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RESUMO

A formacéo inicial de professores é fundamental para a praxis pedagogica. Essa proposi¢ao ndo
apenas compreende melhorias na qualidade do ensino, mas viabiliza caminhos para que a nagdo
seja desenvolvida. Como parte de um corpo social que se encontra em constante mudanca, o
sistema educacional necessita de mecanismos validos que atendam tanto alunos, quanto
professores. Nesse viés, a necessidade das escolas de estabelecer métodos de ensino mais
eficazes torna o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) mais
importante para auxiliar os alunos a se aproximarem da ciéncia, a partir da investigacdo e
aplicabilidade do que, inicialmente, é empirico, e para fortalecer os professores ao nortear a
formacdo de cidaddos criticos e participativos. O presente estudo objetivou analisar as
contribuicbes que o Programa teve em uma escola publica de ensino médio no Municipio de
Imperatriz — Maranh&o. A metodologia se deu como uma abordagem qualitativa com 0 emprego
de questionarios, proposta didatica e entrevista, de maneira que a insercdo do Programa pode
ser avaliada por todos os envolvidos. Os dados coincidiram com os objetivos tracados, ja que
houve certificacdo de que o PIBID contribuiu com inovacdo em metodologias alternativas de
ensino e trouxe significacao para o aprendizado dos alunos, além da experiéncia profissional da
bolsista. Conclui-se, dessa forma, que ha efetividade no emprego do PIBID, ndo apenas no
preludio da formacéao de professores, mas no impacto positivo que a escola, alunos e professora
supervisora puderam vivenciar. 1sso, certamente, servira de referéncia e preparo para que
futuras praticas pedagogicas mantenham os alunos como agentes do proprio conhecimento, de
modo a formar cidad&os criticos e participativos nos demais segmentos da sociedade.

Palavras-chave: PIBID. Formagéo docente. Metodologias alternativas.
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ABSTRACT

The initial training of teachers is fundamental for pedagogical praxis. This proposition not only
includes improvements in the quality of education, but also enables ways for the nation to be
developed. As part of a social body that is constantly changing, the educational system needs
valid mechanisms that serve both students and teachers. The need for schools to establish more
effective teaching methods makes the Institutional Program of Initiation to Teaching
Scholarship (PIBID) more important to help students approach science, based on investigation
and applicability of what is initially empirical, and to strengthen teachers by guiding the
formation of critical and participatory citizens. The present study aimed to analyze the
contributions that the Program had in a public high school in the Municipality of Imperatriz -
Maranh&o. The methodology was given as a qualitative approach with the use of questionnaires
and interviews, so that the insertion of the Program could be evaluated by all those involved.
The data coincided with the objectives outlined, since there was certification that PIBID
contributed with innovation in alternative teaching methodologies and brought meaning to the
students' learning, in addition to the scholarship holder's professional experience. In this way,
it is concluded that there is effectiveness in the use of PIBID, not only in the prelude to teacher
training, but in the positive impact that the school, students and supervising teacher could
experience. This will certainly serve as a reference and preparation for future pedagogical
practices to keep students as agents of their own knowledge, in order to form critical and
participatory citizens in other segments of society.

Key words: PIBID. Teacher Training. Alternative Methodologies.
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1 INTRODUCAO

A formacéo inicial de professores € necessaria para o desenvolvimento pedagogico.
Essa proposicdo ndo apenas compreende melhorias na qualidade do ensino, mas viabiliza
caminhos para que a nacio seja desenvolvida (SILVA JUNIOR, 2022). Como parte de um
corpo social que se encontra em constante mudanga, o sistema educacional necessita de
mecanismos validos que atendam tanto alunos, quanto professores.

Na atualidade, o exercicio docente encontra desafios relacionados ao proprio contexto
social e cultural. O avanco da tecnologia, da informacédo e da ciéncia sdo alguns dos aspectos
atribuidos a tais desafios. No cotidiano escolar ndo é diferente, 0 que demanda uma nova
identidade profissional, novas abordagens em conjunto com os métodos tradicionais de ensino
e a mobilidade entre os saberes (PANIAGO; SARMENTO, 2017; GOMES et al., 2019).

E notorio que a Educagio Basica no Brasil carece de mudancas no processo de ensino-
aprendizagem, até mesmo visando a formacéo de futuros cidad&os criticos e participativos na
sociedade (MOTA et al., 2021). No entanto, para alcancar os alunos da base educacional é
preciso capacitar o corpo docente que sera o intermediario.

A caréncia de formac&o no preltdio do magisterio acaba definindo limites no exercicio
profissional. Isso tem sido pauta de discussOes atuais e encontrou espaco nos ambientes
académicos do pais, por meio da aplicacio de projetos e programas. A vista disso, um dos mais
significativos € o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Como método de aprimoramento do exercicio docente, o PIBID engloba o principio da
formagcdo inicial de professores. Ele é substancial para todas as areas da Ciéncia, pois carecem
de professores habilitados que inovem nos métodos de aprendizagem por meio da demonstracao
dos conceitos aprendidos em sala. Além disso, as ciéncias quimicas, fisicas e biologicas sdo
propicias para desenvolver um cientista e, seguindo a linha de pensamento de Macedo e Silva
(2019), um cientista é alguém que produz.

O PIBID se configura como por¢do de uma politica educacional que visa a qualidade do
ensino-aprendizagem nas escolas publicas brasileiras. Ele integra o mecanismo de formar os
estudantes de licenciaturas para sua participacdo na Educacdo Basica., ou seja, busca valorizar
a profissdo docente e corresponder as caréncias da base educacional (SILVA; RIOS, 2018).

Programas como o PIBID que buscam melhorar a qualidade do ensino na Educacgéo
Basica sdo validos para constatar a eficiéncia quanto a aplicacdo nas escolas. Isso porque, ele
lida diretamente com o publico-alvo, apresenta perspectiva documental e obtém as respostas de
maneira efetiva (COELHO; RODRIGUES; SA-SILVA, 2020).



15

Ainda, o Programa observa as necessidades da Educacdo Bésica, traga objetivos e
investe na formacdo de licenciandos. Dessa maneira, 0 aspecto inovador do interesse pelo
cotidiano das escolas e dos alunos retém a reproducdo de modelos idealizados, que, na
realidade, sdo insustentaveis. Esse € um ponto concordante em terras brasileiras e demais paises
(AMBROSETTI et al., 2013), uma vez que existe distancia entre o cenario da formacao e do
trabalho.

Por ser um veiculo que insere alunos dos cursos de licenciaturas nas escolas publicas,
existe a aquisicdo de experiéncias em seu real contexto. Para tanto, eles sdo supervisionados
por um orientador e realizam projetos na sala de aula. As unidades basicas de ensino também
sdo beneficiadas, visto que seus estudantes irdo desenvolver conhecimento de maneira mais
auténoma e aplicavel no ambiente em que vivem. A interdisciplinaridade e a vontade pelo
aprendizado também sé&o evidéncias de que tais alunos tiveram éxito no desenvolvimento dos
projetos empregados (MENDES; MATOS; RIBEIRO, 2022).

A necessidade das escolas de estabelecer métodos de ensino mais eficazes torna o
Programa mais importante para auxiliar os alunos a se aproximarem da ciéncia, a partir da
investigacdo e aplicabilidade do que, inicialmente, &€ empirico, e para fortalecer os professores
ao nortear a formacdo de cidad&os criticos e participativos.

E certo que as disciplinas do Ensino Médio apresentam muitos conceitos que sdo mais
dificeis de compreender, em especial quando sdo apresentados aos alunos sem uma base que 0s
permitam associar ao mundo real. A Biologia, por exemplo, € uma dessas areas cientificas que
engloba conceitos complexos, mas que séo identificados no ambiente fazendo com que o PIBID
realize propostas de participacdo e desenvolvimento dos estudantes.

O ensino da Biologia nas escolas publicas deve ser algo instigante aos alunos e que seja
capaz de relacionar os conteddos com suas experiéncias, de modo a promover seu envolvimento
na construcdo de conhecimento. Em contrapartida, algumas escolas mantém metodologias de
descontextualizacdo da disciplina resultando na monotonia das aulas (ACRANI et al., 2020;
SILVA et al., 2022).

Para amenizar essa situacdo, as metodologias alternativas podem ser inseridas como
forma de auxiliar na internalizacdo dos conceitos de Biologia. As metodologias vao desde
trabalhos em equipes na propria sala até visitas de campo ou laboratoriais. E certo que a
realidade da escola dird qual o método mais adequado, mas de toda forma as metodologias
alternativas podem corresponder as demandas que o0 ensino participativo exige (GONCALVES
et al., 2014; DEIMLING; REALLI, 2020).
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E importante conhecer a abordagem, metas e principios norteadores, no entanto é mais
interessante ainda ter a conviccao de gque sua aplicacdo esta sendo feita e gerando resultados
(SOUZA et al., 2022). Para que isso seja notado em uma escola publica de Ensino Médio de
Imperatriz-MA, percebe-se a necessidade de andlise do desenvolvimento de praticas
pedagdgicas e seus impactos em professores e alunos, no que se refere ao ensino da Biologia.

Mediante a isso, 0 objetivo deste trabalho foi avaliar as contribui¢fes que, visivelmente,

os fundamentos norteadores do PIBID/Biologia oferecem aos alunos do Ensino Medio.

2 REVISAO DE LITERATURA
2.1. Aspectos gerais do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)

A primeira versdo do PIBID ocorreu no ano de 2007, a partir da Portaria n® 38, por uma
iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
e Nivel Superior (CAPES), Secretaria de Educacgao Superior (SESu) e pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) tendo a parceria do Governo Federal (BRASIL, 2007;
SILVA, 2017).

Como forma de diminuir o espaco existente na procura pelos cursos de licenciatura,
especialmente nas areas das Ciéncias Naturais e Exatas, 0 Programa buscou adequar o processo
formativo de jovens que cursavam licenciaturas. Nos anos seguintes, os editais continuaram
sendo publicados, mas com uma nova roupagem: a incluséo de todas as areas do conhecimento
(ARAUJO; ANDRIOLA; COELHO, 2018).

Foi apenas em 09 de abril de 2010, por meio da Portaria n° 72, que o PIBID foi instituido
como método de aperfeicoamento da formacao de professores da Educacdo Basica (BRASIL,
2010). Nesse sentido, observa-se o apoio prestado pelo Programa aos estudantes de
licenciaturas no ensino superior para, finalmente, estabelecer um ensino de qualidade na base
do sistema educacional (CANAN, 2012).

Nessa linha de pensamento, o Programa apresenta como principais objetivos o incentivo
a formacdo docente no nivel superior para a educacao basica, a contribuicdo para valorizar o
exercicio docente, a elevacdo qualitativa da formacéo inicial de professores, a inser¢do dos
estudantes de licenciatura no cotidiano de escolas publicas, impulsionando a criacdo de
oportunidades no que diz respeito as experiéncias metodoldgicas, a praticas inovadoras e
interdisciplinares, além de contribuir na articulagao entre teoria e pratica e incentivo de escolas

publicas da base educacional, de modo a envolver os professores como coformadores dos
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licenciandos dando autonomia para sua formacéo profissional (RIGOTTI; MORAES; SILVA,
2021; SILVA; ARAUJO, 2021).

A formacado inicial de professores proporcionada pelo PIBID promove a assimilacao,
por parte dos estudantes de licenciatura, entre teoria e pratica. O cotidiano do entdo aluno é
transformado pelo exercicio do magistério no contexto real do ensino-aprendizagem (SILVA,
ALVES, 2020). E valido destacar que tal vivéncia se configura como um processo dindmico de
via dupla: a0 mesmo tempo que se ensina, aprende-se.

A reforma ocorrida em julho de 2013 no Programa esté fincada na Portaria de n° 96. Ela
proporcionou atualizacdo e aperfeicoamento das normas do PIBID, mas ainda manteve o
critério de valorizacdo do magistério pelo método de alavancar a formacéo inicial de docentes,
do ponto de vista qualitativo. Dada a importancia entre a teoria e a préatica e entre a Educacéo
Basica e Superior, a Portaria deteve a ocorréncia da referida formacgdo por mecanismos que
articulassem esses dois cenérios (BRASIL, 2013; MEDEIROS; PIRES, 2014).

O principal objetivo do PIBID é a formacéo inicial de professores da Educacdo Basica.
Essa caracteristica traz consigo o dinamismo e a interacdo entre a Universidade e a Escola, duas
instituicbes importantes na sociedade. Os licenciandos conseguem experimentar a profissdo
docente e entender seus aspectos praticos, além dos possiveis desafios que serdo encarados no
cenario educacional. Dessa forma, as reflexdes resultantes tomam corpo no sentido de debates,
visando a promocdo de melhorias e novas perspectivas de participacdo e compromisso social
(PANIAGO; SARMENTO, 2017).

E notorio que a universidade dificilmente alcancava a presenca de um estudante de
licenciatura na realidade das escolas, especialmente no sentido organizacional e de vivéncia.
Isso implicava na falta de conhecimento acerca das situagcOes reais da qualidade do ensino
ofertado pela escola, bem como as condices reais de funcionamento (ANJOS; COSTA, 2012;
AMBROSETTI et al., 2013).

Do ponto da rede bésica, pode-se perceber a necessidade em relacdo a novos métodos
de ensino. Essa necessidade advém de fatores como a falta de investimentos em recursos
didaticos ou tecnoldgicos, e a negligéncia de alguns professores quanto a novas abordagens de
ensino para agregar a realidade dos alunos. Seja por qualquer dos motivos, a existéncia do
PIBID é capaz de sanar, pelo menos parcialmente, os problemas que as escolas da rede basica
enfrentam (ANDRADE et al., 2015).

A insercao dos bolsistas PIBID no setor da Educacdo Basica ndo se assemelha a insercéo
dos licenciandos durante o Estagio Supervisionado. A semelhanca, em geral, estd em

aperfeicoar a atuacdo dos licenciandos, mas difere no carater extracurricular do PIBID e no
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tempo de regéncia. Além disso, os bolsistas ndo vao apenas fazer uma andlise ou observacéo,
eles sdo designados a atuar na sala de aula por meio de projetos e usar da criatividade em relacao
as metodologias para facilitar o aprendizado dos alunos da rede basica de ensino (NOFES;
RODRIGUES, 2016; BRASIL, 2019).

A despeito disso, um estudo realizado por Moraes et al. (2019) em uma universidade
publica da Bahia constatou haver mais motivacdo dos académicos de Biologia que atuaram no
PIBID, em comparacao aos envolvidos apenas no Estagio Supervisionado. Sem generalizacdes,
0s resultados assinalaram que o principal aspecto motivador para o exercicio da docéncia foi 0
relacionamento profissional estabelecido entre os supervisores e 0s bolsistas.

Melo e Lyra (2020) sinalizam, ainda, o carater social do Programa quando avaliam a
concessdo de bolsas nos 18 meses de vigéncia. Os beneficiarios do PIBID conseguem realizar
suas atividades com o auxilio, e, principalmente, estabelecer contato com alunos, professores e
demais setores da escola que participam. O trabalho do bolsista fica sob orientacdo de um
professor coordenador vinculado a sua Universidade. Como resultado, o PIBID consegue
definir a rota para que o licenciando tenha, de fato, uma formacé&o inicial docente que possa
melhorar sua préatica seguindo o contexto da realidade da escola, o cotidiano dos alunos e 0s

limites que, possivelmente, estdo impostos no sistema educacional.

2.2. A importancia da formagcao inicial do docente de Biologia sob a dtica do PIBID

E indiscutivel que o inicio do processo da formagao docente é um fundamento do PIBID.
A relevancia dessa assertiva se torna ainda mais evidente quando se observa o cenario
desafiador que o pais continua enfrentando no ambito educacional (YAMIN; CAMPQOS;
CATANANTE, 2016).

Em se tratando do ensino das Ciéncias e Biologia, Azevedo et al. (2020) destacam a
caréncia da participacdo conjunta de professores e alunos para debater e validar a democracia
vigente, por meio da construcdo critica e analitica do conhecimento ofertado na sala de aula.
Isso é decorrente, em parte, de intengdes veladas que ameacam 0 mecanismo de aprendizagem.

A Biologia é, em seu mais amplo sentido, o estudo da vida. Seu ensino abre espaco para
a colaboracdo dos estudantes e torna possivel associar mecanismos tedricos aos praticos, uma
vez que o objeto de estudo € alcancavel. Essa particularidade incluida no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia confere identidade profissional e saberes envolvendo a
atuacdo do professor (SIQUEIRA; MASSENO; BRITO, 2013).

Existem trés pontos a serem considerados quando se trata do ensino de Biologia: 0s

conhecimentos especificos, as aplicacdes e a ética. Curiosamente, o PIBID consegue ofertar
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todas essas dimenses ao habilitar a formacéo docente quando dispde de métodos voltados para
o desenvolvimento de competéncias, habilidades e principios no exercicio do magistério. Tem-
se, dessa forma, a valorizacdo da licenciatura e a construcdo de atitudes que os futuros
professores irdo dispor na vivéncia (NORONHA; NORONHA; ABREU, 2020).

Uma analise bastante interessante acerca da interferéncia — no melhor sentido da palavra
— do PIBID nas escolas do Ensino Fundamental é a introdugdo de conceitos que vdo tomar
maiores proporcdes ao longo dos anos. Como existem subprojetos que contemplam duas etapas
da Educacdo Baésica, pode e deve haver articulacdo para o desenvolvimento continuado
permitindo aos alunos lembrarem os conceitos técnicos associados as metodologias que foram
desenvolvidas, no que tange a aplicacdo do subprojeto no Ensino Fundamental, e a
uniformidade contextual que os alunos do Ensino Médio serdo instigados a estabelecer (SILVA;
FALCOMER; PORTO, 2018).

No ensino da Biologia, faz-se necessario o estabelecimento de vinculo entre a Educagéo
e o cotidiano. Para tanto, o uso de métodos atrativos é essencial para fortalecer o aprendizado
dos alunos em um ambiente marcado pelo raciocinio l6gico atrelado ao conhecimento cientifico
(PERETTO et al., 2015). Isso corrobora para amenizar o fato de que a Biologia contém
conceitos dificeis de serem compreendidos por uma parcela dos alunos.

A problematica disso estd na maneira de como a Educagdo Basica inclui o aluno no
cenario cientifico, sem levar como primoérdio sua formacdo cidada. Ao invés de permitir o
conhecimento para a discussdo de qualquer questdo relacionada a vida em sociedade, ha o
incentivo, por mais que ndo intencional, de decorar conceitos que, dificilmente, tais alunos teréo
de inserir fora do contexto da sala de aula, tendo em vista que nem todos eles tém interesse na
vida académica. O objetivo da base educacional, como indica Sampaio e Oliveira (2015), deve
ser a autonomia do conhecimento visando a transposicdo do saber adquirido em salas e
laboratdrios para além dessas estruturas.

O ensino da biologia aplicado por intermédio do PIBID ndo, necessariamente, ira agir
como uma abordagem inovadora (FARIAS; ROCHA, 2012), mas pode ser uma facilitadora.
Santos (2019) analisa que existem docentes que ja realizam a aplicacédo de praticas, projetos e
trabalhos em grupos para dinamizar o aprendizado. Sendo assim, a mudanca identificada apds
o0 PIBID esta no sentido de viabilizar a aplicacdo dessas abordagens alternativas em uma escala
mais significativa.

A formacdo de professores é um processo singular (BREMM; GULLICH, 2018) e, ao
mesmo tempo, complexo (BEZERRA; FERREIRA, 2019). Os dois aspectos se unificam
quando se considera a realidade do aluno e da escola, pois de acordo com as necessidades e
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particularidades de cada um é que serdo tracados os melhores métodos para o ensino-
aprendizagem.

Ainda, os estudantes dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas optam por sua
insercdo no Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia por motivos diversos, vide a
aquisicdo de experiéncia, seguranca e conhecimento, crescimento e aperfeicoamento

profissional, além da melhoria curricular (FEITOSA et al., 2020).

2.3. O uso de metodologias alternativas para o ensino da Biologia

Como qualquer outro setor da sociedade, o sistema educacional precisa de mudancas
que se adequem as demandas da atualidade. O surgimento, ou melhor, o ressurgimento de
metodologias colaborativas na educacdo basica se insere nesse Viés, ja que atende as
necessidades dos alunos no que diz respeito a sua participacao ativa para a construcao do saber
(AGUIAR et al., 2021).

As metodologias ativas de aprendizagem sao responsaveis por agrupar técnicas e aces
objetivando engajar os estudantes nos procedimentos que corroboram para dar significado a
aprendizagem. Baseado nisso, as metodologias alternativas podem ser identificadas no cenario
das atividades ltdicas, aulas praticas em laboratorio e o uso de recursos tecnologicos.

Disciplinas gque estdo atreladas ao cotidiano, como € o caso da Biologia, precisam estar
alinhadas a realidade do aluno, de modo a facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Para
isso, 0 uso de metodologias alternativas é crucial por estabelecer a associacdo cognitiva do
aluno, e gerar interesse e curiosidade pela disciplina.

A ludicidade pode ser empregada no processo de ensino-aprendizagem por meio de
jogos didaticos realizados com os alunos. Assim, é uma maneira divertida de assimilar os
conhecimentos teoricos das aulas. Nesse mesmo viés de metodologias alternativas, as aulas
praticas em laboratorios sdo insepardveis do contexto biologico, j& que é possivel fazer
observagdo macro e microscopicas e realizar manuseio da matéria vida. Os meios tecnolégicos
também sdo meios atrativos e diferenciados para lecionar. Exemplo disso é o uso de slides
projetados como metodo facilitador para ampliar as discussdes do livro didatico e envolver a
turma em sua totalidade (ROCHA; RODRIGUES, 2018; ARAGAO, 2019).

A finalidade da biologia, enquanto componente curricular, € mostrar o dinamismo dos
fendmenos naturais. Esse contexto torna a praxis cientifica fundamental para a aprendizagem
dos alunos. E claro que existem também alguns conte(idos mais abstratos para serem ensinados
apenas por teoria. Dessa forma, os alunos podem ser expostos a situagdes reais, corriqueiras e

aplicaveis visando a internalizacdo das ideias apresentadas (SANTOS et al., 2020).



21

Por mais que o documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo mencione,
especificamente, o uso de metodologias ativas no ensino das Ciéncias da Natureza, é implicita
a abordagem sobre a importancia desse recurso para a aprendizagem. Nesse cenario, ele
reconhece a formacdo dos estudantes alcancada por meio de atividades de investigacéo,
desafios, problemas e propostas de intervencdo (FURLANI; OLIVEIRA, 2018; BRASIL,
2022).

Como maneira de contemplar o protagonismo do estudante de Biologia, as metodologias
relativas as praticas de laboratdrio, aulas de campo e trabalhos em equipe sdo abordagens
eficientes. Isso foi o que Dagostin-Gomes (2018) pdde identificar. De acordo com o
pesquisador, as atividades alternativas resultam no empenho e satisfacdo dos participantes. 1sso
porque, 0s conhecimentos tedricos atuam indiretamente, pois estdo imersos nas propostas
didaticas.

E valido assinalar, ainda, que as abordagens alternativas aplicadas no processo de
aprendizado ndo anulam a necessidade das teorias, conceitos e recursos mais técnicos. Elas
pretendem, na realidade, facilitar a internalizacdo dos conteudos, ao mesmo tempo que distancia
a corrente memorizacéo por parte dos estudantes.

Além de todos os beneficios até aqui apresentados, Palcha (2019) torna conveniente
assinalar a organicidade da formac&o inicial de professores no tocante as metodologias ativas e
interdisciplinaridade. E possivel que a nova geracdo de professores abuse de mecanismos
visando articular a pratica junto a teoria, além de estreitar lacos entre diferentes areas do
conhecimento.

No contexto educacional brasileiro, é dificil ndo associar novas propostas de ensino a
pandemia da COVID-19 em 2020 e 2021. A instituicdo de didaticas tecnoldgicas se tornou
urgente, pois a Educacdo Basica ndo estava preparada para tal episodio (PIFFERO et al.2020;
BRANCO et al., 2020).

Os alunos e os professores tiveram que se ressignificar quanto as alternativas
abrangentes e, infelizmente, os esforgos ndo foram amplamente satisfeitos, visto que houve
aumento do fenémeno de evasdo escolar em uma ordem de 171 % quando comparadas com
anos anteriores, de acordo com dados divulgados pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio Continua (PNAD Continua) apresentados no Portal G1 de Educagéo (2021).

Nessa esteira, observa-se que, mais uma vez, os artificios alternativos estdo acessiveis e
envolvidos no cenario educacional. Seja no ensino da Biologia, seja nas demais areas do
conhecimento é importante instigar a participacdo ativa dos alunos, de modo a prepara-los para

uma vida social marcada pela liberdade critica e de autonomia.
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3 OBJETIVOS

3.1 Geral

Relatar os efeitos que as acGes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia/ Biologia geraram em relagdo ao processo de ensino aprendizagem no Centro de
Ensino Professor Ednan Moraes, em Imperatriz-MA.

3.2. Especificos
° Aplicar metodologias alternativas no ensino da Biologia visando a participacao

ativa dos alunos;

° Apresentar a atuacdo do Programa nas aulas de Biologia sob a ética dos alunos
do ensino médio em uma escola publica;

° Mostrar a influéncia que as atividades pedagdgicas desenvolvidas causaram no
ensino, a partir da concepcdo da professora preceptora.

4 MATERIAIS E METODOS

O ciclo analisado foi de 2020-2022, mediante as especificidades do Edital n° 24/2020
para atuacdo de bolsista no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
pela Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), por meio da Proé-
Reitoria de Gestdo e Sustentabilidade Académica (PROGESA), contemplando as disciplinas de
Ciéncias, Biologia, Geografia, Pedagogia e Letras, em diferentes escolas de rede publica em
Imperatriz-MA.

Um dos contemplados pela atuacdo do Programa na area de Biologia foi o Centro de
Ensino Professor Edinan Moraes, localizado no municipio de Imperatriz — MA. Trata-se de um
estudo de carater qualitativo e quantitativo descritivo, dividido em: periodo pré-regéncia, aula

pratica, plano diagnostico, entrevista semiestruturada e analise dos dados.

4.1. Delineamento amostral

O Centro de Ensino Professor Edinan Moraes é uma das duas escolas de Ensino Médio
que o PIBID Biologia da UEMASUL contemplou para ser desenvolvido. E uma instituicdo
escolar de jurisdicdo estadual de nivel medio com ensino regular, localizada na Rua Jodo Pessoa
s/n, Parque Anhanguera, CEP 65916-225, Imperatriz/MA, c6digo do INEP 21093733. Em suas

dependéncias comportam, além dos compartimentos essenciais como sala de dire¢do, cozinha,
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banheiros e bebedouros, possui sala de leitura, biblioteca, laboratério de informatica e
laboratorio de ciéncias.

O laboratorio de ciéncias foi de fundamental importancia para a elaboracdo de aulas
praticas, devido aos equipamentos disponiveis, como bancadas, microscopios e algumas
vidrarias. Além disso, a escola possui alguns recursos tecnolégicos que facilitaram a exposicéo
das aulas, como projetor Datashow e caixa de som, os quais foram utilizados para melhor
exposicdo do conteddo.

Os dados aqui apresentados correspondem a coleta de informacGes obtidas dos alunos
por meio de questionarios qualitativos e quantitativos, do CE Professor Edinan Moraes,
especificamente do segundo ano (turma 203). O total de alunos envolvidos na pesquisa foram
32, com idades entre 15 e 19 anos. Além dos estudantes, participou da pesquisa a docente

responsavel por ministrar as aulas de Biologia.

4.2. Periodo Pré-Regéncia
As atividades do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia iniciaram

no segundo semestre do ano de 2020, em que as escolas se encontravam de portas fechadas e
havia inserido o ensino remoto, devido a pandemia do Covid-19. Neste percurso de tempo,
foram realizados encontros online, via plataforma do Youtube para formacdo pedagdgica,
pratica docente e tecnologias educacionais, visando um aprimoramento e capacitacao para a
atuacéo na sala de aula.

Os primeiros encontros foram realizados no primeiro semestre do ano de 2021, em que
foi possivel conhecer a estrutura escola, os ambientes de aprendizagem que a escola possui e
como seria possivel utiliza-los no processo de ensino aprendizagem dos alunos. Houve a divisdo
dos 8 bolsistas selecionados para aquela instituicdo e turmas responsavel, tendo a bolsista do
presente trabalho, responsabilidade sobre a turma 203. Os encontros na escola eram semanais
e tinham duracdo de 100 minutos (2 horas aulas) que consistiam, de inicio, no acompanhamento

das aulas ministradas pela professora.

4.3. Aula Prética
Apbs o periodo de observacdo, foi sugerido a realizacdo de uma aula pratica de

microscopia, diferenciando os tipos de células e abrangendo diferentes amostras histolégicas
de bactérias, fungos e tecidos vegetais. Devido a escassa aprendizagem dos alunos durante o

periodo remoto, foi necessaria uma aula de revisdo (APENDICE A, p. 62) sobre 0s assuntos



24

que foram abordados na aula préatica, afim de obter um conhecimento prévio do que iriam
observar no laboratorio.

Na sequéncia da aula sobre Microscopia, a turma foi dividida em dois grupos que
seriam conduzidos ao Laboratério de Ciéncias da propria escola, a divisdo foi necessaria
devido a quantidade de microscépios funcionais, sendo dois, e 0s protocolos de seguranca
implementados devido a pandemia do Covid-19 . As laminas utilizadas na aula pratica eram
de bactérias, fungos e cortes histoldgicos de plantas, todas elas disponibilizadas pela
Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), a aula prética
procedeu no laboratdrio conforme o roteiro (APENDICE B, p. 63).

Foi aplicado um questionario qualitativo pelo Google forms apds a realizacao da aula
prética sobre Microscopia (APENDICE C, p. 65), a fim de verificar a aprendizagem dos alunos
por meio desta metodologia de ensino, consistindo em questdes abertas e fechadas acerca do
seu ponto de vista sobre a realizacdo das aulas praticas, como complemento dos assuntos

trabalhados em sala de aula.

4.4. Plano Diagnéstico

A experiéncia de lecionar em sala de aula também foi obtida durante o periodo da
aplicacdo do PIBID Biologia na escola. Para isso, um plano de aula (APENDICE D, p.67) foi
preparado para 4 momentos, duas aulas por semana.

A aula consistia em um Plano Diagnostico, no qual foram revisados e introduzidos
alguns assuntos fundamentais para o processo de ensino aprendizagem dos alunos, que iriam
cursar 0 2° ano do Ensino Médio, no livro adotado pela escola de Sérgio Linhares, Fernando
Gewandszajder e Helena Pacca, Biologia Hoje (2016), que foram trabalhados os contetdos de
Os Seres Vivos. Para isso, sendo necessario conhecer sobre a classificacdo dos seres vivos,
taxonomia e sistematica filogenética.

A aula contemplou 0 método expositivo dialogada, no qual a medida que os contetdos
eram explicados, haviam perguntas que a bolsista realizava para a turma, afim de interagir e
engajar de uma forma dinamica. A utilizac&o de slides foi necessaria para a exposi¢édo de videos
e imagens que complementavam a tematica.

Para a analise dos resultados, foram elaborados os questionarios no Google forms com
questdes objetivas e subjetivas, em um total de sete perguntas (APENDICE E, p. 68). As
questdes objetivas trataram do assunto relacionado as aulas de biologia lecionadas no momento
da aplicacdo do projeto, que foi Classificacdo Bioldgica, Filogenia e Sistematica. As outras

questdes, definidas como subjetivas, requereram o nome e a idade dos alunos.
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Os mesmos questionarios foram aplicados antes e depois do contato com os alunos com
0 assunto abordado, de maneira a definir o parametro de aprendizado, por meio da metodologia

aplicada na aula.

4.5. Atividade Ludica

A préxima proposta metodoldgica adotada consistiu na revisdo de contetidos recém
visto pelos alunos, mas que geralmente ndo séo trabalhados com tantos detalhes no cotidiano
das escolas, que é o ensino da boténica. Para isso foi realizada uma aula introdutéria
(APENDICE F, p. 71) e de revis&o dos assuntos estudados antes do periodo de férias, sobre as
diferentes classificacdes das plantas. Na sequéncia, foi realizada uma dindmica ludica
(APENDICE G, p. 72), garantindo a participago e interagcio dos alunos para uma abordagem
metodoldgica diferente do habitual.

Durante a dindmica, os alunos foram observados e houve a realiza¢&o de analises a partir
da interacdo dos alunos e aceitacdo da dindmica proposta. Diante disso, foi possivel averiguar

a eficacia da proposta metodologica adotada.

4.6. Entrevista semiestruturada

A segunda coleta de dados ocorreu pela entrevista semiestruturada com a docente
preceptora. As questdes foram construidas de maneira aberta (APENDICE H, p. 79), a fim de
proporcionar melhor comunicagao entre a pesquisada e a pesquisadora. A entrevista foi gravada

em um aparelho celular no formato de dudio mp3.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

O desenvolvimento do PIBID/Biologia no Centro de Ensino Professor Ednan Moraes
iniciou com a visita ao local e observacdes. Durante a primeira visita, foi possivel conhecer a
professora responsavel por lecionar a disciplina de Biologia e observar a estrutura fornecida
pela escola, o que foi crucial para a posterior elaboragdo das propostas metodoldgicas a serem
aplicadas no aprendizado dos alunos.

O Programa teve inicio quando as escolas ainda estavam fechadas devido a pandemia
do novo coronavirus (COVID-19). Desse modo, as primeiras aulas foram acompanhadas pelo
Google Meet por cerca de um més. Entdo, as aulas presenciais retornaram, de forma hibrida, e

foi realizado o encontro com a turma semanalmente. Ainda nesse periodo, pbde-se realizar a



26

apresentacédo do Programa e todos os trabalhos a serem executados com os alunos, bem como

o tempo de duracéo e os objetivos (FIGURA 1).

FIGURA 1 — Apresentacdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia/ Biologia & turma 203,

do Centro de Ensino Professor Edinan Moraes, Imperatriz/MA.

Fonte: A autora.

5.1. Do processo investigativo

As observacdes iniciais em relacdo ao acompanhamento das aulas sdo de extrema
relevancia, uma vez que gera familiaridade com a sala de aula e com a postura adotada por
professores e alunos, além de fomentar o desenvolvimento de propostas que melhorem a
qualidade do ensino (QUIRINO et al., 2011).

Nesse sentido, o PIBID abrange potencialmente o carater analitico a ser desempenhado
pelo graduando, especialmente no que diz respeito a docéncia, pois ha contato com o professor
supervisor e com a sala de aula (SILVA; BEZERRA, 2015). Cappelin e colaboradores (2011)
sugerem, ainda, que as observagdes executadas em sala podem representar para os bolsistas um
lugar de valorizacdo do ambiente escolar publico. Isso significa afirmar o envolvimento de
compromisso com o espaco e a realidade dele.

A observacdo proporciona reflexdo da praxis pedagogica, e sinaliza deficiéncias e
potencialidades em sala de aula (TAVARES et al., 2011). Os alunos e professores estdo a mercé
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do sistema educacional vigente que, ainda, ndo esta preparado para atender as dificuldades
existentes no processo de ensino-aprendizagem. Os professores ndo apresentam formacao
inicial suficiente que abranja todos os alunos, sendo que cada um deles apresenta uma maneira
particular de aprender e ser avaliado (BARBOSA et al., 2020). Para tanto, é urgente a
necessidade de inovagdo e busca por metodologias que consigam, ndo apenas fornecer o
aprendizado, mas identificar a melhor maneira de atender ao publico-alvo da educacgdo
(OLIVA, 2016).

Como um dos aspectos relacionados a observacao é reconhecer a metodologia aplicada
pela professora supervisora durante as aulas, foi facil analisar que o método adotado por ela é
muito eficaz. Isso ficou nitido pelas contribui¢es que os alunos expressavam durante as aulas,
por meio de perguntas e comentarios. Incluida nessa forma dindmica de dialogo com a turma,
é comum a aplicacdo de atividades ap6s a ministracdo do assunto fazendo com que haja uma
aprendizagem significativa, cuja caracteristica é a contextualizacdo e a dinamicidade dos
contedos (BORGES, 2018).

A modalidade utilizada pela professora em induzir os alunos a propor comentarios
durante a aula é defendida como uma maneira de estabelecer relacionamento entre o professor
e 0 aluno. Altet e Mhereb (2017) apresentam tal modalidade pedagdgica como mecanismo de
encorajamento aos alunos para executar tarefas e solucionar problemas. Aliado a isso, esta a
alta expectativa depositada nos alunos, pois o impacto de aprendizagem maior esta exatamente
nos professores que adotam metodologia tal.

O aspecto investigativo realizado na turma de 2° ano coincide com os dados amostrados
por Batista et al (2020), que também puderam registrar aspectos referentes as estratégias,
metodologias e recursos utilizados pelo docente supervisor. Eles conseguiram notar a
significancia desse periodo de exame como fonte de subsidios que poderiam ser adotados em
sua futura docéncia, e planejamento posterior as praticas visando bons resultados.
Curiosamente, esse é um prisma que reforca o papel pedagdgico inserido na observacéo
(SILVA; ARAGAO, 2012).

Outro aspecto acompanhado durante a investigacdo foi uma apresentacdo de seminario
organizada pela professora. Apds pedir que a turma fosse dividida em grupos de 10 alunos, ela
repassou temas para cada um dos grupos, orientou a forma de apresentagéo e definiu a data de
inicio da mesma. A ordem de apresentacdo seria escolhida uma semana antes do prazo inicial
e todos deveriam ter seu material preparado.

A proposta de seminarios nessa etapa da educacao basica serve como uma ferramenta

complementar a aprendizagem e assimilacdo de contetdos por parte do aluno. Alguns vieses,
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como o social e 0 académico, sdo identificados nessa proposta metodoldgica. Paim et al. (2015)
esclarecem o uso de tal abordagem como um método dindmico de estimulo ao aluno, no sentido
de aprofundamento nas pesquisas e desenvolvimento da oratéria e do trabalho em equipe.

Durante os seminarios, os alunos ocupam o espa¢o docente e podem expor seus
conhecimentos acerca de um dado assunto. Isso fornece liberdade para debate de carater
construtivo entre os estudantes (CARBONESI, 2014). Ademais, 0s seminarios contribuem, ndo
apenas nas habilidades comunicativas dos alunos, mas no papel de facilitador que o docente
tera no processo de aprendizagem (RODRIGUES; CUNHA; BRUNO, 2015).

Pode-se identificar, dessa maneira, que as contribui¢cbes fornecidas pelas escolas
ultrapassam seus muros e impactam no carater social de cada individuo. Dai a importancia de
valorizar as escolas e fornecer mais esforgos e investimentos para o setor educacional.

O interessante nessa abordagem proposta pela professora é que, ap6s a apresentacao,
ela contribuia com um feedback avaliativo. Ela elogiava e pontuava possiveis melhorias, que
eram validas para o grupo que estava sendo examinado e para 0s proximos grupos. Ainda,
permitiu aos pibidianos fazerem consideracfes acerca das apresentacfes. Esse procedimento de
avaliacdo adotado pela professora € um dos tipos defendidos por Capellato et al. (2019), os
quais afirmam que a avaliagdo deve contemplar elementos e ferramentas que os alunos podem

associar as suas habilidades.

5.2. Aplicacdo de metodologia pratica em laboratorio acerca da Microscopia

Apos o periodo de observacdo, foi sugerida a realizacdo de uma atividade prética
laboratorial com a turma. Para tanto, uma aula expositiva intitulada “Introdugdo a Microscopia”
foi ministrada com o auxilio de um projetor de multimidia, notebook e slides. Os contetdos
abordados foram: Microscopia Basica, Bactérias, Células (vegetais e animais) e Fungos. A

duracdo da aula foi de, aproximadamente, 45 minutos (FIGURA 2).

FIGURA 2 — Aula expositiva “Introdu¢do a Microscopia” no Centro de Ensino Professor Edinan Moraes,
Imperatriz/MA.
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Fonte: A autora.

O Laboratdrio de Ciéncias do Centro de Ensino Professor Ednan Moraes (FIGURA 3)
apresenta uma estrutura que dispde de 4 bancadas, 3 microscépios, 5 armarios (contendo
vidrarias, produtos de limpeza e higiene, e reagentes), 36 cadeiras, pia com agua corrente, além

de ventilador e central de ar.

FIGURA 3 — Laboratério de Ciéncias do Centro de Ensino Professor Edinan Moraes, Imperatriz/MA.

Fonte: A autora.
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A presenca de laboratorios equipados e prontos para receber os alunos da rede publica
de ensino é valida para a internalizacdo dos contetdos teéricos abordados em sala. Pela
descricdo do que estd disponibilizado no laboratério da escola trabalhada, € possivel a
realizacdo de aulas praticas em conformidade com os conteudos abordados na Biologia. No
entanto, a realidade de muitas escolas publicas nacionais de Ensino Médio é diferente, pois
nem todas dispdem de espaco e infraestrutura adequada para o desenvolvimento de atividades
experimentais (LUZ; LIMA; AMORIM, 2018).

Nessa linha de raciocinio, observa-se o aspecto negativo que acaba sendo imposto na
educacdo resultando em aulas mondtonas, estaticas e desestimulantes (COSTA; BATISTA,
2017). Por mais que as atividades praticas em laboratdrios sejam interessantes como método
conjunto as teorias, Sobrinho et al. (2018) defendem que fatores limitantes de local apropriado
e materiais ndo sdo justificativas para a auséncia de atividades experimentais. Na realidade, as
atividades podem ser caracterizadas como desafios que vao induzir os alunos a resolucdo de
problemas, planejamento e propostas alternativas que possam alcancar 0s mesmos objetivos
que uma atividade pratica em laboratério exigiria.

Por outro lado, quando Bento (2019) questionou os alunos de 3° ano do ensino Médio
em uma escola publica do Municipio de Manicoré- Amazonas acerca das aulas praticas em
laboratorios, ele definiu as respostas como preocupantes. Os estudantes ndo tiveram atividades
praticas contemplando os assuntos de Biologia, e eles mesmos reconheciam a lacuna em relagéo
ao aprendizado que a auséncia dessas abordagens estaria representando, seja em laboratorio,
seja em outro espaco fisico.

E nesse ponto que os autores supracitados, Silveira et al. (2017) e a intervencdo
metodoldgica presente neste trabalho confirmam que as atividades praticas néo,
necessariamente, precisam ser realizadas no laboratério, mas devem, independentemente do
local, estar dispostas a serem interessantes, dinamicas e prazerosas aos estudantes.

Baseado no fato de que o laboratorio se configura como um local de aprendizagem
significativa (BEREZUK; INADA, 2010) que capacita o aluno a relacionar teoria e prética, o
desenvolvimento da aula de Microscopia para a turma 203 prezou por esses dois fatores. Desse
modo, apds a realizacdo da aula introdutéria acerca da Microscopia, 0s alunos tiveram a
oportunidade de manusear o microscépio e visualizar as laminas.

Como bem pontua Silva et al. (2016), as atividades praticas no ensino da Biologia
podem ter a microscopia como ferramenta didatica util. Ela possibilita a observacdo de

microestruturas celulares, além de proporcionar a capacidade de internalizacdo dos conceitos
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previamente adquiridos nas aulas. Ao fazerem uso do instrumento e visualizar as estruturas nas
laminas, os alunos comecgaram a fazer explicacdes do que estava sendo observado e conseguiam

discutir entre eles os aspectos tedricos que foram repassados na sala (FIGURA 4).

FIGURA 4 — Participacdo dos alunos na aula pratica de Microscopia no Laboratério de Ciéncia do Centro de

Ensino Professor Edinan Moraes, Imperatriz/MA.

S

Fonte: A autora.

Em concordéncia com isso, a inser¢do do Programa em uma escola estadual no Mato
Grosso do Sul, por Souza et al. (2021), promoveu a mesma curiosidade e envolvimento dos
alunos de 1° ano. Isso foi perceptivel pela reacdo de surpresa deles ao visualizarem por meio
de microscopios. Além disso, 0 aspecto irrestrito do ambiente laboratorial ficou evidente
quando os proprios alunos se ofereceram para coletar material biolégico para o preparo de
laminas.

Fica nitido, nesse cenario, 0 modo como os alunos se permitem estar envolvidos com a
ciéncia. Eles aprendem mais, raciocinam acerca do conhecimento e podem desenvolver
habilidades e competéncias que serdo aplicadas dentro e fora do ambito escolar (STOLL et al.,
2020).

O mesmo impacto positivo que as praticas laboratoriais proporcionaram as escolas
assistidas pelo PIBID Biologia foi percebido por Gontijo e colaboradores (2016) em Imperatriz-
Maranhdo. No presente caso, 0s estudantes de duas escolas de ensino fundamental e médio
fizeram uma visita ao Laboratério de Biologia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
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Campus Bom Jesus. Eles tiveram a oportunidade de conhecer a estrutura de um laboratorio de
ensino superior e tirar davidas em relagdo as pesquisas desenvolvidas no local.

Fica evidente que as atividades experimentais podem fazer a diferenca no processo de
ensino-aprendizagem, especialmente quando se trata de individuos que ainda estdo
compreendendo o impacto que o desenvolvimento das ciéncias apresenta sobre a sociedade em
que vivem,

Certamente, ndo ha como viver de ideias ou conceitos apoiados exclusivamente nos
livros de Biologia e demais areas das Ciéncias Naturais, € possivel contextualizar os contetdos
abordados, de modo que haja aproximagéo entre o aluno e o seu cotidiano. Dessa forma, as
metodologias adotadas que visam esse tipo de abordagem podem ser facilitadoras para construir
cidad&os criticos e autbnomos.

Conforme as circunstancias, uma maneira de identificar os impactos que a intervencao
pedagdgica realizada no laboratério do C.E. Professor Ednan Moraes teve sobre os alunos foi
aplicando um formulario apds a pratica. Dos 32 alunos que compdem a turma 203, apenas 19
responderam ao questionario.

Para o questionamento “Vocé€ gostou da aula pratica?” cerca de 32% dos alunos
respondeu que sim, enquanto os demais afirmaram nao ter participado em laboratério. Por mais
que a maioria (68%) deles ndo tenha participado da pratica, foi perceptivel a afirmacao por 90%
dos entrevistados de que as aulas praticas sdo de fundamental importancia para complementar
0 contetido. Os 10% que ndo acham isso foram, justamente, alunos que ndo estavam presentes
na aula pratica.

Em relacdo ao que mais chamou a atencdo dos alunos durante a aula em laboratorio
surgiram respostas como as estruturas visiveis no microscopio, as cores observadas, a
semelhanca entre as células de diferentes amostras, além da propria explicacdo e conteudo
anterior a pratica que coincidiam com o que estava sendo observado.

Quando foi questionado “Vocé gostaria de ter mais aulas praticas?”, 100% dos
entrevistados respondeu que sim. Ainda, foi deixado um espaco no questionario para sugestdes,
criticas e comentarios. Nesse local, 30% dos alunos que deixaram algum comentario afirmou
que gostaria de ter participado da pratica, que deveria ter mais momentos no laboratorio como
forma de ampliar o conhecimento e compreensao dos contelidos, e que as abordagens adotadas

em sala e laboratdrio pelo PIBID foram satisfatorias (FIGURA 5).
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FIGURA 5 — Momentos ap0s a aula pratica no Laboratério de Ciéncias do Centro de Ensino Professor Edinan

Moraes, Imperatriz/MA.

Fonte: A autora.

Em se tratando da satisfacdo sentida pelos estudantes por meio do primeiro contato com
o desenvolvimento do Programa, especialmente quanto a uma metodologia pratica, Silva et al.
(2014) também revelam dados que coincidem com os aqui destacados. As respostas mais
frequentes dos alunos eram relativas a dinamicidade das aulas, além da afirmacéo de que as
atividades propostas tinham carater complementar. As respostas dos alunos estavam inseridas
no questionamento sobre a presenca dos pibidianos na escola, em que 91 dos 113 alunos da
educacdo basica afirmaram sua importancia para as aulas de Ciéncias.

O mesmo pode ser evidenciado quando o0 questionamento acerca da
complementariedade fornecida pelas aulas praticas englobou as demais turmas do C.E.
Professor Ednan Moraes, em que 100 dos 105 alunos entrevistados responderam de forma

positiva a essa intervencdo (Figura 6).

FIGURA 6 — Carater complementar das aulas praticas na visdo das turmas de 1° e 2° ano do Centro de Ensino
Professor Ednan Moraes.



34

Vocé acha que a pratica foi/é importante para complementar a aula?
105 respostas

® Sim
® N:o

Fonte: Google forms (2020).

A necessidade dos professores em executar novas abordagens metodolégicas para o
ensino de biologia na educacao basica também é percebida por Bento (2019) com os 32 alunos
do 3° ano. Acerca disso, duas indagacdes levantadas em seu estudo podem ser destacadas na
visdo do aluno. A primeira delas é sobre a dindmica das aulas de biologia e a segunda acerca
de alguma aula que chamou a atencdo. Em relacdo a primeira, 66% ndo conseguiu identificar
nada de diferente nas abordagens adotadas pelo docente da instituicdo, enquanto 28% ainda
definiu as aulas como sendo chatas. A possivel analise para as respostas apresentadas é pela
auséncia das préaticas que, corriqueiramente, as aulas tedricas dependiam para melhor
aprendizagem.

Quanto ao segundo questionamento, ha confirmacdo da andlise. 1sso fica perceptivel
quando 81% dos entrevistados disseram ndo ter lembranca de aulas anteriores, ou que pelo
menos tenham lhes chamado a atencdo. Como é observado, a falta de implementacdo de
métodos alternativos e complementares de ensino podem conduzir os alunos a uma deficiéncia,
no sentido de assimilacdo e contextualizacdo dos contetdos (COSTA et al., 2021; NOVO,;
CAVALCANTI, 2022). Ha, dessa forma, uma inércia no processo de ensino-aprendizado que
é identificado no cerne do sistema educacional, alimentando mais ainda o circulo vicioso
enraizado nas escolas brasileiras.

Em vista disso e como bem destacam Pereira et al. (2019), é extremamente relevante a

relacdo de proximidade entre Universidade e Escola, no que tange a aplicacdo do PIBID, pois
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sua atuacdo é capaz de desenvolver graduandos que atuardo como docentes, de responder as
necessidades que o “tradicionalismo” metodologico evidencia, além de possibilitar a reflexdo
do professor sobre a notoriedade entre teoria e pratica. Tudo isso, finalmente, convergindo para

um ensino de qualidade no pais.

5.3. Plano diagnostico: Classificacdo dos seres vivos

O periodo de regéncia também foi obtido durante o periodo da aplicacdo do PIBID
Biologia na escola. Para isso, foi realizado um plano diagndstico com os temas de Introducdo a
Sistemaética e Filogenia, Taxonomia e Classificagdo dos Seres Vivos (FIGURA 7). Além disso,
foi aplicado um questionario inicial e final como método de identificacdo da aprendizagem

acerca dos temas.

FIGURA 7 — Aula acerca da Sistematica, Filogenia, Taxonomia e Classificacdo dos Seres Vivos no Centro de

Ensino Professor Edinan Moraes, Imperatriz/MA.

Nome populer

Nome pendfco

Fonte: A autora.

No cenério da biologia existem contetidos considerados complexos demais para serem
compreendidos e recordados pelos alunos (VENTURA; RAMANHOLE; MOULIN, 2016). A
dificuldade é percebida pelo fato dessa ciéncia estar envolvida com assuntos que se aproximam
do empirismo. A Taxonomia, por exemplo, é assim €, em consonancia com Rosa e Martins
(2017), isso ndo diminui o pensamento cientifico e natural que estd envolvido em seu

desenvolvimento enquanto ciéncia.
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Ainda, as autoras consideram como papel do professor de biologia realizar o
aprofundamento do pensamento pedagdgico acerca da classificacdo dos seres vivos, pois vem
contribuindo para a construgdo do pensamento tedrico em todas as faixas etarias inseridas no
contexto educacional.

A possibilidade de abordar os temas sugeridos ganha respaldo quando Duré et al. (2018)
apontam que eles podem ser contextualizados no cotidiano dos alunos. E valido considerar que
a diversidade de seres vivos, seus principios de classificacdo e demais areas envolvidas
(Taxonomia, Filogenia e Sistematica) tém aspectos que, de inicio, se distanciam do que a
observagdo corriqueira € capaz de perceber.

No entanto, Krasilchik (2004) assinala que a conceituacdo pode alcancar significado ao
aluno no momento em que ele tem acesso a exemplos claros que constroem analogias, dando a
possibilidade de contextualizar o assunto com o disposto em suas experiéncias pessoais.

Se por um lado existem conceitos e ideias que precisam ser entendidas, por outro existe
a necessidade de repensar abordagens didaticas que expressem a real dinamica inserida na
natureza. Nesse interim, o processo evolutivo foi o regente da dindmica vital que é tratada na
sistematica e taxonomia (LOPES; FERREIRA; STEVAUX, 2006). A partir disso, € notdria a
possibilidade de contextualizar o mecanismo situado nas divergéncias e convergéncias
evolutivas apoiadas no mundo real. 1sso permite ao aluno a tarefa de observar, associar e inferir
sobre a organizacdo da vida, o que amplia sua visdo de mundo e conhecimento cientifico.

Outro panorama a ser pontuado é a maneira como a classificagdo dos seres vivos pode
aparecer nos livros didaticos. Ao fazer uma analise acerca do conteldo em 10 volumes dos
livros didaticos de Biologia, Menezes e Barbosa (2020) perceberam que o0s contetdos de
sistematica precisavam de revisdo por conta de termos que estdo em desuso, ou que foram
utilizados de maneira equivocada. Nesse caso, eles sugerem que os professores estejam sempre
atualizados levando em consideracéo os estudos mais recentes para o desenvolvimento de suas
aulas.

Partindo desse pressuposto, e como maneira de identificar a aprendizagem dos alunos
baseada nas aulas lecionadas foram definidas 5 questdes no formulario. Desse plano diagnostico
inicial e final participou um total de 18 alunos.

Primeiramente, os alunos foram questionados sobre o que era uma espécie (Tabela 1).
Trés das quatro alternativas propostas foram marcadas como corretas na primeira aplicacéo,
mas o0s 84% deles acreditava que uma espécie era um “agrupamento de individuos que séo
capazes de se reproduzir naturalmente e intercruzam entre si, gerando descendentes férteis”.

Em relagdo ao diagnostico aplicado apés as aulas, as respostas ndo sofreram nenhuma alteracao.
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TABELA 1 - Definigao de espécie pelos alunos, antes e depois das aulas, do Centro de Ensino Professor Edinan

Moraes, Imperatriz/MA.

Questionarios

1) O que é uma espécie? 1° aplicacdo  2° aplicacao

a) Sdo agrupamento de individuos que sdo capazes de 84% 84%
se reproduzir naturalmente e intercruzam entre si,

gerando descendentes férteis.

b) Individuos com diferentes caracteristicas 5% 5%

morfoldgicas.

c) Conjunto de individuos que vivem juntos em um 11% 11%
mesmo lugar com beneficios entre eles como

mutualismo e competicéo.

d) Nao sei. 0 0

Fonte: A autora.

E perceptivel que os alunos conseguem definir uma espécie de acordo com a
classificacéo que abrange o carater reprodutivo do individuo, € o que se conhece por conceito
reprodutivo de espécie. A definigdo pode apresentar limitacdes em relagdo aos individuos de
reproducéo assexuada, mas € amplamente utilizado para os de reproducdo sexuada. Ademais,
0 conceito reprodutivo pode até ter proximidade com a descricdo ontoldgica de espécie, pois
ela procura explicacdes que contemplem, ndo apenas a origem, mas a diversificacdo dos seres
pelo isolamento reprodutivo (SILVA, 2019; SILVA; MEGLHIORATTI, 2020).

Quando questionados sobre a classificacdo correta dos seres vivos, houve uma mudanca
significativa (Tabela 2). Antes das aulas, apenas 22% dos alunos marcou a alternativa certa. Ja
na segunda aplicacdo, um teor de 94% compreendeu a maneira correta de dar o nome cientifico
a um individuo. Esse resultado representa para os estudantes de Ensino Médio eficacia quanto

ao estudo da taxonomia.

TABELA 2 — Classificacdo dos seres vivos de acordo com respostas dos alunos do Centro de Ensino Professor

Edinan Moraes, Imperatriz/MA.

Questionarios

2) Qual a classificacao correta dos seres vivos? 1° aplicagdo  2° aplicacao

a) Reino — Classe — Filo — Ordem — Género — Familia — 34% 0

Espécie — Dominio.
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b) Dominio — Reino — Filo — Classe — Ordem — Familia 22% 94%

— Género — Espécie.

c) Espécie — Género — Familia — Ordem — Classe — Filo 22% 6%
— Dominio — Reino.
d) Nao sei. 22% 0

Fonte: A autora.

A aprendizagem revelada por esses dados foi resultado de uma abordagem tedrica
utilizando figuras em slides além e textos, e ainda assim foi satisfatoria. Desse modo, € valido
inferir que a teoria pode ser acompanhada de recursos visuais e tecnoldgicos de modo a oferecer
familiaridade com a realidade do aluno e, como bem esclarece Oliveira (2013), as aulas de
biologia passam a ser dindmicas e ricas se somadas as atividades desenvolvidas rotineiramente
na escola. Assim, tem-se 0 pensamento cientifico apresentado no contexto do alunado (BOAS;
JUNIOR; MOREIRA, 2018).

Ainda, um dos recursos utilizados para que os alunos lembrassem da ordem de
classificacdo foram os macetes, cuja existéncia no ensino ja fora sinalizada por Portela et al.
(2019). Os dois utilizados foram a famosa sigla “ReFiCOFaGE”, que faz alusdo As iniciais dos
taxons, e a frase “Rato Frito Com Orégano Fica Gostoso, Experimente!” (ANDRADE;
PEIXOTO, 2018).

Além disso, a ado¢do de outras metodologias para tratar do contetdo é uma alternativa
muito eficiente. No momento da aula, por exemplo, foi realizada a montagem de um
cladograma no quadro, em que os alunos foram sugerindo as caracteristicas de um animal
ficticio. Como resultado, eles conseguiram associar as partes de um cladograma ao local em
que as sinapomorfias, plesiomorfias e autapomorfias poderiam ficar posicionadas.

Isso também foi analisado por Aradjo et al. (2013) ao tratarem da taxonomia com 0s
alunos de 2° ano de uma escola publica de Curitiba, os quais apresentavam dificuldades de
aprendizado no contexto da Zoologia. Em vista disso, a implementacdo do PIBID Biologia
favoreceu o aprendizado dos alunos sobre a taxonomia, por meio da criacdo de um animal
ficticio baseada em alguma teoria evolutiva. Os alunos tiveram varias habilidades
desenvolvidas ao criar o animal ficticio, escrever sua historia evolutiva e classificacao lineana,
além de defenderem isso para a turma. Torna-se claro, dessa forma, que os métodos de ensino
que estdo além dos livros didaticos e quadro conseguem reforcar a contextualizacdo téo
necessaria que torna o aprender significativo (SILVA; ESTEVINHO, 2021).
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Os reinos da classificacdo bioldgica também estavam figurando o formulério. De inicio,
alguns alunos ndo sabiam como era a divisao dos reinos, o que pdde ser observado por cerca de
22% dos participantes (Tabela 3). Mas esse quadro foi mudado apds as aulas, pois nenhum

deles marcou a alternativa “nao sei”.

TABELA 3 — Respostas dos alunos acerca dos reinos da classificacao bioldgica no Centro de Ensino Professor

Edinan Moraes, Imperatriz/MA.

Questionarios

3) Quais sdo os cinco reinos da classificagdo 1°aplicagdo 2° aplicacdo

biologica?

a) Animalia, Plantae, Fungi, Protista e Monera. 61% 56%
b) Animalia, Plantae, Fungi, Protista e Eukarya. 11% 38%
¢) Animalia, Plantae, Fungi, Virus e Archaea. 6% 6%
d) Néo sei. 22% 0

Fonte: A autora.

Observa-se, ainda, que tanto antes quando depois das aulas, a maior parcela dos alunos
conseguiu identificar os 5 reinos. Certamente, houve confusao entre as alternativas “a” e “b”.
Por mais que o percentual de alunos tenha se mantido préximo em “a” nas duas aplicacfes do
plano, percebe-se que cerca de 38% deles marcou a alternativa que apresentava Eukarya como
um reino. E possivel que a confusdo tenha sido por conta da explicacdo de que o dominio em
questdo inclui os eucariotos dos reinos que acompanham Eukarya na alternativa “b”.

Em relacdo ao desenho do cladograma, os dados revelaram que os 3 alunos (11%) que
ndo sabiam do que se tratava a imagem passaram a conhecer, e 17 alunos conseguiram

identificar a imagem apos a realizagdo das aulas (Gréfico 1).
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GRAFICO 1 — Associacio da imagem do cladograma respondido pelos alunos do Centro de Ensino Professor

Edinan Moraes, Imperatriz/MA.

Sobre a imagem. O que ela representa?
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Fonte: A autora.

Em termos de processos que caracterizam a Evolucdo Bioldgica se faz necessario
abordar sobre cladograma. No Ensino Médio, o determinado conteido pode néo ser efetivo em
questdo de aprendizagem por concepgdes equivocadas desencadeadas por diversos motivos,
entre os quais estdo lapsos na formacéo inicial dos professores, os préprios materiais didaticos
discrepantes e influéncias de cunho religioso na praxis pedagdgica (ALENCAR et al., 2015).

N&o apenas a associacao entre o significado e o significante (imagem) é crucial para o
aprendizado de cladograma, mas sua interpretacdo. Foi isso que Lima et al. (2020) quiseram
fornecer aos estudantes de terceiro ano do ensino médio pelo uso de material didatico referente
a sistematica filogenética. Ao montarem os cladogramas, os alunos foram estimulados a
participar da aula e interpretar as filogenias.

Alicercado nisso, nota-se a importancia de identificar as dependéncias didaticas que o
corpo estudantil tem e que pode comprometer seu aprendizado. Os resultados aqui apresentados
revelam que a imagem do cladograma e a forma como a classificacdo dos seres vivos fica
exposta foram identificados em um curto espaco de tempo (duas semanas), ja que proporcionou
compreensdo absoluta do que foi questionado.

Finalmente, os alunos foram indagados sobre as unidades taxonémicas envolvidas no
nome cientifico de uma espécie (Gréafico 2). O primeiro plano diagndstico revelou que 72%

sabiam que género e epiteto ddo nome a uma espécie. No segundo plano, identificou-se que
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67% dos alunos mantiveram a reposta, mas os outros 33% ainda ficaram dispersos entre ser
familia e género (11%), ou reino e espécie (17%). Acredita-se que as respostas possam ter sido
confundidas, no caso as palavras “espécie” e “epiteto”, isso na alternativa “c”. Como foi algo
novo de ser estudado pelos alunos, eles podem ter apresentado essa dificuldade em discernir as
duas palavras apds a exposic¢do do conteudo. Acerca disso, Sousa (2017) também obteve uma
proximidade de respostas corretas sobre a composi¢cdo do nome de espécie. Cerca de 24%
conseguiu aprender, por meio de jogos didaticos, que as regras de classificacdo binomial

compreendem género e epiteto especifico.

GRAFICO 2 — Nomenclatura binomial respondido pelos alunos do Centro de Ensino Professor Edinan Moraes,

Imperatriz/MA.

Todo nome cientifico de uma espécie é formado por dois termos
(nomenclatura binomial). O que cada termo indica?

Nao sei -
Reino e espécie _
Familia e género r
Genero e pico. | e

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
N2 de alunos

Alternativas

W 2°aplicagio M 1° aplicagdo

Fonte: A autora.

Um dos pontos importantes sobre o conhecimento dos métodos de classificacdo, e que
fica evidente em propostas metodologicas que os ressaltam é a discussdo sobre a existéncia da
espécie humana. Mais uma vez, o critério social se apresenta na educacdo podendo contribuir
para a formacdo de pensamentos e organizacdo de ideias do ponto de vista da realidade do
aluno. O contexto se estabelece aqui como priméario na aprendizagem significativa, e ainda
abrange o contexto da diversidade biolégica (NASCIMENTO, 2019) tdo necessario para a

conservacao da vida.
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5.4. Atividade ludica como proposta metodolégica para o ensino de Botanica

Os contetdos de Botéanica sdo extremamente importantes para o ensino da Biologia. De
maneira geral, a Botanica é a area destinada ao estudo das plantas. Elas sdo componentes da
natureza, desempenham papéis que afetam diretamente a vida humana, a exemplo do processo
fotossintético e alimentacao, e estdo visivelmente presentes no cotidiano dos alunos.

Os aspectos ora apresentados ja defendem o ensino da Botanica como de ideal e possivel
aprendizado. No entanto, o conhecimento cientifico requer mais especificidade que pode ser
classificada como um desafio, ou ndo tdo interessante para muitos estudantes (FARIAS;
SANTOS, 2019). Além disso, a “cegueira boténica” — termo cunhado por Wandersee e
Schussler (2001) — ainda se faz presente no contexto social, 0 que acaba contribuindo para a
apreensao do saber cientifico apenas no interior dos livros.

Em relacdo a isso, Miranda et al. (2019) abordam o termo quando fazem referéncia a
impoténcia que algumas pessoas possuem de reconhecer o0s seres vegetais no ambiente, sem dar
relevancia para sua existéncia e para as relagdes estabelecidas entre eles e os demais organismos
vivos. Em se tratando do ambiente escolar, tal problema pode ser solucionado se apresentado,
especialmente quando assimilado com metodologias alternativas.

E certo que os subsidios cientificos que o estudo da Biologia, mais precisamente, da
Botanica traz sdo um dos fundamentos que definem o senso critico e reflexivo para tomar
decisbes no meio social (URSI et al., 2018). Sendo assim, estratégias de ensino fornecem uma
alternativa atrativa para que os estudantes aprendam processos e conceitos inseridos no contexto
bioldgico.

Nos dltimos anos, propostas de jogos e demais atividades lGdicas tém figurado na
educacéo basica. As implicacdes dessas alternativas de ensino foram e ainda sdo satisfatorias
do ponto de vista do professor e, certamente, do aluno (BRANCO; VIANA; RIGOLON, 2016).
Vieira e Corréa (2020) ja conseguiram presenciar o estimulo que os jogos como recurso didatico
de ensino podem exercer sobre os alunos ao realizarem um “Bingo Botéanico”, pois 98% dos
estudantes de ensino médio de uma escola em S&o Luis — MA afirmaram a importancia de jogos
didaticos como facilitadores do ensino-aprendizado.

Os efeitos positivos que as atividades ludicas provocam no ensino incluem ndo sé o
conhecimento e raciocinio, mas as relagdes entre todos os participantes da dinamica.
Obviamente, os objetivos dos jogos devem ser colocados como pilares para que sua aplicacdo

ndo gere transtornos na sala ou “fuja” da real intencéo.
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Para analisar o impacto da ludicidade no ensino da botanica, foi aplicado um jogo acerca
da Classificacdo vegetal. O conteudo ja estava no roteiro de Biologia do bimestre anterior as
férias, mas os alunos lembravam pouco o que havia sido trabalhado em sala. Sendo assim, uma
aula introdutéria (FIGURA 8) sobre a temética serviu de recordagdo e prévia para a aplicacao
do jogo didatico.

FIGURA 8 — Aula introdutéria sobre a classificacdo das plantas aos alunos da turma 203 do Centro de Ensino
Professor Edinan Moraes.

Fonte: A autora.

Ap0s a revisdo, os alunos foram divididos em 4 equipes (FIGURA 9), seguindo o

roteiro apresentado no Apéndice G, e 0 jogo comecou a ser realizado.

FIGURA 9 — Divisdo das equipes para o jogo de perguntas e respostas sobre 0s grupos de plantas.

Fonte: A autora.
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Observou-se que a insercao dessa atividade ludica foi algo novo para a turma. Os alunos
participaram e aceitaram bem a proposta, o que ficou evidente na empolgacdo que os alunos
demonstraram desde o inicio da aula com suas contribui¢cfes e respostas as perguntas que eram
levantadas no momento da explicagéo.

Outro ponto a ser destacado sobre a proposta lidica para o ensino da Botanica é o
espirito competitivo demonstrado pelas equipes. Aqui, pdde-se analisar que os estudantes
ficavam com mais vontade de responder corretamente e pontuar para o0 seu grupo. A postura
apresentada se assemelha ao observado por Rocha e Rodrigues (2018) durante o jogo inspirado
no banco imobiliério sobre as fanerégamas.

Além disso, é valido pontuar que todas as vezes que as equipes respondiam de maneira
incorreta, era explicada a resposta certa, e as demais equipes também auxiliavam na explicacao,

de maneira que todos compreendiam o que estava sendo abordado (FIGURA 10).

FIGURA 10 — Momento de explicacdo da bolsista sobre uma resposta incorreta de uma das equipes durante a
proposta metodoldgica no Centro de Ensino Professor Edinan Moraes.

Fonte: A autora.

E inegavel a promogéo de aprendizado que a proposta ltdica teve sobre os alunos. Como
Edson-Chaves et al. (2015) ja sinalizavam, os jogos didaticos se tornaram viaveis para construir
conhecimentos, em vista das aulas tradicionais, e ampliar o desejo que os alunos podem
apresentar sobre o contetido trabalhado.

Nesse segmento, por mais que a Botanica seja contemplada de maneira mais timida
(NERO, 2021) por estar inserida nos planos de ensino como um eixo ambiental, ha chances de
contornar isso pelo emprego de jogos e demais propostas metodologicas. Assim, como ja

assertava Paula e colaboradores (2020), a aquisicdo de jogos didaticos pelos docentes podem
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servir como um passo para que os alunos tenham interesse e gostem de Biologia, bem como
suas areas de concentracao, de modo que o aprendizado seja fortalecido e consiga encontrar
espaco fora da sala de aula. Esse mecanismo implica diretamente na correcdo da cegueira
boténica até alcancar aspectos de conservacao e cuidado com o que o meio ambiente oferece

para a manutencdo do bem comum.

5.5. Entrevista com a professora supervisora

A (ltima etapa deste trabalho consiste na entrevista com a professora responséavel pela
supervisdao do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do & Docéncia (PIBID) — Biologia na
turma de 2° ano.

Os professores supervisores apresentam papel importante na colaboragdo com o
trabalho dos licenciandos e na coformacdo dos mesmos. Além disso, eles podem refletir sua
propria praxis pedagogica e adotar novas metodologias de ensino (NOGUEIRA,;
FERNANDEZ, 2019). Ha contribuicdo mutua no desenvolvimento do Programa, pois as
experiéncias dos bolsistas sdo acompanhadas e auxiliadas pelo professor supervisor, ao mesmo
tempo que ele serve de modelo ao atuar em sala de aula (ASSAI; BROIETTI; RIBAS, 2021).

Nascimento e Barolli (2013) atentaram para o desenvolvimento profissional que o
professor preceptor pode apresentar, especialmente no sentido de condigfes que o PIBID
proporciona para que competéncias sejam acrescentadas. O PIBID ainda reforca o aprendizado
docente dos licenciandos, pois é algo que se expressa pelo convivio com a pratica profissional,
e fornece percepcdo ampla no que diz respeito a unido entre teoria e pratica possivel de ser
desenvolvida no cenério educativo (CAMPELO; CRUZ, 2017).

A opinido do professor supervisor sobre a atuacdo dos bolsistas € de suma importancia
para pontuar o que pode ser mantido ou ndo no futuro ambiente de trabalho. Nesse sentido, foi
realizada uma entrevista com a professora Soraia de Lima para conhecer suas opinides e
contribuigdes acerca do Programa aplicado na sala 203 pela bolsista.

Primeiramente, foi questionado “Como foi a atuagdo da bolsista em sala de aula?”. A
professora respondeu: “excelente desempenho! Os meninos se identificaram bastante, tem
dominio de conteldo, se organizou bem guanto as estratégias e conseguiu excelente dominio
da turma”. Tal comentario acerca da atuacdo € interessante, até porque é comum o sentimento
de despreparo ou inseguranca no momento de lecionar pela primeira vez, além de ter o trabalho
sendo supervisionado por alguém experiente na area.

Em entrevista também realizada com professores supervisores por Batista et al. (2018),

algumas respostas foram semelhantes e outras ndo. Os professores que fizeram comentérios
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positivos sinalizavam, em especial, a proatividade dos bolsistas. Por outro lado, houve quem
considerasse que os licenciandos ndo estavam preparados para atuar em sala de aula. As
consideracdes levantadas ndao apresentam unanimidade, pois as experiéncias sao particulares,
mas, felizmente, houve satisfacdo por parte da professora pelo que foi entregue no momento de
atuacgdo no espaco escolar.

Em seguida, a pergunta “Como o PIBID contribuiu para as aulas de Biologia?”
apresentou como resposta “nos professores precisamos de um suporte. Entdo o PIBID trouxe
IS0, por meio de ideias novas e dos académicos. Foi um projeto que contribuiu, principalmente
na questdo de aulas praticas. NOs estdvamos em um momento pandémico, mas ainda assim a
gente conseguiu levar eles para as praticas, que eles gostam muito. Também a questdo dos
jogos que acabou estimulando os alunos. Entéo, foi muito boa a participagdo”.

O emprego do PIBID nas escolas traz exatamente essa roupagem acerca de
metodologias alternativas que se adequem as necessidades de aprendizado que cada aluno
apresenta. A professora reconheceu a importancia dessas abordagens, e declarou sua satisfacdo
e a dos alunos acerca da oportunidade de participar do desenvolvimento do Programa. O
estimulo e interesse dos alunos pela Biologia € nitido quando ha a insercéo de praticas e demais
mecanismos de ensino que contextualizam o cenério cientifico (MELLO; MEDEIROS, 2017).

Ainda nesse sentido, a professora foi questionada “De acordo com as observagoes da
turma, vocé percebeu aceitagdo das metodologias empregadas pela bolsista?”. Sobre isso, ela
declarou: “muito boa, responderam muito bem. A principio, eles ficaram um pouco dispersos,
mas a gente conseguiu ter um controle para aumentar a concentragio, como separar 0s que
conversavam muito, ou pedir para guardarem o celular, que é um problema porque eles ainda
nao conseguem fazer bom uso. Eles ficam um pouco enfadonhos do Datashow, entdo é mais
como a bolsista foi aplicando, usando o quadro, e isso ajudou na atencédo deles, além da
participagdo durante as aulas”.

O aspecto apresentado pela professora reforca ainda mais o parametro antes e depois da
pandemia, quando ela faz referéncia ao uso do celular. Na realidade, a tendéncia de conversar
durante a aula e ter o celular em maos é bem comum nas escolas, pois € um ambiente de
convivio uns com os outros, e ha dialogo sobre assuntos pessoais. No entanto, a introducéo de
metodologias ativas pdde agucar a concentragdo dos estudantes e fazer eles priorizarem o
momento da aula (ALVES et al., 2019). Até porque, como a professora bem esclareceu na
entrevista, eles gostam quando existe a didatica de escrever no quadro e fazer questionamentos

para, em seguida, continuar a aula.



47

E extremamente importante dar a oportunidade para que os alunos contribuam durante
a aula. Isso fornece mais assimilacao dos contetdos, eles conseguem externalizar suas duvidas
e, dessa forma, encontrar recursos do cotidiano para exemplificar conceitos e processos da
Biologia, ou mesmo das demais areas do conhecimento (XAVIER; ALMEIDA, 2021).

Durante a entrevista também foi importante fazer uma consideracéo sobre 0os métodos
de aula utilizados pela professora Soraia. Ela relatou que “regra geral, nds estamos com o
desafio da implantacdo do Novo Ensino Médio. Estamos com uma disciplina chamada eletiva
e precisamos montar projetos. Ele deve ser todo estruturado, contendo uma das etapas com
aula pratica e interdisciplinar. Anterior a pandemia, a gente fazia aula pratica nos laboratérios
na area de Citologia, e uma que foi proibida e que seria realizada era a de tipagem sanguinea.
Mas problemas como 0s reagentes serem mais caros, e a falta de outros materiais impediram
a realizacdo da pratica. Por mais que tenha o laboratorio, faltam os materiais”.

A auséncia de recursos e ambiente adequado para a realizacdo de aulas praticas, por
exemplo, sempre foi um impasse da realidade escolar brasileira. Os professores querem aplicar
metodologias e dar novas chances de aprendizado aos estudantes (SORATO, 2021), mas é
dificil sem o auxilio e assisténcia da dependéncia administrativa da escola que, no caso, €
estadual.

Além disso, a implementacdo do Novo Ensino Medio se constitui realmente como um
desafio. Piffero e colaboradores (2020) investigaram o ensino da Biologia nos moldes do Novo
Ensino Medio, a partir da ¢tica docente. Eles relataram que o desafio esta na falta de exemplares
e referéncias para o desenvolvimento de estratégias mais atrativas. Felizmente, o
desenvolvimento do PIBID tem contribuido para alimentar o acervo de metodologias
alternativas e dinamicas na literatura para auxiliar os professores (RIGOTTI; MORAES;
IOCCA, 2021).

Acerca das aplicacGes de metodologia dentro da sala, a professora esclarece que
dificilmente isso acontece. Até existe a vontade de realizar uma oficina para preparar materiais
didaticos que possam ser usados posteriormente, mas ndo ha possibilidade de realizar isso. Ha
a tentativa de realizar aulas praticas quando os alunos séo orientados a levar material, mas nem
sempre eles levam. Se levam, sdo poucas quantidades de amostras e ocorre de maneira mais
geral.

A verdade ¢ que os alunos sao “desestimulados”, nas palavras da professora. Ela afirma,
ainda, que os alunos sdo bastante competitivos, e para impedir que isso tome proporgoes
negativas na sala ou mesmo no meio social, ela prefere ndo aplicar jogos como metodologia

ativa. Ela tem conhecimento de outras metodologias de trabalho cooperativo, e ha a tentativa
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de mescla-las. A partir disso, pode-se notar o cuidado e o interesse que a professora apresenta
na insercdo de novas abordagens de ensino, o que € bastante relevante para que novas ideias
sejam elaboradas e aplicadas (FRANCO, 2019).

Em ultima anélise, a professora foi questionada “Qual impacto foi possivel observar
proporcionado pela inser¢do do PIBID na escola/aulas de biologia?”. Sobre isso, ela declarou:
“os alunos ainda tém muita imaturidade estudantil. A gente faz algo, mas a maioria dos alunos
nao consegue entender que aquele jogo pode gerar conhecimento nele. Todos conseguem
identificar que gera conhecimento, mas poucos veem que eles podem ser protagonistas, e que
podem ir atras desses jogos, ou outras formas de aprender. Eu acho que a grande contribui¢cao
do PIBID foi esta, demonstrar que existem outras formas de aprender que ndo seja so o livro
e o slide, mas existem jogos e trabalhos em grupos ”.

Como os alunos ja experienciavam as metodologias de ensino tradicionais desde o
primeiro contato com o ambiente escolar, em que o professor detém o conhecimento e repassa
em sala, ndo é surpresa o fato de eles desconhecerem que ha a possibilidade de aprender por
estratégias ativas em que eles séo protagonistas. Seja a insercdo do Novo Ensino Médio com as
eletivas, seja o desenvolvimento de Programas como o PIBID, é possivel romper o paradigma
com metodologias vidveis de relacionar teoria e pratica, e fazer o alunado compreender seu
protagonismo na educacdo (SOUZA; MIRANDA; SOUZA, 2020).

Ficou evidente que a professora preceptora reconheceu aspectos positivos do PIBID —
Biologia no Centro de Ensino Professor Edinan Moraes. No entanto, houve uma critica sobre a
descontinuidade do projeto nas demais turmas que, inicialmente, receberam o projeto. Ela
afirma que “a gente teve pouca participacdo das pessoas que foram convidadas para serem
preceptoras. Isso enrigqueceu 0 projeto, mas algumas equipes ndo deram continuidade nas
demais salas, e muitos alunos ficaram prejudicados”’. Ela também destaca que “o impacto ndo
foi maior, porque nem todos foram contemplados integralmente. Na turma houve impacto, mas
na escola em geral, ndo. Até porque a maior parte do desenvolvimento do projeto foi na
pandemia. Na sala que teve a sequéncia, tivemos excelentes resultados .

A critica apresentada e a sugestdo de sequenciar a aplicacdo do Programa com uma
visdo mais clinica, é extremamente vélida para o continuismo e possiveis reparos na
implementacéo do PIBID em outras instituicdes de ensino. Isso porque, foi a primeira vez que
a Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL) trabalhou o PIBID,
além de que foi durante uma pandemia. Houve consideracdo semelhante na analise de

Gongalves et al. (2014), em se tratando da sistematizacdo e organizacdo antecipada do PIBID
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para dar suporte aos licenciandos, e avaliar as reais necessidades e possibilidades da escola que
estara envolvida.

Diante disso, fica pertinente a relevancia do PIBID na educacéo basica. Os bolsistas sdo
beneficiados em experiéncias, a Escola e a Universidade tém parceria fortalecida e, finalmente,
a rede publica de ensino pode rever suas fragilidades e analisar a melhor forma de supera-las.

6 CONCLUSAO

Em meio a tantas dificuldades que o cenario educacional encontra, estabelecer politicas
publicas de formacdo docente confere melhoras no ensino publico e interfere, positivamente,
na vida de alunos, professores e licenciandos. O PIBID esta inteiramente relacionado a essas
questdes de mudanca de paradigma e insercdo de alunos de graduacgéo nas escolas, de modo a
compreender sua estrutura, deficiéncias e possibilidades de articulacdo pedagdgica.

Desse modo, ficou perceptivel que o desenvolvimento do PIBID/Biologia no Centro de
Ensino Professor Edinan Moraes teve impacto no aprendizado dos alunos, pelo emprego de
metodologias alternativas e de protagonismo, bem como na visdo da professora preceptora que
acompanhou o processo e identificou as potencialidades do Programa.

E de suma importancia o contato estabelecido entre os bolsistas e a escola campo. A
necessidade da formacdo inicial de professores &, certamente, alcancada por projetos e
programas universitarios que validam a pratica docente ainda no ambiente académico. Isso
instrui os licenciandos a seguir a profissdo, repensar as praticas no préprio local de atuacao,
além de ajudar na articulacdo entre teoria e pratica.

As metodologias alternativas aplicadas foram substanciais para a participacdo dos
estudantes. Eles estiveram interessados desde a inser¢do do PIBID na turma e ajudaram a
delinear as estratégias de aprendizado que foram instituidas. Isso porque, a analise e estudo do
campo antecipado permitiu, com maestria, o alcance dos resultados esperados.

Ainda, as atividades pedagogicas também conseguiram influenciar no ensino de
Biologia, especialmente na mostra de relagdes entre o conhecimento cientifico e as préaticas
educativas de assimilacdo dos contetdos. E vélido salientar o interesse da professora
supervisora em adotar as metodologias ativas de ensino para abordar os demais temas das
Ciéncias Bioldgicas.

Conclui-se, dessa forma, que ha efetividade no emprego do PIBID, ndo apenas no
preludio da formacao de professores, mas no impacto positivo que a escola, alunos e professora

supervisora puderam vivenciar. 1sso, certamente, servira de referéncia e preparo para que
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futuras préaticas pedagogicas mantenham os alunos como agentes do proprio conhecimento, de

modo a formar cidad&os criticos e participativos nos demais segmentos da sociedade.
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APENDICE A
APENDICE A — Plano de Aula: introducéo a Microscopia.
DATA APRENDIZAGEM | PROBLEMATIZACAO INSTRUMENTALIZACAO CATARSE E
ESPERADA (PRATICA SOCIAL) SINTESE
ESPERADA
CONTEUDOS PROCEDIMENTOS | RECURSOS | DURACAO | AVALIACAO DA
METODOLOGICOS APRENDIZAGEM
13a Compreender a Como surgiu o e Descoberta da - Aula expositiva Livro, 50 minutos | Assiduidade,
17/12/2021 historia da m!cro_scc_ipio? Quais as célula e do dialogada; nqtebook, (1 aula) participacdo dos
microscopia; principais caracteristicas microscopio: - Apresentacéo de slides, alunos durante a
Conhecer alguns que diferenciam os ’ slides com imagens e | Datashow exposicdo do
organismos vivos e | organismos vivos? Como |e Diferentes tipos | conteudo. (com cabos), conteudo e
a diferenca em sao suas estruturas? de células; quadro e perguntas didaticas.
suas est,ru_turas e Introucdo aos pinceis.
morfoldgicas. fungos.
134 Observar estruturas | Como sdo as estruturas e Esporos de - Aula pratica - Laminas 50 minutos | Assiduidade e
17/12/2021 microscopicas de | microscopicas de alguns fUNQos: laboratorial. histoléai (1 aula) interacéo dos
. _ ; gos; istologicas
alguns organismos; | organismos? alunos.
Associar a e Células vegetais; - Microscopio
aprendizagem em optico.

sala de aula pratica
em laboratorio;
Compreender as
partes do
microscopio e
CcOmo manusea-lo.

e Bactérias.
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APENDICE B
APENDICE B — Roteiro da Aula Pratica: Microscopia.
ROTEIRO DA AULA PRATICA

INTRODUCAO

O Centro de Ensino Professor Edinan Moraes é uma instituicdo publica de ensino
médio que integram alunos em turnos matunino e vespertino. Em sua estrutura, além dos
componentes bésicos de uma escola, dispde de laboratério de ciéncias equipado com
microscéopio, um privilégio quando comparadas com as demais instituicdes de ensino do
municipio de Imperatriz. Diante disso, houve a necessidade da elaboracdo de uma atividade
pratica, partindo dos bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia,
devido haver equipamentos necessario para um aprimoramento na aprendizagem dos alunos
e serem poucos utilizados, devido a pouco tempo de aula disponivel pelos professores
efetivos.

A utilizacdo de aulas praticas laboratoriais permite uma maior assimilacdo dos
conteddos abordados em sala de aula. Os alunos aproximam-se do objeto de estudo, podendo
tirar as suas proprias interpretacdes do conteldo analisado, colocando em pratica os

conhecimentos obtidos anteriormente no decorrer das aulas em sala.

OBJETIVOS
e Observar estruturas microscopicas de tecidos vegetais, esfregaco de bactérias e
esporos de fungos;

e Associar os contedos e imagens vistos em sala de aula, com as ldminas histolégicas
em laboratorio;

e Compreender as partes do microscopio e como manusea-lo.

MATERIAIS & METODOS
e Laminas histol6gicas™ de tecidos vegetais
e Laminas histoldgicas de bactérias gram-positivas
e Laminas histoldgicas de fungos

e Microscopio ptico

Ao chegarem no laboratdrio, a turma sera dividida em dois grupos em duas
bancadas diferentes, devido haver apenas 2 microscopios na escola. Os bolsistas irdo
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explicar as partes do microscopio e a forma de manusear. As ldaminas serdo posicionadas no
microscopio e deixadas focadas, afim de que os alunos possam observar as estruturas do
material em andlise. Apds a observacao por todos os estudantes, o bolsista ird explicar a
lamina que visualizaram, retomando as identificagdes e os assuntos trabalhados na sala de
aula. Ao finalizar a explicagdo, havera a troca da lamina para a observacdo de outras
estruturas. Finaliza a aula pratica, apds a visualizacdo de todas as laminas e as devidas

explicacoes.

RESULTADOS ESPERADOS

Ao fim da aula pratica, espera-se que os alunos tenham compreendido como
manusear um microscépio, entendido a diferenca das diferentes estruturas dos seres vivos e
conseguido assimilar os conteudos abordados em sala de aula e os observados no laboratério
de ciéncias. Espera-se que a pratica desperte o interesse e afeicdo dos alunos para os

organismos e estruturas microscépicas e consigam relacionar o seu cotidiano.
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APENDICE C
APENDICE C — Questionario Qualitativo de avaliagio da Aula Pratica.

Feedback - Aula prética

No final do semestre passado, realizamos uma aula prdtica sobre os microrganismos
vistos no microscépio. Levamos exemplares de fungos, bactérias e tecido vegetal. Agora
gostariamos de saber o que acharam sobre isso.

*QObrigatério

Nome: *

Turma: *
Marcar apenas uma oval.

200
201
202
203
300
301
302

QOutro:

Vocé gostou da aula pratica? *
Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

N3o participei
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Vocé acha que a pratica foi/é importante para complementar a aula? *
Marcar apenas uma oval.

Sim

O que mais te chamou atengao? *

Gostaria de ter mais aulas praticas? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

Comentarios, criticas, sugestoes:

Este conteldo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formulirios

https://docs.google.com/forms/d/15PXISwWDRbRvn8pt316ca2Q9gHpxn7GUank7AyjylVxU/edit 2/2


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
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APENDICE D
APENDICE D — Plano de Aula Diagnéstica
DATA APRENDIZAGEM PROBLEMATIZACAO INSTRUMENTALIZACAO CATARSE E
ESPERADA (PRATICA SOCIAL) SINTESE
ESPERADA
CONTEUDOS | PROCEDIMENTOS | RECURSOS | DURACAO | AVALIACAO
METODOLOGICOS DA
APRENDIZAGE
M
Conhecer os objetivos | O que € a taxonomia e Taxonomiae |- Aula expositiva Livro, notebook, | 100 minutos | Assiduidade,
14/02/2022 | da classificacdo sua relacdo com a nomenclatura dialogada; slides, Datashow | (2 aulas) participacdo dos
bioldgica, taxonomia e | nomenclatura e a bi - - Apresentacéo de (com cabos), alunos durante a
e g inomial, . ) S "
a nomenclatura dos classificacdo bioldgica? slides com imagens e | questionario do exposicdo do
Seres Vivos. Classificagdo | conteddo. Google Forms, contetdo e
bioldgica. celulares, perguntas
internet movel. didaticas e
questionario.
21/02/2022 | Compreender o que é | O que é a sistematica e X » - Aula expositiva Livros, 100 minutos | Assiduidade,
. " . Introducéo a ; _ . N
a sistematica e a como é estruturada uma . A dialogada; notebook, slides, | (2 aulas) participagdo dos
. . . . . s sistematica; x
arvore filogenética. arvore filogenética? - Apresentacéo de Datashow (com alunos durante o
Arvore slides com imagens e | cabo) e conteddo,
filogenética. conteldo; questionario respostas das
- Perguntas didaticas | Google Forms, perguntas
oral. celulares, didaticas e

internet mével.

questionario.




67

APENDICE E
APENDICE E — Formulario diagn6stico sobre contetidos do 2° ano do Ensino Médio

Formulario Diagndstico - 203

*Obrigatorio

1. Nome: *

2. ldade: *

3. O que éuma espécie? *
Marcar apenas uma oval.

Sdo agrupamento de individuos que sdo capazes de se reproduzir naturalmente e
intercruzam entre si, gerando descendentes férteis.

Individuos com diferentes caracteristicas morfolégicas.

Conjunto de individuos que vivem juntos em um mesmo lugar com beneficios entre

eles como mutualismo e competigao.

N3o sei

4. Qual a classificacdo correta dos seres vivos? *

Marcar apenas uma oval.
Reino — Classe — Filo — Ordem — Género — Familia — Espécie — Dominio
Dominio — Reino — Filo — Classe — Ordem — Familia — Género — Espécie
Espécie — Género — Familia — Ordem — Classe — Filo — Dominio — Reino
Nao sei

5. Quais sdo os 5 reinos da classificacdo bioldgica? * Marcar apenas uma oval.



6.

7.

Animalia, Plantae, Fungi, Protista e Monera
Animalia, Plantae, Fungi, Protista e Eukarya
Animalia, Plantae, Fungi, Virus e Archaea

N3o sei

Observe aimagem. O que ela representa? *

Cordados
[ 3 \
o - 8
B 8 T
© I E
] 9 9
o = 5
S £ S
Q
Notocorda

Marcar apenas uma oval.

Gréfico
Cladograma
Tabela

N3o sei

Todo nome cientifico de uma espécie é formado por dois termos (nomenclatura *
binomial). O que cada termo indica?

Marcar apenas uma oval.
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Género e epiteto
Familia e género
Reino e espécie

N3do sei

Este contetdo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

APENDICE F

APENDICE F — Plano de Aula: Classificacdo das Plantas
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DATA APRENDIZAGEM PROBLEMATIZA(;AO INSTRUMENTALIZACAO CATARSE E
ESPERADA (PRATICA SOCIAL) SINTESE
ESPERADA
CONTEUDOS | PROCEDIMENTOS | RECURSOS | DURAGAO | AVALIACAO
METODOLOGICOS DA
APRENDIZAG
EM
Compreender as Como diferenciar os Classificacio |~ Aula expositiva Livro, notebook, | 50 minutos | Assiduidade,
08/08/2022 principais diferentes grupos de ¢ dialogada; slides, Datashow | (1 aula) participacdo dos
caracteristicas dos | plantas? vegetal. - Apresentacéo de (com cabos), alunos durante a
grupos de plantas; slides com imagense | quadro e exposicao do
Diferenciar e 0s conteudo. pinceis. conteudo e
grupos vegetais. g?ggtU_ntaS
idaticas.
08/08/2022 Revisar 0s Quais as principais - - Atividade ludica - Fichas de 50 minutos | Participagédo dos
. e Classificacdo . .
conteudos caracteristicas de cada (vide roteiro) (1 aula) alunos durante a

abordados em aula,
sobre 0s grupos
vegetais, por meio
de uma dinamica.

grupo vegetal?

vegetal.

perguntas e

respostas.

dinamica.
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APENDICE G
APENDICE G - Roteiro da Dindmica
CLASSIFICANDO AS PLANTAS

Inicialmente serd realizada uma aula expositiva dialogada acerca da classifica¢éo das
plantas (bridfitas, pteridéfitas, gimnosperma e angiosperma), abordando sobre suas
caracteristicas principais, a fim de obter conhecimento prévio acerca do assunto que sera
trabalhado no jogo.

Na aula seguinte, a turma sera dividida em 4 equipes (de acordo com a logistica), cada
equipe se organizara grupo, em que 0s componentes do grupo fiquem préximos. Serdo
elaboradas 35 fichas, estas estardo dobradas dentro de um recipiente em que cada equipe na sua
vez fara a retirada de um papel, que podera conter uma pergunta, um bénus ou uma peca coringa
demarcada. As pecas bonus serdo nomeadas: passe livre, ande uma casa, escolha uma equipe
para voltar uma casa, trocar a pergunta. As pecas coringas serdo: desafie outra equipe, passe
livre, ande uma casa e jogue novamente, elimine uma alternativa, peca uma dica, escolha uma
equipe para ndo jogar na rodada. E as cartas de perguntas serdo objetivas com 4 alternativas
cada.

A cada rodada todas as equipes devem jogar (exceto quando a carta coringa impedir),
os alunos irdo avancando de casa na medida que forem respondendo as perguntas. A cada
rodada, os alunos terdo alguns segundos para debater a resposta, caso a equipe erre, a pergunta

sera explicada e segue-se o jogo. Finaliza-se 0 jogo quando as cartas de perguntas finalizarem.

OBS.: O numero de equipes e as fichas podem ser alterados conforme a logistica.

Fichas da Dinamica:



O FLOEMA E
RESPONSAVEL PEL

A

1. ABSORCAO DE AGUA E SAIS
MINERATS

2. TRANSPORTE E DﬂlSTRlBngAO
SUBSTANCIAS ORGANICAS

3. TRANSPORTE E PELA
DISTRIBUICAO DE AGUA E
NUTRIENTES MINTRATS

4. TRANSPORTE DE SAIS MINERAIS
L ALIMENTOS ORGANICOS
SINTETIZADOS NA FOLHA

QUAL GRUPO DE
PLANTAS SAO
AVASCULARES?

1.BRIOFITAS

2. PTERIDOFITAS

3. GIMNOSPERMAS

4. ANGIOSPERMAS

GRUPO DE PLANTAS
VASCULARES, SEM
SEMENTES?

7
A

1.BRIOFITAS

2. PTERIDOTITAS

3. GIMNOSPERMAS

4. ANGIOSPERMAS

ENTRE AS
CARACTERISTICAS DE
UMA CELULA VEGETAL,
QUE A DISTINGUEM DE
UMA CELULA ANIMAL)
PODEM SER CITADAS
PRESENCA DE: 7
|

1.CLOROPLASTOS E A PAREDE
CELULAR

2. MITOCONDRIA E VACUOLOS

3. CLOROPLASTOS E LISOSSOMOS

4. PAREDE CELULAR E MITOCONDRIA

QUAL GRUPO DE
PLANTAS POSSUI
FRUTOS?

1.BRIOFITAS

2. PTERIDOFITAS

3. GIMNOSPERMAS

4. ANGIOSPERMAS

QUAL PRIMEIRO GRUPO
DE PLANTAS A
COLONIZAR O

AMBIENTE TERRESTR 7

1.BRIOFITAS

2. PTERIDOFITAS

3. GIMNOSPERMAS

4. ANGIOSPERMAS
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QUAL GRUPO DE
PLANTAS TEM A
PRESENCA DE
ESTROBILOS?
T

|

1.BRIOFITAS
2. PTERIDOFITAS
3. GIMNOSPERMAS

4. ANGIOSPERMAS

O SUCESSO DAS

FANEROGAMAS NA SUA

DISTRIBUICAO £
DEVIDO:

A
1,PRO[’AGJ}QA() DE ESPOROS E
DISPERSAO DOS FRUTOS

2. REPROPI]QA() PELOS FRUTOS E
DISPERSAQ PTLA AGUA

3. INDEPENDENCIA DA AGUA PARA
REPRODUGAO T DISPERSAQ DT
SEMENTES

4. PROPAGACAO DL LSPOROS L.

INDEPENDENCIA DA AGUA PARA
REPRODUGAQ

NAS BRIOFITAS, O QUE
CONSISTE A FASE
ESPOROFITICA?

1. FASE DURADOURA

2. FASE CURTA

3. FASE INDEPENDENTE

4. FASE ZERO

SUA NOVIDADE
EVOLUTIVA FOI O
DESENVOLVIMENTO DE
SEMENTES

7
|
1.BRIOFITAS

2. PTERIDOFITAS

3. GIMNOSPERMAS

4. ANGIOSPERMAS

NAS BRIOTITAS, O QUE
CONSISTE A FASE
GAMETOFITICA?

»
fL

1. FASE DURADOURA

2. FASE CURTA

3. FASE DEPENDENTE

4. FASE ZERO

i

A FASE DURADOURA
NAS PTERIDOFITAS

7

g

1. ESPOROFITO

2. GAMETOFITO

3. BACULOS

4. ANTEROZOIDE
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O XILEMA E
RESPONSAVEL PEL

1. ABSORCAO DE AGUA E SAIS
MINERAILS

2. TRANSPORTE E PELA
DlST}UBUlQAO DE ALIMENTOS
ORGANICOS

3. TRANSPORTE [ PELA
DISTRIBUTGAO DE AGUA E
NUTRIENTES MINERAIS

4. TRANSPORTE DT AGUA T
ALIMENTOS ORGANICOS
SINTETIZADOS NA FOLHA

O FRUTO E UMA
ESTRUTURA FORMADO
A PARTIR DO

DESENVOLVIMENTC
71
Al
1.0VARTO
2. OVULO
3. EPICARPO

4. ANDROCEU

Verdadeiro

DENOMINA-SE DE SEIVA BRUTA
A SOLUCAO FORMADA POR AGUA
E SAIS MINERAIS QUE F
ABSORVIDA PELAS RAIZES DA
PLANTA.

QUAIS AS
CARACTERISTICAS
PRESENTES NAS
PLANTAS?
71
A

1. EUCARIONTES, PLURICELULARES
E HETEROTROFICAS

2. PROCARIONTE, PLURICELULARES
E AUTOTROTICAS

3. EUCARIONTE, PLURICELULARES E
AUTOTROTICAS

4. PROCARIONTE, UNICELULARES E
AUTOTROTICAS

Verdadeiro

DENOMINA-SE DE SEIVA
ELABORADA A SOLUGAO
FORMADA POR AGUA E SAIS
MINERAIS QUE I ABSORVIDA
PELAS RAIZES DA PLANTA.

Verdadeiro

O CICLO DE VIDA DAS
GIMNOSPERMAS E
ANGIOSPERMAS SE ASSEMELHA
MUITO, MAS OS ORGAOS
REPRODUTORES DAS
GIMNOSPERMAS SAO OS
ESTROBILOS, ENQUANTO QUE
NAS ANGIOSPERMAS SAO AS
FLORES.
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Verdadeiro

AS ANGIOSPERMAS SAO OS
UNICOS VEGETAIS QUE
APRESENTAM SEMENTES.

Verdadeiro

A POLINIZAGAO DAS
ANGIOSPERMAS PODE SER
ANEMOTFILA, ENTOMOTILA,

ORNITOFILA E QUIROPTEROFILA.

Verdadeiro

AS BRIOFITAS SAO PLANTAS
RELATIVAMENTE SIMPLES QUE
NAO POSSUEM VASOS
CONDUTORES E O TRANSPORTE
DE NUTRIENTES OCORRE PELA
TRANSPIRAGAO.
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Verdadeiro

0S ESTROBILOS SAO AS FLORES
DAS GIMNOSPERMAS.

Verdadeiro

A POLINIZAGCAO DAS
ANGIOSPERMAS PODE SER
ANEMOTFILA, ENTOMOFILA,

ORNITOFILA E QUIROPTEROFILA.

Verdadeiro

AS PEQUENAS ESTRUTURAS
ESCURAS, DISPOSTAS
REGULARMENTE NA FACE
INFERIOR DAS FOLHAS DE UMA
SAMAMBAIA SAO OS
ESPORANGIOS REUNIDOS EM
SOROS, OS QUAIS APARECEM
NORMALMENTE DURANTE O
CICLO REPRODUTIVO DA
PLANTA.
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ELIMINAR UMA
TROCAR DE PERGUNTA ALTERNATIVA

ELIMINE DUAS OPCOES DICA DA PROFESSORA

PULAR PERGUNTA JOGUE NOVAMENTE

o o



CORINGA

ESCOLHA UMA
EQUIPE PARA

NAO JOGAR NA o
RODADA. @

CORINGA

TA LIVRE!
ANDE UMA

CASA. 5

4 oy

CORINGA

FIQUE SEM
JOGAR

#

o

CORINGA

DESAFIE UMA
EQUIPE

‘?’l L4 q
4 -3

CORINGA

ESCOLHA UMA
EQUIPE PARA
VOLTAR UMA

CASA g

1 -

7
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APENDICE H

1)

2)

3)

4)

5)

APENDICE H — Perguntas Entrevista Semiestruturada para a professora Efetiva de

Biologia no 22 ano do CE Prof. Ednan Moraes

Como o PIBID contribuiu para as aulas de Biologia?

Como foi a atuacdo da bolsista em sala de aula?

Em suas aulas, realiza algumas metodologias ativas? Se sim, quais? Se nao, por que?

De acordo com as observacOes na turma, vocé percebeu aceitacdo das metodologias e

aulas empregadas pela bolsista?

Qual o impacto que foi possivel observar proporcionado pela insercdo do PIBID na

escola/aulas de biologia?



