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EPIGRAFE

“Melhor do que falarmos em sindnimos, seré, pois,
falarmos em séries sinonimicas, isto €, grupos de
palavras que tém uma significagdo geral comum,
mas se distinguem por leves ideias particulares e
se empregam em situacgdes diferentes.”

(LIMA, 2012, p. 581).
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RESUMO

A sinonimia estuda a relacdo de semelhanca de significado entre palavras. Desse modo,
entendé-la contribui para o desenvolvimento da capacidade de perceber os sinénimos de acordo
com cada contexto. Esta pesquisa tem como objetivo analisar o estudo da sinonimia em livros
didaticos de lingua portuguesa dos 6% e 7° anos do Ensino Fundamental, adotados no municipio
de Acailandia/MA. O critério de selecdo do corpus, exemplares da cole¢do Portugués: conexao
e uso, de Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho, do 6° e dos 7° anos, de 2018, consiste em 0s
livros pertencerem a colecao adotada no ciclo 2020-2023 no municipio. Para o embasamento
tedrico, utilizaram-se estudos de Ullmann (1964), Marques (2003), Tamba (2006), llari e
Geraldi (2006), Cancado (2016) e Polguére (2018). Ja a abordagem metodoldgica foi
qualitativa, de cunho documental, empreendida na analise e na selecdo de atividades relativas
ao fenbmeno semantico sinonimia. No que se refere ao Produto Técnico Tecnologico (PTT),
desenvolveu-se um videocast como recurso didatico para o ensino de sinonimia, direcionado
aos professores do Ensino Fundamental pablico da regido Tocantina. Espera-se, com esta
pesquisa, contribuir para um locus de discussdo acerca das relacbes entre as palavras e suas
significacbes. No que diz respeito aos resultados obtidos na analise dos livros didaticos,
percebe-se que, na introducdo, o corpus apresenta-se como um instrumento de conhecimento
para os alunos e, na organizacdo, divide-se em unidades e subdivide-se em sec¢des, subsecdes e
boxes. No que tange ao aspecto sinonimia, nota-se que somente o livro didatico do 6° ano expde
o fendmeno semantico de modo explicito no sumario. Além disso, verifica-se que a abordagem
da sinonimia ocorre de maneira escassa em ambos os livros. Constata-se, por fim, que algumas
atividades abordam o sentido ou o significado das palavras conforme os contextos em que estdo
sendo utilizados. Tendo em vista sua relevancia para o ensino, sugere-se que a sinonimia seja
abordada com mais visibilidade nos livros didaticos.

Palavras-chave: semantica da lingua portuguesa; livro didatico; sinonimia.



ABSTRACT

Synonymy studies the similarity of meaning between words. In this way, understanding it
contributes to the development of the ability to perceive synonyms according to each context.
This research aims to analyze the study of synonymy in Portuguese language textbooks of the
6th and 7th years of Elementary School, adopted in the municipality of Acailandia/MA. The
criterion for selecting the corpus, copies of the Portuguese collection: connection and use, by
Dileta Delmanto and Laiz B. de Carvalho, 6th and 7th grades, 2018, consists of the books
belonging to the collection adopted in the 2020-2023 cycle in County. For the theoretical basis,
studies by Ullmann (1964), Marques (2003), Tamba (2006), Ilari and Geraldi (2006), Cancado
(2016) and Polguéere (2018) were used. The methodological approach was qualitative,
documentary in nature, undertaken in the analysis and selection of activities related to the
semantic phenomenon of synonymy. With regard to the Technical Technological Product
(PTT), avideocast was developed as a didactic resource for teaching synonymy, aimed at public
elementary school teachers in the Tocantina region. It is hoped, with this research, to contribute
to a locus of discussion about the relationships between words and their meanings. With regard
to the results obtained in the analysis of textbooks, it is clear that, in the introduction, the corpus
is presented as an instrument of knowledge for students and, in the organization, it is divided
into units and subdivided into sections , subsections and boxes. With regard to the synonymy
aspect, it is noted that only the 6th grade textbook exposes the semantic phenomenon explicitly
in the summary. In addition, it appears that the synonymy approach occurs sparsely in both
books. Finally, it appears that some activities address the meaning or meaning of words
according to the contexts in which they are being used. In view of its relevance for teaching, it
is suggested that synonymy be addressed more visibly in textbooks.

Abstract: semantics of the Portuguese language; textbook; synonymy.
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1 INTRODUCAO

Relembrar minha caminhada enquanto estudante para a execucdo deste estudo
possibilitou um encontro comigo mesma nas diferentes fases de minha vida. Pude perceber, por
meio desse processo, 0 quanto é importante ndo desistir dos sonhos, por mais arduo que seja o
caminho. E preciso entender que toda trajetoria passa por altos e baixos. A caminhada
académica, nesse sentido, é cheia de desafios e conquistas que contribuem para a formacao de
um profissional. Recordar esses momentos € trazer & tona minha trajetoria académica e o
encontro com a Semantica. E, também, um momento em que sinalizo pontos considerados
relevantes até o ingresso no Programa de Pds-Graduacdo em Letras (PPGLe) da Universidade
Estadual da Regi&o Tocantina do Maranh&o (UEMASUL).

Ingressei no curso de Licenciatura em Letras, com habilitagdo em Lingua Portuguesa e
Literaturas de Lingua Portuguesa em 2011, na Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA),
campus Acailandia, e colei grau em setembro de 2015. Os estudos na graduacdo contemplaram
disciplinas que tratavam, entre outras, de Metodologia Cientifica, Didatica, Fundamentos da
Linguistica e Literatura (portuguesa e brasileira). Nesse periodo, na universidade, cursei uma
disciplina chamada Semantica da Lingua Portuguesa. Naquele momento, houve o meu primeiro
contato com a Semantica e as primeiras reflexdes acerca da palavra e suas significacdes.
Entretanto, a paixao por esse estudo, que tem por intuito refletir sobre os fenbmenos semanticos,
revelou-se somente apos a conclusao do curso de Letras.

Trabalhar como professora na area em que estava formada sempre esteve nas metas
rabiscadas no caderno de anotaces. Ao concluir o curso de Letras pela UEMA, ingressei, por
meio de contrato temporéario, como professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental
do 6° ao 9° ano da rede municipal de Acailandia, em 2017.

A escolha por essa profissdo consolidou-se durante a graduacdo e, por mais que eu
soubesse ser um trabalho arduo, tinha o desejo de desenvolver o papel de educadora na pratica.
Esse momento de atuacdo em sala de aula foi um periodo de muitas reflexdes e aprendizados.
Entre eles se destacam olhar para o livro didatico e sua relevancia na sala de aula e enxergar a
importancia de o aluno compreender e ler de maneira eficaz os diversos textos dentro e fora da
sala de aula. Desse modo, a cada reflexdo, durante as atividades que envolviam direta ou
indiretamente a Semantica, percebi o quéo relevante é o estudo dos significados das palavras.

Nesse interim, na busca por conhecimento, tive a oportunidade de acompanhar, de

maneira voluntaria, as pesquisas desenvolvidas pelas bolsistas do Programa Institucional de
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Iniciacdo Cientifica (PIBIC), que acontecia pela UEMASUL, campus Acailandia. Esse projeto
tinha como titulo O estudo da Semantica no livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental em Acailandia-MA dos séculos XX e XXI. Além disso, essa pesquisa era ligada ao
Grupo de Estudos Linguisticos do Maranh&o (GELMA) e a linha de pesquisa Linguagem,
Memoria e Ensino. Tal estudo, com ciclo de 2018 a 2019, tinha como orientadora a Prof.2 Dr.2
Sonia Maria Nogueira e bolsistas do campus de Acailandia da UEMASUL.

Vivenciar o estudo da teoria com o grupo, ver como as analises eram realizadas no livro
e ponderar as abordagens dos fendmenos semanticos nas atividades foi fundamental para me
incentivar a buscar conhecimento nessa area de estudos. E, com base nesse contato com a
pesquisa cientifica voltada para o exame da Semantica em livros didaticos do Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano, comecei a refletir acerca da relevancia de se discutir o ensino da
Semantica na sala de aula, haja vista sua contribuicdo para um ensino significativo quanto ao
estudo das palavras e suas possibilidades de sentido conforme os contextos de utilizacao.

Diante da afinidade com os estudos semanticos na iniciacdo cientifica, ingressei no
curso de Pos-Graduacao em Letras (PPGLe) da Universidade Estadual da Regido Tocantina do
Maranhdo. Em 2020, fui aprovada no Mestrado em Letras pela UEMASUL, na linha de
pesquisa Linguagem, Memoria e Ensino. Nessa area, tive a chance de participar do grupo do
curso de extensdo intitulado Semantica em questdo, coordenado pela minha orientadora no
curso de mestrado, Prof.2 Dr.2 Sonia Maria Nogueira, e de desenvolver a dissertagdo com foco
no estudo semantico do fendmeno da sinonimia.

As discusses acerca das significaces das palavras e seus respectivos objetos surgiram
nos filésofos gregos, que buscavam compreender a natureza da linguagem e de que maneira
ocorria a relagdo entre as palavras e os elementos por elas nomeados. Assim, era necessario
conhecer a origem, a estrutura e as caracteristicas das palavras. Com base nesses
guestionamentos, surgem novas diretrizes sobre o estudo da linguagem, e a anéalise das
significacbes das palavras passa a ser conhecido como Semantica. Nessa perspectiva,
estabelecem-se novos caminhos para as discussdes, e a Semantica torna-se uma disciplina.

Posto isso, esta pesquisa lanca o olhar para a abordagem do livro didatico de lingua
portuguesa em relacdo a sinonimia. Para tanto, faz-se necessario identificar como essa temética
é preconizada nos documentos educacionais. Os livros didaticos sdo instrumentos de apoio para
os professores no seu trabalho em sala de aula. Por isso, convém saber como eles apresentam
0s aspectos referentes a significacdo das palavras por meio das relagdes semanticas, em especial

a sinonimia, considerando que tal fendbmeno € visto por tedricos como uma tematica repleta de
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ressalvas para sua compreensdo. Considerando esse cenario, surge a seguinte questao-problema
desta pesquisa: de que maneira o uso do recurso videocast pode auxiliar na compreensao do
fendmeno semantico sinonimia nas aulas de lingua portuguesa? Isso porque os livros didaticos
podem n&o contemplar, suficientemente, o desenvolvimento de habilidades e competéncias
relativas ao conhecimento e a reflexdo dos efeitos de sentido nos textos, resultado dos
fendmenos semanticos.

Este estudo faz parte do Programa de Pés-Graduacdo em Letras da Universidade
Estadual da Regido Tocantina, compondo a area de concentracdo Linguagem e Literatura e a
linha de pesquisa Linguagem, Memoria e Ensino, uma vez que se interessa pela abordagem do
conteddo sinonimia em livros didaticos dos 6% e 7° anos do Ensino Fundamental. No que tange
as justificativas para o desenvolvimento desta pesquisa, ressalta-se que os estudos semanticos
trazem significativas reflexes acerca das relacGes entre as palavras e suas significacfes. A
ideia do presente trabalho, portanto, surgiu com base na experiéncia desta mestranda com 0s
estudos semanticos.

Ademais, estudos tém se dedicado a relagdo da Semantica com o ensino da lingua
portuguesa, sobretudo aos efeitos de sentido de palavras ou expressdes. Tendo em vista as
possibilidades de discussdo, o presente estudo encaminhou-se para a explanagdo da sinonimia
nos anos finais do Ensino Fundamental, considerando-a um campo a ser mais explorado em
raz&o de sua contribuicéo para o ensino de lingua portuguesa.

A sinonimia é um dos fendmenos semanticos que se encontram em constantes debates.
Isso porque alguns autores argumentam que nao ha sinonimia perfeita, e sim significados
préximos ou equivalentes entre as palavras. Por isso, esta dissertacdo propde-se a analisar as
atividades de sinonimia constantes nos livros didaticos, visto que é necessario investigar como
eles tém contemplado essa temaética e repensar as lacunas existentes. Entende-se que a
sinonimia é um fendbmeno semantico que contribui para a compreensdo e a interpretagdo de
textos. Desse modo, sua abordagem deveria ter maior visibilidade nas atividades de lingua
portuguesa. Entretanto, verificou-se que a abordagem da sinonimia no livro didatico ocorre de
maneira escassa.

Optou-se pelo exame do livro didatico, pois este constitui, muitas vezes, 0 Unico recurso
didatico de apoio do professor e do aluno. Analisa-lo torna-se fundamental para a compreensdo
da maneira como os contetidos tém sido apresentados aos estudantes. Além disso, tal acdo se
traduz em uma contribuicdo para o processo de ensino de lingua portuguesa no tocante aos 6%

e 7° anos do Ensino Fundamental.
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O corpus selecionado ¢ composto de livros didaticos Portugués: conexdo e uso, de
Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho, do 6° e do 7° anos do Ensino Fundamental, de 2018.
Os exemplares sdo adotados em Acailandia/MA, uma das cidades de abrangéncia da
UEMASUL. Os anos finais do Ensino Fundamental compreendem do 6° ao 9° ano. No entanto,
esta pesquisa concentra-se nos livros didaticos direcionados ao 6° e ao 7°, ja que configuram o
primeiro e 0 segundo anos em que o aluno vivencia as experiéncias da nova etapa do Ensino
Fundamental — anos finais. O 6° ano é 0 momento em que o aluno inicia a nova fase escolar e,
por sua vez, é um processo de adaptacfes. No 7° ano, o estudante ja estd adaptado e cada dia
mais critico. Nos anos finais do Ensino Fundamental, cada ano escolar constitui-se de conteudos
essenciais e, dessa forma, cada ano é uma etapa fundamental e subsidio para a seguinte.

Com a finalidade de criar uma ferramenta pedagdgica, o objetivo geral da pesquisa é
analisar o estudo da sinonimia em livros didaticos de lingua portuguesa dos 6% e 7% anos do
Ensino Fundamental. Os objetivos especificos sdo:

a) Examinar as abordagens tedricas explicitas relativas ao fendmeno semantico

sinonimia nas atividades;

b) Identificar os enfoques do fendmeno semantico sinonimia em atividades na colegdo

didatica Portugués: conexdo e uso, das autoras Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho

(2018a; 2018b), do 6° e do 7° anos do Ensino Fundamental;

c) Analisar os efeitos de sentido promovidos pelo uso do fenémeno da sinonimia nas

atividades do corpus da pesquisa;

d) Apontar ferramentas didaticas para o ensino reflexivo dos fendmenos semantico-

lexicais da sinonimia com base na elaboracdo de videocast.

No que diz respeito aos estudos semanticos, esta pesquisa ampara-se nas teorias de
Ullmann (1964), Guiraud (1980), Marques (2003), Duarte (2003), Gomes (2006), Tamba
(2006), llari e Geraldi (2006), Cegalla (2008), Lima (2012) e Ferrarezi Jr. (2019). Em relagdo
a explanacao do léxico, apresentam-se Biderman (1987), Bechara (2011), Henriques (2018) e
Polguére (2018).

Além desta introdugdo, na qual se apresenta a tematica que se pretende discutir, este
estudo compde-se de cinco capitulos.

No capitulo 2, Estudos semanticos, abordam-se o percurso dos estudos semanticos, a

contextualizacdo da Semantica Lexical e a historia dos estudos do Iéxico, da sinonimia e do
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lugar da sinonimia nas gramaticas normativas, uma vez que estas ultimas sdo as regras e as
normas para o funcionamento e a utiliza¢do da lingua portuguesa.

O capitulo 3, O que dizem os documentos oficiais sobre a Seméantica?, traz os
documentos educacionais: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998), a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), o Documento Curricular do
Territorio Maranhense (DCTMA) (MARANHAO, 2019) e o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) (BRASIL, 2020), a fim de compreender o que eles preconizam nos livros
didaticos para o ensino de lingua portuguesa, em especial para o estudo da sinonimia nos anos
finais do Ensino Fundamental.

No capitulo 4, Metodologia, apresentam-se 0s procedimentos metodoldgicos que
orientaram o presente estudo.

No capitulo 5, Analise do livro didatico Portugués: conexdo e uso do 6° e 7° anos do
Ensino Fundamental, encontram-se as analises das atividades do corpus, contemplando
sinonimia.

No capitulo 6, Produto Técnico Tecnoldgico (PTT), expde-se 0 PTT, tendo em vista que
consiste em um Mestrado em Letras, modalidade profissional. Trata-se de um videocast, com

o titulo: Semantica e ensino: a sinonimia no livro didatico.
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2 ESTUDOS SEMANTICOS

Neste capitulo, objetiva-se debater sobre os estudos semanticos. No primeiro momento,
discutem-se 0s estudos iniciais da area na secdo Origem e Percurso. Em seguida, na secédo
Estudos Lexicais, aborda-se a compreensdo da constituicdo do sistema da lingua. Depois,
apresenta-se a secdo Semantica Lexical, uma vez que é a teoria que trata desse campo de
investigacdo. Na Ultima secdo, finaliza-se com a discussdo acerca da sinonimia, na qual se
observa como esta é compreendida sob a Gtica de alguns autores. Para tanto, ancora-se em
Guiraud (1980), Ullmann (1964), Cancado (2016), Marques (2003), Tamba (2006), llari e
Geraldi (2006) e Ferrarezi Jr. (2019).

2.1 ORIGEM E PERCURSO

As discussdes acerca do estudo das significaces das palavras iniciaram em meados de
1825, quando o alemao Karl Christian Reisig inseriu a Semasiologia como uma ramificacao de
seu curso de gramatica. Nessa perspectiva, o latinista considerava que “seria uma disciplina
nova, histérica, que estudaria os principios que presidem a evolugdao do significado”
(MARQUES, 2003, p. 32). Com base nessa compreensdo, surge a Semantica como uma ciéncia
que estuda os processos de significacdes das palavras. Nesse sentido, a reflexdo de Marques
(2003) expde que as concepcdes, ainda que eventuais, foram importantes para a consolidacéo
de uma visdo cientifica em relacdo a Semantica.

Embora nos estudos semanticos o nome de Bréal esteja em énfase, outros autores, ainda
que alinhados a visao historicista, fizeram menc¢do a Semantica, como Hermann Paul (s.d.).
Além disso, Hermann Paul (s.d. apud DUARTE, 2003, p. 9) acrescenta contribui¢des como “o
papel dos exageros e dos eufemismos na mudanca de significado e ndo se limitou apenas a
apresentacdo de nomenclaturas e exemplos. Procurava também a explicagdo em termos
linguisticos”. Nesse entendimento, observa-se que o estudo alinhava as questdes seméanticas
que buscavam compreender a palavra com suas novas significacdes em relagéo ao seu contetdo.
Outro linguista de destaque na éarea historicista foi Meillet, que também reconheceu as
mudancas semanticas (DUARTE, 2003). E nesse contexto que desponta a concepcao de uma
nova ciéncia, denominada Semantica.

Do ponto de vista historico, € na obra de Michel Bréal, de 1925, que os estudos
semanticos criam lagcos consistentes. Segundo Marques (2003), o termo ‘“‘semantica” é, a

principio, utilizado pelo estudioso em uma revista de estudos classicos. Nas palavras de Guiraud
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(1980, p. 10): “o linguista francés Michel Bréal apresenta em substitui¢do para semasiologia o
termo semantica, para designar a ciéncia que tratava do estudo do significado na linguagem e
das leis que presidem a transformacdo dos sentidos”. Embora os estudos semanticos tenham
sido difundidos de modo amplo no século XIX, Gomes (2003) ressalta que essa preocupacao
com a linguagem, no tocante a significacdo, era questionamento presente desde a Antiguidade,
com os fildsofos gregos. Entretanto, o século XIX ganhou notoriedade por se tratar de um
momento de diversificacdo do saber humano e da busca por autonomia da ciéncia.

Os estudos histdricos da Seméntica sdo divididos em duas fases. Em um primeiro
momento, ha os fildsofos gregos. A segunda etapa é marcada pelos estudos de Bréal, que, com
a publicacdo em uma revista de estudos cientificos, apresentava uma amostra da nova ciéncia
voltada para a anélise do significado. Em 1887, tem-se Darmesterter, que contribuiu para a
difusdo desses estudos. O objetivo de Darmesterter (1887 apud GOMES, 2003, p. 28) era:
“retomar historicamente as questdes referentes ao estudo da linguagem”. Assim, 0 intuito era
reaver as bases tradicionais que compreendiam a linguagem como um conjunto de palavras.
Além disso, voltar a concep¢do em que cada elemento do mundo tinha um nome.

As pesquisas visavam compreender as relagdes entre 0 nome e as coisas, mantendo
associagfes ou convencdes entre si. Tais questionamentos contribuiram para os estudos da
linguistica no Ocidente e para a atribuicdo da relevancia do estudo do significado. Conforme
Tamba (2006, p. 13), os estudos semanticos surgem com o inicio de teorias que delinearam a

linguistica, sendo divididos em quatro grandes periodos, quais sejam:

O periodo evolucionista da linguistica comparada, no qual domina uma seméntica
lexical historica; o periodo estrutural, caracterizado por uma semantica lexical
sincrbnica; o periodo das gramaticas formais, no qual vem & luz uma semantica da
frase ou do discurso; o periodo das ciéncias cognitivas, no qual aparece uma semantica
conceitual que se interesse pelo sentido em sua relacdo com a dimensédo cognitiva da
linguagem, mais que com as formas significantes das linguas.

A trajetoria de estudos semanticos é permeada por movimentos que demarcaram a
linguistica de modo peculiar. A Semantica, por sua vez, em seu percurso, é rotulada como
linguistica comparada, estrutural, cognitiva e formal. Contudo, sua preponderancia induz a
divisdo de quatro momentos que ocasionaram semanticas singulares, ao propor estudos
especificos em cada area histdrica: Semantica Lexical sincronica, Semantica da frase e do
discurso e Semantica conceitual.

Nas primeiras décadas do século XX, os estudos semanticos voltaram-se para a

abordagem da natureza psicologica da linguagem, entrelacando-se com o0s acontecimentos
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histéricos e socioculturais. Nessa Otica, estudiosos sinalizavam preocupacdes com a
classificacdo quanto a categoria de alteracdo de sentido das palavras e suas causas diante dos
estudos semanticos. Diante dos processos de mudanga das palavras, sustentam-se
direcionamentos ja estabelecidos. Desse modo, Marques (2003, p. 33) diz que o intuito ¢ “a
orientacdo tradicional de levar em conta os resultados da comparacdo de significados de
palavras ao longo do tempo”. Em virtude disso, Margues (2003) aponta que essas alteracoes de
sentido acontecem levando em consideragdo aspectos como a restricdo, a extensdo e a
transposicao de significados.

No contexto da restricdo, atenta-se as peculiaridades de a palavra apresentar o nimero
de referente menor do que ja estava estabelecido. Na extensao, esse processo acontece de modo
inverso: a palavra passa a ter maior numero de referente do que antes. Na transposicao, por fim,
€ 0 momento que se leva em consideracdo o processo de unido das palavras e as novas
significacbes que surgem (MARQUES, 2003).

As preocupacdes relativas as palavras e ao seu desenvolvimento no processo de
significacbes vém desde 0s gregos. Entretanto, conforme as pesquisas avangavam, estudiosos
atentaram-se as classificac@es que os vocabulos poderiam ter e suas implicacGes na significacdo
das palavras. Diante disso, Marques (2003, p. 34) expde a relevancia do entendimento da
“evolucdo do sentido basico” que as palavras possuem em sua esséncia. Desse modo, palavras
que se assemelham na mesma compreensao de ideia inicial, posteriormente, delimitam-se no
uso no que diz respeito a valores positivos e negativos.

Observa-se que as classificacOes de restri¢do, extensdo e transposicdo séo insuficientes
para 0s processos da palavra. Todavia, nesse ambito, o olhar deve voltar-se para a compreensao
do sentido que uma palavra adquire. Por meio dos estudos de geografia linguistica e das analises
das mudancas fonético-semanticas, identificou-se que o processo de mudanca de significado
era complexo e, por isso, 0s processos de verificagdo passam a considerar as condigoes
historicas, sociais e culturais (MARQUES, 2003). Segundo Marques (2003, p. 35), “a
linguagem passa a ser vista como uma entidade historica, instrumento de intercomunicagado
social e de expressdo cultural”. E sob essa 6tica que as mudancas semanticas sdo compreendidas
como resultados advindos das transformagdes historicas e dos processos socioculturais que
ocorrem nas comunidades, que implicam os falantes e a funcionalidade da lingua.

Acerca dos estudos de significagdo linguistica, existem obras classicas usadas nos
tempos modernos. “Ferdinand de Saussure deixou em seu Cour de linguistique génerale um

esquema da comunicacdo linguistica que, adaptado ou corrigido em alguns detalhes, constitui
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base de todas as teorias e de todos os modernos tratados de semantica” (SAUSSURE, 1916
apud GUIRAUD, 1980, p. 21) O esquema proposto por Saussure trata de uma associacdo de
pontos, como a compreenséo do significante e o conceito de significado. O autor considera que,
a medida que esses pontos se ajustam, a comunicacao torna-se eficaz.

Quanto ao processo de entrelagcamento entre nomes e coisas, Marques (2003) sinaliza
que cabe a Semantica a organizacdo do sistema linguistico de simbolos, assim como a
circulacdo de conceitos corretos sobre as referéncias entre os aspectos l6gicos dos simbolos que
estdo no meio social de maneira correta. Diante dessa perspectiva,

[...] caberia o estudo da organizagéo linguistica do sistema de simbolos, com vistas as
condicBes que eles devem preencher para se relacionarem corretamente ao
pensamento ou conceitos mentais abstratos. A semantica caberia, ainda, no plano
psicolégico da comunicacdo, o relacionamento adequado entre pensamento e
realidade. Assim, os simbolos que veiculam de modo correto pensamentos com
adequada referéncia a aspectos da realidade representam esses aspectos da realidade
em condicdes ldgicas verdadeiras. (MARQUES, 2003, p. 39).

Para obtencdo e circulacdo da comunicacdo por meio de simbolos, consideram-se 0s
conceitos relacionados ao plano psicoldgico. Por meio dessa acdo, é possivel excluir, na
linguagem, situagGes de mal-entendidos na comunicagdo. Posto isso, encaminha-se para uma
semantica de utilizacdo da lingua objetiva e inequivoca.

Marques (2003) afirma que, em época posterior aos estudos de Ogden e Richards
(1972), Pierce (1932) trabalha com a teoria dos signos. Tal concepcdo é publicada
postumamente, em 1931, e é o ponto inicial para o estudo triadico do signo. Ademais, é com
base nas concepcdes de Pierce que nasce a subdivisdo dos estudos dos signos em Semantica,
Sintaxe e Pragmatica.

Em 1931, tem-se o periodo voltado para uma Semantica Lexical sincronica (TAMBA,
2006). Esse momento é marcado pelos trabalhos sobre os campos semanticos do linguista Jost
Trier. Para Tamba (2006, p. 21): “a semantica terd por objeto o estudo sincronico das estruturas
Iéxicas de uma lingua”, ao suplantar as concepc¢des anteriores dos estudos semanticos. OS
estudos, nesse sentido, diferenciam-se quanto as suas abordagens. De um modo geral, as
pesquisas acerca dos processos de significagcdo seguem duas perspectivas sobre a verificagdo
do significado, nas quais a presente dissertacdo se direciona e se embasa: “1) [...] a lingua vista
como sistema de signos, constituidos pela relagdo forma significante/sentido, ou seja,
expressdo/conteudo; e 2) a interpretacdo da significagdo com base na relacdo linguagem/
realidade linguistica e realidade ndo-linguistica” (GOMES, 2003, p. 35).
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Os estudos semanticos foram motivos de controvérsia. Até o inicio do século XX, a
caracterizacdo e a classificacdo das mudancas de sentidos foram vistas como objeto de estudo
da Semantica. J& na metade do século XX, vérias correntes linguisticas passaram a encarar a
linguagem como sistema de relages. Nessa 6tica, emergiram duas perspectivas. A primeira de
base saussuriana, e a segunda, de base chomskyana.

Ante 0 exposto, verificou-se que a Semantica é vista entre os autores como ciéncia que
trata do estudo do significado das palavras. A historia acerca dos estudos lexicais foi importante
para compreender que 0 exame dessa teoria possui, em suas discussoes, diferentes abordagens
a serem seguidas. Na sequéncia, apresentou-se a relacdo lexical da sinonimia com os estudos
entrelacados ao Iéxico. Por fim, o lugar da sinonimia nas gramaticas e como 0s autores das

gramaticas normativas conceituam tal fenémeno.

2.2 ESTUDOS LEXICAIS

As palavras constituem o sistema de uma lingua que, por sua vez, recebe 0 nome de
Iéxico. Elas sdo consideradas elementos que permitem ter e fazer referéncia a tudo o que cerca
0 mundo. Léxico, para Bechara (2011, p. 780), trata-se de “acervo de palavras de uma
determinada lingua”. Henriques (2018, p. 13) corrobora tal ideia, declarando que:

LEXICO é o conjunto das palavras de uma lingua, também chamadas de LEXIAS. As
LEXIAS sdo unidades de caracteristicas complexas cuja organizagdo enunciativa é
interdependente, ou seja, a sua textualizacdo no tempo e no espago obedece a certas
combinacgoes.

Assim, os estudos lexicais relacionam-se com o contexto histérico no qual o conjunto
das palavras é utilizado. Polguere (2018, p. 100, grifo do autor), por sua vez, afirma que “o
Iéxico de uma lingua é a entidade teorica que corresponde ao conjunto das lexias dessa lingua”.
Observa-se, portanto, que o léxico é a parte constitutiva da lingua que se postula com
fundamentos em conhecimentos tedricos.

Sendo assim, compreende-se que o léxico de cada lingua inclui uma abundancia de
palavras e dinamicidade. Entretanto, Polguéere (2018, p. 100) alerta que “o léxico ndo &
realmente um conjunto cujos elementos, as lexias, possam ser enumeradas sistematicamente. O
Iéxico assemelha-se, antes, a um conjunto impreciso”. Como consequéncia disso, ha uma

dificuldade de identificar se alguns elementos fazem ou ndo parte de sua constituicdo, a
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exemplo de anglicismos, enunciados fraseoldgicos e a relacdo entre léxico da lingua e 1éxico
dos locutores.
Na percepcdo de Cavalcante (2014), a constituicdo do Iéxico acontece mediante

processos de constantes mudancas. Nesse sentido, salienta:

[...] o Iéxico corresponde ao conjunto das unidades vocabulares de uma dada lingua e
que esta sujeito a ampliagdes e renovagdes. A historia da linguagem e os processos de
criacdo de palavras apontam para a ratificacao de que é proprio das linguas mudarem
num processo ininterrupto e, muitas vezes, imperceptivel, uma que a lingua esta em
permanente evolugdo e os usudrios a conhecem num estado atual (sincronico).
(CAVALCANTE, 2014, p. 281).

O Iéxico, pois, é visto como um sistema aberto e que, conforme o homem e a sua
insercdo em diversos contextos sociais ocorrem ao longo do tempo, reflete tracos ou
particularidades de uma sociedade. Além disso, é por meio desses processos que novas palavras
sdo incorporadas ao Iéxico. Nessa conjuntura, cabe dizer que o acervo de uma lingua é, de certo
modo, permeado das vivéncias de um povo que vao se traduzindo em novas palavras.

Dias (2004) aponta que o Iéxico ¢ definido como “inventario aberto”, tendo em vista

toda a sua dinamicidade e complexidade. Ademais, expde que

[...] o léxico, como um conjunto aberto que €, e sempre em expansdo, jamais serd
memorizado por falantes-ouvintes. Em sintese, o léxico é a somatoria do vocabulario
empregado por falantes. Importante ressaltar que néo é so isso, o léxico é a heranca
recebida na dimensao total do passado. (DIAS, 2004, p. 60, grifos do autor).

Nota-se entre 0s autores que abordam o estudo do Iéxico a concordancia quanto a sua
conceituagdo como um sistema aberto e em constante mudanga. O homem, mediante os
processos de nomeacdo, classificacdo e identificacdo dos objetos, foi, de certa forma,
estruturando o mundo a sua volta, caminhando para os processos de constituigdo do léxico.

De acordo com Cavalcante (2014, p. 283), sendo o Iéxico um sistema aberto, nota-se

que

[...] & medida que necessidades comunicativas pontuais se manifestam, é possivel
passar por expansdes. Ha nele intrinsecas estruturas que permitam, 0 manuseio para
insercdo de palavras perfeitamente ajustaveis ao sistema vigente, seja por construcao
com elementos da prdpria lingua ou por empréstimos de outras.

Nessa perspectiva, o 1éxico é visto como um conjunto que detém muitas informacdes.

Do mesmo modo, constitui-se de elementos essenciais para a constru¢do de enunciados. Com
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amparo em seus elementos, é possivel a formacdo de outras palavras dentro do sistema da
lingua.

“O léxico de uma lingua natural constitui uma forma de registrar o conhecimento do
universo. [...] Assim, a nomeacéo da realidade pode ser considerada como a etapa primeira no
percurso cientifico do espirito humano de conhecimento do universo” (BIDERMAN, 1987, p.
81). O autor também ressalta que “a geragdo do 1éxico se processou e se processa através de
atos sucessivos de cognicdo da realidade e de categorizacdo da experiéncia, cristalizada em
signos linguisticos: as palavras” (BIDERMAN, 1987, p. 81). Nota-se, portanto, que o léxico,
em sua configuracdo, esta em constantes mudangas, as quais acontecem consoante 0s processos
de aquisicdo de conhecimento no meio social.

Ogden e Richards (1923) prop6em o tridngulo dos estudos sobre a linguagem, que
emana de um conceito tripartite de significado. Oliveira (2017, p. 61) aponta que “o significado
é a relacdo que existe entre um simbolo, um pensamento ou uma referéncia e um referente”.
Biderman (1987, p. 82), em consonancia com essas ideias, afirma que “o homem desenvolveu
uma estratégia engenhosa ao associar palavras a conceitos que simbolizam os referentes”.
Assim, compreende-se que, no léxico, 0s conceitos atuam como maneiras de coordenar as
informac@es que posteriormente formam categorizac6es linguisticas.

Em contrapartida, Ullmann (1964) observa algumas caracteristicas do triangulo de
Ogden e Richards. Para Ullmann (1964, p. 117), “ndo ha relagao direta entre as palavras e as
coisas que elas representam: a palavra simboliza um pensamento ou uma referéncia que, por
sua vez, se refere ao aspecto ou acontecimento de que estamos a falar”. Dessa maneira, alerta
que, nesse estudo linguistico, o referente fica de fora do triangulo, e o linguista deve considerar
em sua analise as relacGes existentes entre simbolo e pensamento/referéncia.

Ullmann (1964) propde para o estudo do tridngulo de Ogden e Richards adaptac¢des das
terminologias por nomes mais simples: nome, sentido e coisa. Ele considera que “o nome ¢é a
configuracdo fonética da palavra, os sons que a constituem e também outros aspectos fonéticos,
tais como o acento. O ‘sentido’ ¢ a informagdo que o nome comunica ao ouvinte, enquanto a
coisa e o referente” (ULLMANN, 1964, p. 119). Tais terminologias aproximam-se do cotidiano
e, por isso, tornam-se compreensiveis.

No estudo do léxico, convem considerar a imensiddo vocabular, bem como a
importancia de uma organizacdo logica desse sistema linguistico que passa de geracdo em

geracdo. A esse respeito, Biderman (1987, p. 83, grifo do autor) sinaliza que
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[...] o Iéxico de uma lingua natural pode ser identificado como o patriménio vocabular
de uma dada comunidade linguistica que tem uma historia [...] esse patrimdnio
constitui thesaurus, ou seja, uma heranca de signos lexicais herdados e de uma série
de modelos categoriais para gerar novas palavras.

Desse modo, depreende-se que o falante adquire novas palavras conforme sua realidade
e sua capacidade de assimilacdo de novos conhecimentos. Biderman (1987, p. 83, grifo do
autor) coloca em seu texto que “o thesaurus vocabular € enorme em qualquer lingua de
civilizacdo. Numa lingua como o portugués, podemos especular que esse thesaurus atinja
talvez 400.000 unidades, incluindo-se nesse total as palavras de uso comum, as desusadas, as
obsoletas”. Sob essa 6tica, o léxico organiza-se segundo um modelo hierarquico e uma estrutura
I6gica que contribuem para o individuo rememorar os lexemas, quando necessario.

Ferreira (2018) ressalta que, no léxico, ocorrem mudancas rapidas, e, por isso, seu
usuario ndo consegue ter dominio sobre ele. Para tanto, “é preciso levar em consideracdo esse
fator quando da utilizacdo do dicionario em sala” (FERREIRA, 2018, p. 38). O Iéxico, entdo,
diferentemente da gramatica, estd a todo tempo em constante mudanca, de forma natural ou
n&o.

Sendo o Iéxico um conjunto de palavras e uma fonte de pesquisa, o dicionario torna-se
um aliado para o estudo da lingua, uma vez que se trata de um compilado de palavras de uma
determinada lingua. Nesse sentido, a Lexicografia Pedagdgica destaca-se na elaboracdo de
dicionarios escolares adequados para cada ano escolar. Esses dicionarios, desenvolvidos para
cada publico-alvo, sdo ferramentas relevantes para o ensino de linguas. No Brasil, o PNLD é o
orgdo responsavel pela avaliacdo dos dicionarios e por selecionar o material mais adequado
para os alunos, conforme cada etapa/nivel. O programa faz parte do Ministério da Educacéo
(MEC) e atua em conjunto com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE),
com o objetivo de levar material didatico para os estudantes da educacéo bésica.

Cabe pontuar que o Iéxico de uma lingua € construido e fomentado ao longo dos anos.
Mesmo diante da multiplicidade e da dinamicidade com que ele se constitui na sociedade, esse
fator ndo prejudica a comunicagéao entre os usuarios da lingua. No tocante ao estudo do Iéxico,
Barbosa (1978, p. 187) esclarece:

[...] o Iéxico, cujas formas exprimem o contelido da experiéncia social, é o conjunto
dos elementos do cddigo linguistico, em que se sentem particularmente as relacdes
entre a lingua de uma comunidade humana, sua cultura — no sentido antropolégico —,
sua civilizacdo. Compreende-se, pois, que uma alteracdo nas unidades desse
inventario seja o reflexo, ndo raras vezes, de alteragGes culturais.
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Em suma, o surgimento das novas palavras ocorre como um reflexo de novos contextos
culturais em que a sociedade vai sendo inserida. E, a partir desses contextos, surgem
necessidades de atribuir as palavras ja existentes novos significados. Tal processo implica
atentar-se a um surgimento de unidade linguistica.

Diante dos aspectos da dinamicidade dos neologismos, consideram-se pontos relevantes
o0 signo como reflexo do grupo social, o processo de formacéo e, por ultimo, a desneologizacgéo
(BARBOSA, 1978). Percebe-se que tais aspectos estdo ligados ao contexto social de um grupo
em que se transpdem, apoiado nas palavras, seus valores e seus costumes.

Para Barbosa (1978, p. 186), compreender o processo de constituicdo do léxico:

[...] é sentir alguns reflexos de certos tragos importantes dos grupos sociais, de sua
atividade, de seus objetivos, métodos e valores. Eles podem, ndo raras vezes, indicar
as fontes histéricas ou misticas ligadas a esse grupo. Esse é o enfoque do estudo da
génese do neologismo do ponto de sua utilizagdo como instrumento de uma ideologia
de uma época, o pensamento de um grupo. Nesse sentido, muitas vezes o neologismo,
depois de integrar o vocabulario usual, torna-se signo-simbolo de certas facetas
culturais desse grupo.

Em sintese, o estudo do léxico vai além de conhecer o processo de formacdo de novas
palavras. E, sobretudo, conhecer a cultura de um povo e a sua identidade por meio das palavras.
Nesse sentido, atenta-se a funcéo das palavras de transmitirem, de geracdo em geracao, herancgas

linguisticas de um povo.

2.3 SEMANTICA LEXICAL

A Semantica Lexical surge em principios estruturalistas e nas concepcfes de Saussure.
Oliveira (2017, p. 60) sinaliza que o estudioso via a lingua como “um sistema onde cada
elemento tem um valor linguistico, existindo em funcéo dos outros elementos do sistema”.
Assim, seu estudo busca compreender o processo de significacdo das palavras e sentencas da
lingua com base nas relagdes de sentido. Oliveira (2017, p. 60) também postula que “cada
palavra de uma lingua tem seu contetido seméantico influenciado pelo contetdo seméntico das
outras palavras dessa lingua, e todas as palavras, por se relacionarem entre si, fazem da lingua
um sistema estruturado”.

Santos (2015, p. 17) conceitua a Semantica Lexical como “uma ciéncia que estuda os
fendmenos relativos a significacdo das palavras, isto é, dos itens lexicais ou lexemas”. As
primeiras reflexdes sobre a significacdo das palavras iniciaram com as contribui¢cbes do

germanico Karl Reisig (1825), apontado como o “primeiro a afirmar e a justificar a autonomia
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da semantica lexical (a semantica voltada para o estudo do significado das palavras), apesar de
sua obra ndo ter apresentado muita coisa, do ponto de vista quantitativo” (COSERIU apud
OLIVEIRA, 2017, p. 47). Posteriormente, tem-se Michel Bréal, com suas novas diretrizes.

De acordo com Bréal (1897 apud OLIVEIRA, 2017, p. 48), era necessario “esclarecer
a motivacdo e os tipos de mudancas semanticas”. Alicercados nesse pressuposto, linguistas
voltaram-se para o estudo do significado das palavras. Cancado (2016) ressalta que, na
Semantica, tem-se o estudo do significado das palavras e das sentengas com o foco no sistema
e na estrutura da lingua.

As pesquisas na area da Semantica visam compreender o significado das palavras e das
sentencas baseadas na observacdo da manifestacdo do sistema linguistico sem influéncia de
fatores externos. Desse modo, recorre-se ao sistema estrutural da lingua. Todavia, é necessario
pontuar que nesse campo de estudo ha, ainda, subdivisdes, a exemplo de Seméntica Formal e
Semantica Representacional.

Cangado (2016, p. 15) aponta que “semantica formal, ou semantica referencial, tem
como principal foco a investigagdo da relacdo entre as palavras e as sentencgas de uma lingua e
o(s) mundo(s) sobre o(s) qual(is) se fala”. A Seméntica Representacional, por sua vez, é
conceituada pela estudiosa como uma area que “trata do significado cognitivo que envolve a
relacdo entre lingua e os construtos mentais que de alguma maneira representam ou estao
codificados no conhecimento seméntico do faltante” (CANCADO, 2016, p. 15). Portanto,
consiste no processo de comunicacdo linguistica que relaciona a lingua a processos de
representacdes mentais.

Nessa perspectiva de abordagem representacional, tem-se a Semantica Lexical que, por
seu turno, ocupa-se do estudo do sentido das palavras, propondo relacdes entre propriedade
linguistica e sentido. Consoante os postulados encontrados em Santos (2015, p. 16): “a
semantica lexical vem assumindo um rumo multifacetado que se caracteriza, sobretudo, pelos
diferentes enfoques dados ao significado no decorrer dos séculos e conforme as teorias que
predominam em cada época”. Posto isso, existem diversos campos de investigacdo semantica,
a exemplo de Semantica Estrutural, Semantica Formal e Seméantica Cognitiva.

No que se refere a abordagem representacional, Cangado (2016, p. 16) afirma que a
Semantica Lexical tem como objetivo: “propor analise tedrica e descrigdes dos sentidos dos
itens lexicais como representacfes mentais do que se pode chamar de Lingua — I, nos termos
de Chomsky (1995), ou seja, de uma capacidade mental individual e interna dos falantes™.

Sendo assim, a Semantica Lexical caminha sob a perspectiva da Seméantica Representacional.
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Ressalta-se que hd, ainda, no campo de estudos da Semantica Lexical, um leque de
fendmenos e abordagens especifico. Nesse sentido, o primeiro campo direciona-se para o estudo
do sentido das palavras e a relacdo de sentido. O segundo campo preocupa-se em estabelecer
quais propriedades semanticas impactam a estrutura sintatica das sentencas.

Os estudos lexicais que surgem no contexto da linguistica estruturalista, por sua vez,
destacam-se pela busca da compreensdo das palavras e de suas producbes de sentidos
(CANCADO, 2016). Nota-se que, no estudo da Semantica Lexical, os fenémenos linguisticos
assumem uma postura tedrica em meio aos estudos de Semantica.

Ademais, na Semantica Lexical encontram-se as concep¢oes de Fillmore (1968; 1970;
1971), o qual se preocupa, em especial, com os verbos. Cangado (2016, p. 21) aponta que “o
principal objetivo dessa area é determinar quais propriedades Semanticas dos itens lexicais tém
impactos na sintaxe, ou, em outras palavras, quais propriedades semantico-lexicais séo
gramaticalmente relevantes”. Nesse cenario, destacam-se trés tipos de estudos, quais sejam:
analise de itens predicadores, analise do aspecto lexical do verbo e, por ultimo, analise dos
verbos em termos de estrutura no predicado.

As abordagens semantico-lexicais desenvolvem-se em caminhos diversos durante sua
trajetéria. Observa-se que tais concepcBGes evoluem no decorrer da propria historia da
Semantica. Em meio a essa variedade de teorias, Cangado (2013, p. 127) declara que “¢ possivel
apontar trés pontos que distinguem essa corrente tedrica: o aparecimento do conceito ‘campo
lexical’, a analise componencial (tragos semanticos) e a Semantica relacional (sinonimias,
hiponimias, antonimias e meronimias)”. Contudo, a autora ressalta que ndo é possivel falar
apenas de uma Semantica Lexical. Para ela, existem varios tipos de abordagens que visam
compreender a relacdo entre lingua e 0s processos de representacdo que propde.

Corroborando essas ideias, Souza (2017, p. 40) salienta que “os estudos sobre o 1éxico
ndo seguem 0s mesmos principios e critérios, além de serem muitos variados”. Nessa
perspectiva, a Semantica Lexical possui, em suas pesquisas, diferentes abordagens acerca do
estudo da significacdo das palavras que tratam desde as relacfes existentes até as implicac6es

dos itens lexicais nas sentengas.

2.4 SINONIMIA

Na lingua, palavras e expressdes possuem sentidos proximos, e, de acordo com 0

contexto, algumas dessas palavras podem ser utilizadas sem prejuizo de sentido. Entre os
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fendmenos pesquisados acerca do significado das palavras, ha o estudo da sinonimia. Esta,
segundo Ferrarezi Jr. (2019, p. 89), ¢ “apresentada como propriedade das palavras”. Essas
particularidades sdo equivaléncias destinadas ao fato de as palavras possuirem sindbnimos.

De acordo com llari e Geraldi (2006), o fenbmeno da sinonimia é dividido em sinonimia
lexical e sinonimia estrutural. A primeira trata das relacdes entre pares de palavras, ao passo
que a segunda se dedica a estrutura da frase. Esse fendbmeno linguistico é debatido por
estudiosos quanto as suas definigdes. Os autores o conceituam como “identidade de
significagdo” (ILARI; GERALDI, 2006, p. 43), com observacdes que devem ser levadas em
conta.

Embora a sinonimia estabeleca-se com base em suas relacGes entre as palavras, é
necessario compreender as premissas desse estudo. Tais premissas, de acordo com llari e
Geraldi (2006), sdo: 1) Nao basta ter mesma extensdo; 2) Contribuicdo ao sentido; 3)
Substituicdo no contexto, sem prejuizo ao texto; e 4) Utilizacdo de acordo com o contexto.
Compreende-se que a significacdo das palavras no tocante a sinonimia requer critérios de
atencéo antes de defini-la como sindnimo de uma determinada palavra.

Ullmann (1964, p. 291) frisou que “a completa sinonimia nio existe”. Todavia, 0 autor
alerta que, embora a afirmativa seja verdadeira, ndo se pode excluir a existéncia de uma
completa sinonimia. Tal fato pode ser percebido em termos cientificos, como nomenclaturas
técnicas. Além disso, a sinonimia inclina-se a formar padrdes caracteristicos de acordo com
cada lingua, organizados em principios basicos. Ademais, Ullmann (1964, p. 312) afirma que
sinonimia ¢ “um recurso estilistico de valor inestimavel, ndo s6 para poeta, mas para qualquer
escritor, e presta-se a uma infinidade de empregos”. Os sinbnimos podem, pois, ser utilizados
conforme o contexto e a pessoa que fala. Assim, as escolhas lexicais consideram a palavra que
melhor se encaixa na frase para expressar a ideia, a emogéo e a énfase do que precisa ser
compreendido.

A sinonimia é um fendmeno que trata das proximidades de sentido existentes entre as
palavras. Tal fendmeno requer atencdo, tendo em vista que existem entre as palavras
semelhancas no sentido, e ndo igualdade. Por essa proximidade, sdo consideradas sindnimas.

Nos estudos semanticos, a sinonimia é um dos fendmenos que esta em evidéncia entre
0s pesquisadores, porque € necessario compreender as relagdes de sentido entre as palavras
dentro do sistema linguistico e como essas relag¢des influenciam a construcdo do significado.
Bechara (2009, p. 404, grifo do autor) declara que “sinonimia — € o fato de haver mais de uma

palavra com semelhante significacdo, podendo uma estar em lugar da outra em determinado
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contexto, apesar dos diferentes matizes de sentido ou de carga estilistica”. Dessa forma, os
sinbnimos sdo compreendidos como fendmenos que adquirem sentidos de acordo com o
contexto de utilizacdo. Outrossim, possuem sentidos abstratos e populares, que circulam com
diferentes intensidades de significacdo para determinados contextos.

Avancando nessa questdo, Lima (2012, p. 581, grifos do autor) apresenta para o estudo
da significacdo das palavras a conceituacdo de séries sinonimicas. Afirma que “melhor do que
falarmos em sinénimos, sera, pois, falarmos em séries sinonimicas, isto €, grupos de palavras
que tém uma significacdo geral comum, mas se distinguem por leves ideias particulares e se
empregam em situacOes diferentes”. Nota-se que os critérios de escolhas lexicais seguem
principios conotativos para o uso correto de acordo com cada contexto.

Embora haja grupos de palavras que podem ser utilizados entre si como sindnimos,
existem termos que sdo mais utilizados por parecem mais adequados a determinados usos.
Nessa perspectiva, Lima (2012, p. 581) da exemplos comparativos das palavras “cara, rosto,
face e fisionomia”. Esse conjunto de palavras significa a parte anterior da cabeca, entretanto
cada uma delas ¢ utilizada de acordo com o contexto, tendo em vista que algumas possuem
mais formalidade em relacédo as outras.

Cegalla (2008, p. 310), por outro lado, conceitua sindnimo como “palavras de sentido
igual ou aproximado”. Ainda que tenham sentidos proximos, os sinbnimos possuem diferencas
entre si. Isso significa que existem sindnimos que abarcam uma significagdo ampla e outros
com uma significacdo mais restrita. Cegalla (2008, p. 310) também alerta que “o bom escritor
deve conhecer os segredos da sinonimia. Entre dois ou mais sindbnimos ha sempre um que se
imp0e, por ser mais adequado, mais expressivo ou mais pitoresco”. Portanto, 0s sinbnimos sao
palavras que possuem relacdes proximas de significacfes e que, durante o uso, séo escolhidos
de acordo com a melhor adequacdo ao contexto.

Na concep¢do de Bechara (2009), Lima (2012) e Cegalla (2008), os sindnimos sdo
palavras com significacbes proximas, que possuem uma relacdo de troca sem que a
compreenséo seja prejudicada. E preciso, entdo, respeitar a construcio de sentido. Ademais, 0s
sindnimos variam de acordo com o contexto de uso, o qual pode ser formal ou coloquial. Dada
a relevancia da sinonimia, verifica-se, no proximo capitulo, o que preconizam os documentos
oficiais de educacdo (niveis nacional e estadual) para o ensino de lingua portuguesa nos anos

finais do Ensino Fundamental.



31

3 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE A SEMANTICA?

Os documentos oficiais brasileiros na &rea da educacéo, no tocante a lingua portuguesa
no Ensino Fundamental, anos finais, direcionam os caminhos para o ensino e a aprendizagem
da referida area do conhecimento. Para a presente pesquisa, focou-se na sinonimia para 0s anos
finais do Ensino Fundamental. De inicio, apresentar-se-& um topico sobre os PCN (BRASIL,
1998) e 0 ensino da sinonimia, a fim de explanar como tal documento preconiza o ensino desse
fendmeno semantico.

Na sequéncia, importa ressaltar as principais caracteristicas do projeto educativo da
BNCC (BRASIL, 2017) para 0 6° e 0 7° anos. Em seguida, trata-se do DCTMA (MARANHAO,
2019), com finalidade de refletir sobre o ensino da lingua portuguesa no referido estado. Por
fim, traz-se a visdo do PNLD (BRASIL, 2020), almejando contextualizar os critérios
estabelecidos durante o processo de avaliacdo e escolha dos livros didaticos de lingua

portuguesa para anos finais do Ensino Fundamental.

31 PCN E O ENSINO DA SINONIMIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Os Parametros Curriculares Nacionais configuram um importante documento destinado
as discussdes educacionais que visam construir uma escola voltada para a formacao do cidadéo.
Nessa perspectiva, tinha a intencdo de envolver os pais, a escola, 0s governos e a sociedade na
busca pela educacdo de qualidade. Os PCN (BRASIL, 1998) estruturam-se em objetivos gerais
de cada area do conhecimento, inclusive nos temas transversais, e expressam capacidades que
os alunos devem adquirir ao final da escolarizacdo obrigatoria com base no respeito a
diversidade social e cultural

O ensino de lingua portuguesa no Ensino Fundamental articula-se com os eixos de uso
de lingua oral e escrita e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem para que a producéo e a
recepcdo do discurso sejam alcancgadas. Assim, o ensino de lingua busca associar a discussao
do uso (pratica de escuta e de leitura de textos e pratica de producdo de textos orais e escritos)
e a reflexdo (pratica de analise linguistica) da lingua. Os objetivos gerais almejam que o aluno
tenha dominio ativo do discurso nas situacbes comunicativas e seja inserido no mundo da
escrita, proporcionando uma atuagao no meio social. O ensino de lingua portuguesa no terceiro
e no quarto ciclos deve considerar que, nessa fase, o aluno passa por transformagdes sociais,

culturais e emocionais. Além disso, € um momento de constituicdo da sua identidade. Deve,
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também, ter em conta as particularidades existentes no aluno, assim como no espaco escolar
quanto ao estabelecimento dos sentidos.

Ainda em relacéo aos objetivos de ensino, sobre os contedos previstos para essa fase
do Ensino Fundamental, os PCN (BRASIL, 1998, p. 49) dizem que “a escola devera organizar
um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno desenvolver o dominio da expressao oral
e escrita em situacdes de uso publico da linguagem, levando em conta a situacdo de producao
social e material [...] e seu lugar social”. Diante desses critérios, os géneros adequados podem
ser selecionados para operar nas dimensdes pragmaética, semantica e gramatical durante as
aulas. Com isso, espera-se que o aluno, na pratica de analise linguistica, possa ampliar seu
repertorio lexical por meio do conhecimento de novas palavras.

Os PCN (BRASIL, 1998, p. 62) preconizam que o0 aluno possa escolher, entre as
diferentes palavras, aquelas “que sejam mais apropriadas ao que se quer dizer ou em relagdo de
sinonimia no contexto em que se insere ou mais genéricas/mais especificas (hiperdbnimos e
hipbnimos)”. Nessa Otica, 0 ensino que considere 0 contexto e o uso da linguagem, a contar
dessa reflexao linguistica, amplia a competéncia dos alunos.

As atividades dos contetdos de lingua portuguesa assumem a incumbéncia de discutir
a lingua e suas particularidades, levando em conta atividades que envolvam observacdo e
descricdo. O ensino lexical ndo deve se restringir, portanto, “a apresentag¢ao de sindonimos, pois
as palavras sdo indices para a construcdo de sentido. E necesséario tematizar também os
operadores argumentativos (conjungdes), que auxiliam na producdo textual, e as menores
unidades de significado (os morfemas)” (PIMENTEL; MOTA, 2020, p. 3125-3126). E preciso,
além de conhecer as palavras, saber emprega-las em um texto, a fim de haver uma apropriacédo
do vocabulério de maneira positiva.

Ante o exposto, verificou-se que o ensino de lingua portuguesa é direcionado aos
estudos dos fendmenos semanticos desde os PCN (BRASIL, 1998), de modo que o ensino

oriente o aluno a utilizacdo das palavras conforme o contexto adequado.

3.2 BNCC E A SEMANTICA DA LINGUA PORTUGUESA

Na busca por um ensino de qualidade, homologou-se a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017), que se organiza nestas areas de conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Para cada campo
existem competéncias especificas. A area de Linguagens, por exemplo, possui quatro

componentes curriculares, entre eles 0 de Lingua Portuguesa, que possui 0s eixos de
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leitura/escuta, producéo, oralidade e andlise linguistica. Nesse Vviés, no ultimo eixo encontram-
se as reflexdes sobre a lingua, sempre visando ao desenvolvimento comunicativo do aluno.

A BNCC (BRASIL, 2017) € um documento educacional com orientacGes relativas a
acOes de aprendizagens progressivas para que o aluno, ao longo de sua caminhada na educagéo
basica, tenha seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento assegurados, assim como
preconiza o Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014).

Na BNCC, a area de Linguagens constitui-se dos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. Estes, por sua vez, buscam ampliar e
aprofundar o conhecimento adquirido nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os eixos que
baseiam os dois ciclos do Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p.
84), estdo entrelacados com as praticas de linguagem estabelecidas em cinco campos de
atuacdo, a saber: “campo da vida cotidiana (somente anos iniciais); campo artistico-literario;
campo das praticas de estudo e pesquisa; campo jornalistico-midiatico; campo de atuacdo na
vida pablica”. Tais campos visam a uma organizacdo e compreensdo dos textos que circulam
na escola e na vida social.

Acerca do que a BNCC aborda sobre o ensino de Lingua Portuguesa — anos finais —,
Nogueira (2021, p. 9) reforca que essa etapa “amplia o contato dos estudantes com géneros
textuais, relacionados a varios campos de atuacdo e a varias disciplinas, considerando-se as
praticas de linguagem j& vivenciadas pelos jovens para ampliacdo dessas préaticas, com
perspectivas a novas experiéncias”.

Na presente pesquisa, percebe-se que o Ensino Fundamental € visto na BNCC como
uma etapa de alicerce para as demais. E fundamental, como seu préprio nome sinaliza, para o
desenvolvimento e o prosseguimento do aluno no ensino. No caso da Semantica tratada nos
anos finais do Ensino Fundamental, observa-se que ela se articula com todos os eixos de ensino
do componente de Lingua Portuguesa, visando desenvolver no aluno durante sua trajetoria
habilidades e competéncias quanto a linguagem em uso.

Na BNCC (BRASIL, 2017, p. 83), pontua-se a Semantica como conhecimento
linguistico que possibilita “conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de
fendmenos Iéxicos-semanticos”. Entre esses fendmenos, tem-se a sinonimia, objeto desta
pesquisa. Na perspectiva da BNCC (BRASIL, 2017), o tratamento da sinonimia ocorre por
habilidades especificas referentes ao 6° e ao 7° anos do Ensino Fundamental anos finais. Os
estudantes desses anos, no decorrer da caminhada, deparam-se com os desafios exigidos pelas

novas areas de conhecimento para essa etapa do ensino escolar. O intuito é consolidar a
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independéncia dos alunos para que possam interagir de maneira critica em sala de aula e na
sociedade. Para tanto, o ensino é pautado em habilidades especificas para cada ano.

Para 0 6° ano, destaca-se entre as habilidades “[EFO6LP12] utilizar, ao produzir texto,
recursos de coesdo referencial (nome e pronomes), recursos semanticos de sinonimia, antonimia
e homonimia e mecanismo de representacdo de diferentes vozes (discurso direto e indireto)”
(BRASIL, 2017, p. 173). Ademais, para cada campo de atuacao, estabelecem-se habilidades
especificas organizadas com base nas préaticas de linguagem que contemplam os nove anos do
Ensino Fundamental. No 6° ano, existe a habilidade “[EFO6L.P03] analisar diferengas de sentido
entre palavras de uma série sinonimica” (BRASIL, 2017, p. 171). Isso refor¢a o ensino da
Semantica e, em especial, propde que os alunos reconhegam a sinonimia por meio de conjuntos
de palavras parecidas. Nesse sentido, a BNCC reitera o ensino da sinonimia em sala de aula.

J& para o 7° ano, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 173) propde “[EFO7LP12] reconhecer
recursos de coesdo referencial: substituicdes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaforicos — pessoais, possessivos, demonstrativos)”. Nota-se
que, entre as habilidades especificas para cada ano, a sinonimia é abordada. Além disso, existem
habilidades comuns ao 6° e ao 7° ano.

Na BNCC (BRASIL, 2017), no eixo de analise linguistica/semidtica, os procedimentos
para o Ensino Fundamental no componente de Lingua Portuguesa devem envolver estratégias
que possibilitem a compreensédo acerca da leitura e das producdes textuais, sejam elas orais ou
escritas, assim como os efeitos de sentido, conforme as especificidades composicionais dos
géneros.

No tocante a organizacdo das habilidades linguisticas, a BNCC (BRASIL, 2017) articula
as préaticas de uso que envolvem leitura/escuta e producdo de textos. Assim, o documento
estabelece um quadro com todos os campos linguisticos referentes a ortografia, morfologia,
sintaxe e semantica. Nesta Ultima, encontra-se a sinonimia. Para a BNCC (BRASIL, 2017, p.
83):

Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de fendmenos Iéxico-
semanticos, tais como aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia; polissemia ou
homonimia; figuras de linguagem; modaliza¢Ges epistémicas, dednticas, apreciativas;
modos e aspectos verbais.

Em sintese, a BNCC (BRASIL, 2017) preconiza para o ensino da lingua portuguesa a
compreensdo dos fendbmenos semanticos e, para isso, expde a importancia desse conhecimento

e de seu ensino de modo contextualizado com outros contetdos.
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No eixo da leitura, ressalta-se o estudo semantico quanto as estratégias e aos
procedimentos de leitura. Para tanto, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 74) propde “identificar ou
deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de palavras ou expressdes
desconhecidas”. Com amparo nessa compreensao, entende-se que o conhecimento semantico
contribui para que a leitura alcance dimensdes amplas no estudo da lingua.

Outrossim, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 77) salienta a construcéo da textualidade: “usar
recursos linguisticos e multissemioticos de forma articulada e adequada, tendo em vista o
contexto de producdo do texto, a construgdo composicional e o estilo do género e os efeitos de
sentido pretendidos”. Assim, no referido documento pontua-se o conhecimento acerca da
Semantica na producéo de sentidos que o texto pode adquirir.

O eixo oralidade, em face da situacdo oral, contempla a Semantica em relacdo as
condigdes de producdo dos textos orais que circulam no meio social. A BNCC (BRASIL, 2017,
p. 78) propde, entdo, “refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais em que se produzem
textos orais e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade e a multissemiose”. Dessa maneira,
o aluno € levado a refletir sobre a relevancia de compreender o contexto de producéo e perceber
que o significado de uma palavra deve estar de acordo com o contexto utilizacéo.

Por fim, no eixo da analise linguistica, o olhar da BNCC recai sobre 0s processos de
leitura e producéo, em decorréncia da percepcao e da compreensdo dos fendmenos semanticos.
Assim, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 83) orienta que, na etapa do Ensino Fundamental, é
necessario “conhecer e perceber os efeitos de sentidos nos textos decorrentes de fendmenos
Iéxico-semanticos”.

Vale pontuar que a BNCC, no decorrer das orientagdes, pontua que a orientacdo exposta
acontece para fins de organizacgéo, pois todos esses eixos se relacionam entre si e alinham-se

aos campos de atuacéo.

3.3 DOCUMENTO CURRICULAR DO TERRITORIO MARANHENSE

A educacao ¢ o alicerce e 0 guia para a transformacao de uma sociedade. Nessa direcéo,
o DCTMA (MARANHAO, 2019) foi elaborado em consonancia com 0 que preconizam 0s
documentos oficiais de educagdo, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) (BRASIL, 1996) e a BNCC (BRASIL, 2017), com o objetivo de promover mudancas

para alcancar uma educacao de qualidade. Trata-se de um documento integrador na busca por
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desenvolvimento e autonomia das capacidades humanas, a comecar de principios éticos,
politicos e estéticos.

A é&rea das Linguagens é composta por Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e
Lingua Inglesa. Observa-se que, nessa area, as atencdes voltam-se para concepgdes de leitura
gue podem acontecer por meio de textos verbais, corporais, visuais, sonoros e digitais, tendo
em vista que esses pontos encontram-se inseridos na sociedade e, diante disso, caracterizam-se
como dindmicos. As competéncias devem considerar a compreensdo da concepcdo humana,
historica, social e cultural. Além disso, essas habilidades de linguagem devem reconhecer como
tais aspectos contribuem para a expressao da subjetividade e a construcdo da identidade.

Diante de tais proposices para o ensino de linguagens, o DCTMA (MARANHAO,
2019) recomenda que se adote uma organizacdo de temaéticas estabelecidas, baseada no
contexto real dos alunos e leve em consideracdo o que precisa ser aprendido por eles em cada
ano do Ensino Fundamental. Desse modo, os conte(ldos devem possuir cunho global, mas
também local. Para a aprendizagem de lingua portuguesa no Ensino Fundamental, a concep¢éo
assumida é a de um ensino apoiado em linguagem enunciativo-discursiva, tendo em vista que
0 ser humano possui a capacidade de interagir e produzir enunciados especificos com cada
objetivo pretendido. Sendo assim, a lingua é compreendida como mecanismo gque promove a
interacdo, por meio da circulacdo de textos variados no meio social e, por conseguinte, 0 ensino
de linguagens deve considerar praticas de ensino centradas no texto e no contexto do aluno.

O DCTMA (MARANHAO, 2019) mostra-se alinhado as ideias propostas pela BNCC
(BRASIL, 2017), que também visa desenvolver as habilidades e as competéncias dos alunos
por meio dos objetos de conhecimentos.

O Ensino Fundamental é dividido, conforme a BNCC (BRASIL, 2017), em anos iniciais
(1° a0 5°ano) e anos finais (6° ao 9° ano). Nesse sentido, 0 DCTMA, em relagdo ao componente

de Lingua Portuguesa, aponta:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, ao garantir a aquisi¢do da leitura e
da escrita pelo aluno, possibilitara a insercdo dele na cultura letrada, a construcéo do
conhecimento nos demais componentes e a possibilidade de atuacdo autbnoma na
sociedade, além de nos demais anos garantir ampliacdo da competéncia enunciativo-
discursiva do educando, por meio de praticas de linguagens que envolvam leitura,
escuta, oralidade, escrita, andlise linguistica/semidtica para a ampliacdo dos
multiletramentos, a fim de possibilitar a participacdo do educando em diferentes
esferas e campos da atividade humana. (MARANHAO, 2019, p. 87).
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A fim de que o ensino de lingua portuguesa contemple os objetivos propostos como
aquisicdo, insercdo e desenvolvimento do aluno, a area de Linguagens visa a ampliacdo das
préticas de linguagem.

Nessa perspectiva, 0 ensino de lingua portuguesa deve assumir a concepg¢do de formar
individuos que sejam capazes de produzir textos diversos e adequados a cada contexto social.
Para tanto, 0 ensino que tem por base a atividade de leitura e escrita deve ser pautado em
“possibilitar aos alunos a amplia¢do da constru¢do do conhecimento nos demais componentes
e contribuir com estratégias de integracdo curricular em relagBes interdisciplinares, por
intermédio de atividades e projetos realizados no espaco escolar” (MARANHAOQ, 2019, p. 89).

Os anos finais do Ensino Fundamental integram um periodo, conforme pontuado, em
que os alunos passam por momentos de transicio em areas sociais e pessoais. E também uma
fase em que se reafirmam os conhecimentos adquiridos e ampliam-se as competéncias. Dessa
forma, nessa fase, o ensino de lingua portuguesa deve assegurar o aprofundamento das praticas
de linguagens iniciadas nos anos iniciais. Além disso, o componente de Lingua Portuguesa deve
possibilitar ao aluno o desenvolvimento de suas capacidades critica e reflexiva, de maneira que
esse seja um fator que contribua para o projeto de vida e a progressao de cada um.

O DCTMA (MARANHAO, 2019) propde que o ensino se articule com acdes efetivas
da linguagem em uso e que aconteca atrelado a leitura, a producdo e a escrita. A fim de
compreender a lingua conforme a utilizacdo no meio social, é necessario um ensino reflexivo e
contextualizado. Nessa 6tica, 0 DCTMA (MARANHAO, 2019) fundamenta suas orientacdes
de organizacdo curricular conforme orienta a BNCC (BRASIL, 2017).

No que tange ao ensino da Semantica, no DCTMA (MARANHAO, 2019) para 0s 6% e
7% anos, o eixo de andlise linguistica/semidtica, no campo objetos de conhecimento
Iéxico/morfologia, seméntica e coesdo, propdem-se reflexbes que discutam sinonimia,
antonimia e homonimia. O documento configura-se em toda a sua estrutura em consonancia
com a BNCC (BRASIL, 2017).

As habilidades, por sua vez, repetem-se no documento do estado do Maranhdo, a fim de
ratificar que o ensino da lingua deve seguir a concepcao enunciativo-discursiva tal qual a BNCC
orienta. Além disso, acrescenta que o ensino da lingua portuguesa no Maranhdo contemple, por
meios dos géneros textuais, a compreensdo da diversidade do falar maranhense no @mbito da

Semantica.
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3.4 PLANO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

O Plano Nacional do Livro Didatico € o guia do Programa Nacional do Livro e do
material didatico com informac6es dos livros e dos materiais aprovados para o triénio. O
documento tem como objetivo contribuir para a acdo docente. Por isso a importancia de os
professores lerem o seu contetdo de maneira critica e atenta, tendo em vista que encontraréo
“registros e materiais diversos que irdo contribuir para a escolha do livro didatico que ird
acompanhar seu cotidiano escolar com os(as) estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental” (BRASIL, 2020, p. 10).

A escola, de acordo com o PNLD (BRASIL, 2020), € um local onde se encontram
saberes de alunos e professores, curriculos sistematizados, livros, entre outros componentes. O
PNLD (BRASIL, 2020, p. 10) conceitua o livro didatico como: “artefato cultural importante de
mediacdo e apoio ao fazer pedagogico”. Nesse ambito, a escolha de um livro didatico € um
processo que exige cautela por parte dos envolvidos. Ademais, o material selecionado, por meio
de um processo de escolha consciente e cauteloso, deve estar alinhado ao Projeto Politico-
Pedagdgico proposto pela escola.

Nessa perspectiva, a selecdo do material didatico é um processo longo que acontece sob
coordenacao do MEC a contar da publicacdo do edital que trata da convocatdria de editores. O
processo envolve as seguintes etapas: 1) Divulgacao dos critérios de aprovacao e classificacéo;
2) Entrega dos livros selecionados pelos professores; e 3) Escolha do material didatico.

Ressalta-se que o processo de avaliacdo e escolha aborda os principios éticos e 0s
marcos legais, além de critérios de qualidade do livro e orientacdes, segundo a BNCC
(BRASIL, 2017). Alicergados nos critérios estabelecidos pelo PNLD, nota-se que o material
didatico selecionado de lingua portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental deve
contemplar as competéncias gerais e especificas na area de Linguagens estabelecidas na BNCC.

Diante desse contexto, Tognato e Buttler (2020, p. 191) explanam sobre a tematica e

ressaltam a relevancia da contribuicdo do PNLD no processo de escolha dos livros:

[...] o PNLD envolve a esfera nacional, o que pode contribuir para um distanciamento
das especificidades de cada estado, regido, municipio ou escola, pois sua fungdo
assume importancia diferenciada de acordo com as condices, lugares e situagdes em
que é utilizado nos diferentes ambitos escolares.

Nessa Otica, é preciso atentar-se as caracteristicas apresentadas nas resenhas que

constam no PNLD, referentes a cada colecdo aprovada. Isso porque a BNCC propde uma
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orientacdo de maneira ampla, cabendo ao professor observar quais sao as limitagdes do livro
didatico para o ensino de lingua portuguesa.
Tendo esses apontamentos em vistas, no proximo capitulo, seré apresentado o percurso

metodol6gico adotado nesta investigagao.
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4 METODOLOGIA

O problema desta pesquisa consiste em analisar como é possivel utilizar o videocast
como recurso auxiliador para a compreensdo do fendbmeno semantico da sinonimia nas aulas de
lingua portuguesa. Para isso, optou-se pela metodologia de natureza qualitativa. De acordo com
Creswell (2010, p. 209), “¢ uma forma de investigacdo interpretativa em que pesquisadores
fazem uma interpretagdo do que enxergam, ouvem e entendem”. Quanto aos procedimentos
técnicos, a pesquisa € classificada como documental. Sobre ela, Gil (2002, p. 46) declara que
“na pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversificadas e dispersas”. Dessa maneira,
tem-se, de um lado, documentos que passaram por analises e, do outro, documentos que ainda
ndo tiveram qualquer tratamento analitico.

Com apoio nos subsidios da pesquisa documental, selecionaram-se autores que
dialogam com os objetivos propostos. Para tanto, a fundamentacdo tedrica deste trabalho é
pautada em autores como Ullmann (1964), Marques (2003), Tamba (2006), llari e Geraldi
(2006), Cancado (2016), Polguere (2018), entre outros.

Em relacéo ao corpus da pesquisa, a colecdo selecionada foi Portugués: conexao e uso,
composta por quatro volumes, entre os quais foram analisados dois, um referente ao 6° e outro
ao 7° ano do Ensino Fundamental, de autoria de Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho (2018a;
2018b). Os critérios de sele¢do consistem em livros adotados no municipio de Acailandia/MA,
com vigéncia no ciclo de 2020 a 2023, e de ter sido avaliado e aprovado pelo PNLD (2020).

Com base nessas informacdes, estabeleceu-se um percurso que envolve as seguintes
etapas: a) levantamento documental; b) selecdo dos livros didaticos; c) leitura e analise das
atividades relacionadas ao fendbmeno semantico sinonimia, apresentadas de maneira explicita
ou ndo nos materiais didaticos; e d) elaboracdo do PTT, um videocast como recurso didatico
para o ensino de sinonimia.

Para o desenvolvimento do PTT, estabelecem-se as etapas de: defini¢do do publico-alvo
(professores dos anos finais do Ensino Fundamental); definicdo da duracdo do videocast;
definicdo da pauta (tema e topicos a serem tratados, as principais informacoes); e slides para
apresentacdo, gravacdo e edicdo. Além disso, depois de finalizado, o videocast sera
disponibilizado na pagina do PPGLe da UEMASUL. Nesse sentido, no proximo capitulo
realiza-se a analise do livro didatico Portugués: conexdo e uso, do 6° e 7° anos do Ensino

Fundamental.
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5 ANALISE DO LIVRO DIDATICO PORTUGUES: CONEXAO E USO DO 6°E 7° ANOS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

O presente estudo toma como base os livros didaticos de lingua portuguesa. Os critérios
de selecdo, tal como pontuado na metodologia, consistem em ser um livro adotado nas escolas
publicas de Acailandia, que é uma das cidades que fazem parte da abrangéncia da Universidade
Estadual da Regido Tocantina. Para tanto, adotou-se como categoria de analise a sinonimia.

5.1 DESCRICAO: INTRODUCAO E ORGANIZACAO

O corpus selecionado faz parte da colecdo Portugués: conexdo e uso, de Dileta
Delmanto e Lais B. de Carvalho, do 6° e dos 7° anos, publicada em 2018, em Séo Paulo, pela
Editora Saraiva, 1 edicdo. Esta pesquisa expde a descricdo pela otica da introducdo e da
organizacgdo. A comegcar pela introducéo do livro didatico, na qual se verifica como as autoras
apresentam o livro para os alunos. Nas Figuras 1 e 2 estdo apresentadas as capas dos

exemplares.

Figura 1 — Capa do livro do aluno (6° ano) Figura 2 — Capa do livro do aluno (7° ano)

xors
.

Dileta Delmanto

Dilets Daimanto Laiz B. de Carvalho

Laiz B. de Carvalho

Wy

Editora
Saraiva

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018a). Fonte: Delmanto e Carvalho (2018b).

O livro possui, em sua capa, um selo que expressa que se trata de uma obra que integra
0 PNLD (BRASIL, 2020), ciclo 2020-2023, e que seu contetido passou por uma avaliagdo pelo
MEC e pelo FNDE. Outrossim, possui a sinalizagéo de venda proibida do material.

Nas capas, constam os nomes das autoras e a informacao da Editora Saraiva, assim como

o titulo que nomeia a colecdo. No verso da capa, as autoras expdem uma mensagem direcionada
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ao estudante, chamando atencéo para a qualidade do material e a devolucgéo dos livros ao final
de cada ano letivo, pois se trata de livros vigentes por quatro anos, bem como alertando quanto
ao uso do material de maneira consciente. Delmanto e Carvalho (2018a, p. 1) apresentam suas
minibiografias profissionais. Ambas possuem mestrado e sdo atuantes na rede de ensino
estadual e particular de Sdo Paulo.

Em seguida, Delmanto e Carvalho (2018a, p. 3), na apresentagdo “Caro aluno”, valem-

se dos versos do escritor Carlos Drummond:

Chega mais perto e contempla as palavras.

Cada uma tem mil faces secretas sob a face neutra

e te pergunta, sem interesse pela resposta,

pobre ou terrivel que Ihe deres:

Trouxeste a chave? (ANDRADE, Carlos Drummond de. Procura da Poesia).

Diante dessa reflexdo, as autoras afirmam a relevancia de que escritores e leitores
tenham a compreensao das palavras para poderem usa-las da melhor maneira possivel. Ao final
da apresentacdo, Delmanto e Carvalho (2018a, p. 2) ressaltam o desejo de que o aluno, por meio
do livro, possa ter: “novas descobertas e novas reflexdes, a avaliar conhecimentos e repensar
valores, a buscar solucGes e a ter uma visdo plural do outro, sem perder a dimensdo do
encantamento que nos torna melhores e mais felizes”. A proposta baseia-se em professores e
alunos protagonistas desse ensino, no qual possam, durante a caminhada escolar com o livro,
apaixonar-se por todas as leituras contidas em cada exemplar e, dessa maneira, percebé-lo como
fonte de conhecimento. Este estudo da colecdo concentra-se nos livros didaticos de lingua
portuguesa do 6° e 7° anos.

Na organizacdo, verifica-se como estdo organizados os conteidos. Os livros possuem
0s sumarios estruturados em oito unidades. As unidades do suméario sdo compostas por sec¢des,

subsecdes e boxes.

Organizacao do livro didatico do 6°ano

Na abertura de cada unidade, encontra-se na parte superior 0 “Nesta unidade vocé vai”,
com intencdo de apresentar ao aluno os conteudos que serdo desenvolvidos na unidade. Na parte
inferior, encontra-se o “Trocando ideias”, com a finalidade de levantar o conhecimento prévio
do aluno e incentiva-lo as atividades. Na abertura das unidades estdo as secdes “Leitura 1 e
Leitura 2” e a subsecdo “Antes de ler”, que tem como objetivo fazer um levantamento prévio

do texto a ser trabalhado na unidade.
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Apresenta-se, no Quadro 1, a adaptacdo do sumario do livro do 6° ano com base na

proposta de Delmanto e Carvalho (2018a).

Quadro 1 — Suméario 6° ano

SUMARIO 6° ANO
Unidade 1 — Da vida real a ficcdo Unidade — 5 Oriso e a critica
Unidade 2 — Com a palavra, o leitor e o cidaddo | Unidade — 6 Trilhando caminhos
Unidade 3 — De palavra e imagens faz-se a Unidade — 7 Peraltices com palavras
historia
Unidade 4 — O fato em foco Unidade 8 — Definindo o mundo que nos cerca

Fonte: Produzido pela autora, com base em Delmanto e Carvalho (2018a).

Cada unidade do livro didatico, descrita no Quadro 1, é nomeada com um titulo que
anuncia previamente a temética de estudo. As unidades do suméario compdem-se por se¢des e
subsecdes, e cada unidade consiste na leitura e na exploracdo de uma imagem. Do mesmo modo,
encontram-se boxes que promovem reflexdes em torno do contetdo.

Na unidade 1 — Da vida real a ficcdo —, foca-se o campo artistico-literario com
exploracdo dos géneros literarios narrativa de ficcéo e crénica. Tem como objetivo expandir 0
contato dos alunos com manifestacdes literarias no texto ficcional narrativo. Na unidade 2 —
Com a palavra, o leitor e o cidaddo —, o enfoque encontra-se na atuacdo na vida publica. Nesse
sentido, enfatiza-se 0 campo jornalistico/midiatico. Nessa unidade, o intuito é desenvolver nos
alunos a percepcao quanto a atuacoes na sociedade.

Na unidade 3 — De palavra e imagens faz-se a histdria —, a énfase € no campo artistico-
literario, visando proporcionar o contato dos alunos com estas manifestacdes culturais por meio
da exploracdo de géneros como HQ e narrativas em quadrinhos. J& a unidade 4 — O fato em
foco — dirige-se ao campo jornalistico/mididtico, centrando-se em ampliar e desenvolver a
participacdo dos alunos nas atividades propostas de analise e produgéo de textos.

Na unidade 5 — O riso e a critica —, o enfoque fica no campo artistico-literario, com
abordagens de texto dramatico, visando proporcionar aos alunos compreensdo e apreciacdo
dessa manifestacdo artistica, como também conhecer as linguagens que a possibilitam. Em
especial, nesta unidade sdo trabalhados os géneros cartaz e resenha. Na unidade 6 — Trilhando
caminhos —, tem-se a discussdo central para o campo artistico-literario, tendo como objetivo
mostrar e desenvolver o contato com texto narrativo ndo ficcional.

Na unidade 7 — Peraltices com palavras —, 0 destaque é dado ao campo artistico-literario
com estudo do texto poético. O intuito € alcancar o objetivo da compreenséo e da valorizacdo
da arte. Por fim, na Unidade 8 — Definindo o0 mundo que nos cerca —, 0 campo das préaticas de
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estudo e pesquisa fica em destaque, com o objetivo de proporcionar o contato com géneros e 0s
tipos de textos que tratam da tematica de investigacao, pesquisa e divulgacao de conhecimento.
No Quadro 2, descreve-se a organizacdo das unidades do sumério do livro do 6° ano

divididas em secdes.

Quadro 2 — Sec¢bes do livro do 6° ano

SECOES
Abertura de unidade Reflexdo sobre a lingua
Leitura 1/Leitura 2 A lingua ndo é sempre a mesma
Exploracgdo do texto Figue atento
Do texto para o cotidiano Cultura digital
Dialogo entre textos Uma questdo investigativa
Atividade de escuta Acado voluntaria
Producdo oral/Producéo escrita Producdo do ano
Oralidade Conhecimento interligado
Aprender a aprender

Fonte: Produzido pela autora, com base em Delmanto e Carvalho (2018a).

As unidades do sumario sdo compostas por secdes, subsecdes e boxes. Cada secdo do
livro contribui para a organizacédo do trabalho a ser desenvolvido nas unidades. Algumas se¢des
sdo fixas, e outras séo inseridas nas unidades de acordo com as possibilidades de exploracéo do
conteddo.

A abertura da unidade objetiva desenvolver habilidades de leitura de linguagem verbal
e mista. Na secdo “Leitura 1/Leitura 2”, apresentam-se os textos principais da unidade que serdo
estudados, com base na tematica, nos recursos linguisticos, nos efeitos de sentido.

A secdo “Exploragédo do texto”, por sua vez, trata-se de desenvolver a habilidade de
leitura. JA na secdo “Do texto para o cotidiano”, busca-se ampliar as competéncias
socioemocionais dos alunos. Na se¢do “Dialogo entre textos”, um dos objetivos € fomentar a
capacidade de relacionar textos e reconhecer didlogos existentes.

Para a secdo “Atividade de escuta” o foco esté na préatica de escuta, ao passo que a se¢ao
“Producédo oral/producéo escrita” destina-se & produgdo de texto oral ou escrito. A segdo
“Oralidade” promove a pratica da comunicacao oral em situacoes diversas.

Em continuidade, na secdo “Aprender a aprender” visa-se desenvolver a préatica de
estudo e pesquisa. Esta secdo estd presente nas unidades 1, 4, 5 e 8. Na secéo “Reflexédo sobre
a lingua”, trata-se do conhecimento ligado a analise linguistica/semidtica, com intuito de refletir
sobre o funcionamento da lingua. Nesta secdo, em especial, trabalham-se atividades que

contemplam o objeto de conhecimento da Seméantica.
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A secdo “A lingua ndo é sempre a mesma’ tem como proposta o desenvolvimento da
variacdo linguistica. Ja na “Fique atento”, busca-se associar a variacao linguistica as habilidades
de escrita. Na secdo “Cultura digital”, o foco é desenvolver o letramento digital. Na sequéncia,
na secdo “Uma questdo investigativa”, tem-se como objetivo desenvolver habilidade de
observacao, registro e analise de informacfes. Na secdo “Acdo voluntaria”, a proposta é
aprimorar a empatia, a solidariedade, o respeito, entre outros sentimentos de forma coletiva e
pessoal.

A penultima secdo, “Producdo do ano”, trata de uma proposta de producdo de um
almanaque relacionado aos trabalhos realizados ao longo do ano. Por fim, na secdo
“Conhecimento interligado”, destina-se a interdisciplinaridade da lingua portuguesa com outras

areas.

Organizacao do livro didatico do 7° ano

No livro do 7° ano, as unidades séo iniciadas com uma leitura de imagem que, por sua
vez, dialoga com o trabalho desenvolvido na unidade em questdo. Tem como objetivo
desenvolver habilidades de leitura da linguagem nao verbal e mista. Além disso, possui 0 “Nesta
unidade vocé vai” com finalidade de apresentar os conteudos que devem ser desenvolvidos ao
longo da unidade. O “Trocando ideias” propde a reflexdo acerca da imagem de abertura.

O livro didatico do 7° ano organiza-se em oito unidades. Cada unidade estabelece
conexdes com diferentes secdes e estrutura-se em torno de dois textos-base para leitura. Os
textos, por sua vez, sdo compreendidos como objeto de ensino e desenvolvidos no decorrer de
cada unidade de acordo com a proposta de atividade.

Para o sumario do livro didatico do 7° ano, a organizacdo das unidades encontra-se

descrita no Quadro 3.

Quadro 3 — Sumario 7° ano

Sumario 7° ano
Unidade 1 — Critica em cena Unidade 5 — Contando histdrias...
Unidade 2 — Capturando o tempo Unidade 6 — Prazer em conhecer
Unidade 3 — O comeco foi assim... Unidade 7 — De olho em seus direitos
Unidade 4 — Historias em versos Unidade 8 — Propaganda: informacéo e
persuasao

Fonte: Produzido pela autora, com base em Delmanto e Carvalho (2018b).
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As unidades possuem finalidades especificas para o aprendizado da lingua, que véo do
estudo do texto a cultura digital.

Na unidade 1 — Critica em cena —, 0 enfoque consiste nos campos artistico-literario e
jornalistico/mididtico. Tem como objetivo desenvolver habilidades que possibilitem
apreciacdo, producdo e compartilhamento de géneros que circulam no meio literario. Além
disso, anélise de efeitos de sentido com base em imagens.

Na unidade 2 — Capturando o tempo —, 0 campo artistico-literério fica em destaque, uma
vez que a unidade tem como objetivo proporcionar aos alunos o desenvolvimento da habilidade
de compreensao e apreciacdo dos géneros que circulam nesse meio. Para a unidade 3 — O
comeco foi assim... —, 0 campo artistico-literario fica em evidéncia. O objetivo é proporcionar
a ampliacdo e a compreensdo de outras culturas e da origem do mundo com vis&o cientifica ou
ndo. Para tanto, o campo das préticas de estudo e pesquisa também é abordado.

Na unidade 4 — Historias em versos —, 0 enfoque é dado ao campo artistico-literario,
tomando como base as diversas formas de narracdo no texto ficcional. O propdésito da unidade
é ressaltar a relevancia da literatura.

Para a unidade 5 — Contando histérias —, 0 olhar esta voltado ao campo artistico-literario,
promovendo reflexdes que abordem as habilidades que permitem ao aluno desenvolver as
praticas de leitura literaria. A unidade 6 — Prazer em conhecer — apresenta como foco principal
trabalhar com os textos literarios com énfase no campo artistico-literario e no texto informativo,
fomentando a habilidade de leitura. Por Gltimo, aborda-se o campo das praticas de estudo e
pesquisa.

Na unidade 7 — De olho em seus direitos —, a énfase estd no campo de atuacdo na vida
publica. O alvo dessa unidade consiste em abordar competéncias que promovam o
desenvolvimento do respeito ao outro. E, na unidade 8 — Propaganda: informacéo e persuasédo
—, 0 foco estd no campo jornalistico/midiatico, tendo como propdsito estimular a reflexdo acerca
dos diversos recursos utilizados para envolver o pablico. Assim como o exemplar do 6° ano,
cada unidade do livro didatico € composta por sec¢des, subsecdes e boxes.

As secOes, em sua maioria, sdo fixas nas unidades; outras sdo colocadas de acordo com
0 contetdo e articuladas conforme a exploracdo da teméatica. No Quadro 4, apresenta-se a

organizacéo das secGes do livro do 7° ano.



47

Quadro 4 — Secbes do livro do 7° ano

SECOES
Abertura de unidade A lingua ndo é sempre a mesma
Leitura 1/Leitura 2 Fique atento
Exploracgdo do texto Cultura digital
Do texto para o cotidiano Uma questdo investigativa
Diélogo entre textos Acdo voluntéria
Atividade de escuta N&o deixe de ...
Producdo oral/Producéo escrita Producéo do ano
Oralidade Encerrando a unidade
Aprender a aprender Conhecimento interligado
Reflexdo sobre a lingua

Fonte: Produzido pela autora, com base em Delmanto e Carvalho (2018b).

Ao longo do livro didatico, encontram-se diferentes tipos de boxes, fornecendo
informacgdes importantes para as unidades em estudo. Tomando por base o estudo da sinonimia
nos corpora selecionados, apresentam-se, na préxima subsecao, atividades do livro didatico do

6° e do 7° anos que envolvem a sinonimia, o segundo aspecto de andlise.

5.2 SINONIMIA

A categoria de analise trata-se da sinonimia, o estudo das palavras que estabelecem
uma relacdo de semelhanca ou proximidade de significado. Para tanto, é necessario
compreender que a relacdo de sinonimia ocorre quando, na substituicdo de uma palavra por
outra, ndo ha prejuizo no significado.

A sinonimia, no estudo da linguagem, compreende, conforme pontuado, as palavras que
possuem significacdes proximas. Para a construcdo de enunciados, utiliza-se como ponto
fundamental palavras ou itens lexicais. Desse modo, esse contexto de anélise vale-se do
conceito de palavra, apresentado por Basilio (2007, p.13), qual seja: “unidades linguisticas
muitos faceis de reconhecer, mas dificeis de definir”.

O conceito de palavra é diferente, tendo em vista as peculiaridades da lingua falada e da
lingua escrita. Na fala, a palavra constitui-se de modo natural, e, na escrita, de modo sequencial,
que se identifica entre as pontuagdes do texto. E necessario o entendimento de que as palavras
adquirem significados conforme o contexto de uso. Assim, refletir sobre a sinonimia no ensino
fundamental — anos finais — é proporcionar ao aluno perceber as possibilidades de significados

atribuidos a uma mesma palavra.



48

5.2.1 Sinonimia no livro didatico do 6° ano

Apresenta-se, no Quadro 5, a localizagdo dos glossarios no livro didatico do 6° ano, visto
que contemplam o segundo aspecto de andlise: sinonimia. Verifica-se que das oito unidades do

livro somente as unidades 3 e 7 ndo possuem glossario.

Quadro 5 — Glosséarios no livro didatico do 6° ano

Unidade /secéo Tipo ou género P. Quantidade
textual
A lingua ndo é sempre a mesma Blog 25 2
1 Reflexdo sobre a lingua Conto 39
2 Conhecimento interligado Grafite 76 1
3 N&o se aplica
4 Leitura 1 Noticia 115 5
Leitura 2 Jornal 131
Oralidade Noticia 139
Reflexdo sobre a lingua Matéria jornalistica 145
Enciclopédia 147
5 Leitura 1 Texto dramético 154 3
Leitura 2 Resenha 173-
174
6 Leitura 1 Relato pessoal 186 3
Oralidade Charge 191
Leitura 2 Relato pessoal 198
7 Nao se aplica - - -
8 Fique atento Tira 276 2
Campanha publicitaria 277

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Nesse estudo, que trata da sinonimia em livros didaticos, 0s glossarios representam um
dos pontos a serem estudados, uma vez que configuram um item da sinonimia encontrado no
livro.

Em relag&o ao estudo dos glossarios, identificam-se divergéncias quanto a sua definicéo.
De acordo com Godoi (2007), os glossarios possuem uma organizagdo com o intuito de
apresentar uma exposicdo do léxico. Nao obstante, aproximam-se dos dicionarios por
demonstrarem o0 modo de apresentacao das palavras por meio de ordem alfabética. Diante disso,

verifica-se que:
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[...] pode ser visto, também, como um dicionario especial ou uma lista de palavras que
consigna vocabulos sobre os quais um leitor comum pode ter dificuldades para
entendé-las. Por isso, € normal a anexacdo de glossarios em livros especializados ou
ndo a fim de elucidar as palavras técnicas, expressdes regionais e as pouco usadas em
um dado texto. (GODOI, 2007, p. 70).

Os glossarios nos livros didaticos tém por objetivo auxiliar o aluno em relacdo a
compreensdo do significado de palavras que talvez ainda ndo sejam conhecidas por ele e possam
dificultar o entendimento do texto e das atividades. Nesse sentido, atua no livio como um
dicionéario, explicando o significado das palavras. Todavia, considerando as divergéncias
existentes em relacdo ao termo “glossario”, Carvalho (2012, p. 36-37) ressalta uma possivel

interferéncia negativa:

Impede o leitor de percorrer seu préprio caminho de leitura, tirando-lhe a
oportunidade de processar e tentar resolver suas dividas, em funcéo do contexto que
tem diante de si e de sua bagagem intelectual. A presenca de um glossario também
interfere no processo de leitura, na medida em que de outro texto, paralelo e situado
proximo ao que se esté a ler. Essa interferéncia visual pode, perfeitamente, desviar o
olhar e a aten¢do do aluno, de modo prejudicial, visto que ndo estd em jogo uma

relacdo de intertextualidade nem de multimodalidade.

Carvalho (2012) vé o glossario como um selecionador de palavras dificeis encontradas
nos textos. Dessa maneira, ao serem inseridas no glossario com seu respectivo significado,
limitam o aluno a uma compreensdo verdadeira das palavras ou expressées. Além disso,
Carvalho (2012, p. 36) ressalta que “muitos desses glossarios ndo realizam de maneira
satisfatoria a Unica tarefa a que se propdem realizar: explicitar o significado do vocabulario de
textos selecionados para publicos de determinada etapa escolar”. Nesse sentido, entende-Se que
limitam as possibilidades de leitura e sentidos que um texto possa ter.

Conforme Dias e Silva (2016, p. 52) explicam, “os glossarios nos livros didaticos de
lingua portuguesa e também de outras disciplinas explicitam o sentido das palavras que 0s
autores consideram mais dificeis”. Diante disso, compreende-se que os glossarios nos livros
didaticos desempenham um papel importante para o ensino da lingua, permitindo o
conhecimento do significado da palavra e a utilizacdo dela em cada contexto.

O glossario, ao apresentar as palavras e suas defini¢des, possibilita que a atividade tenha
um melhor entendimento. De acordo com Bechara (2011, p. 678), é uma “lista de palavras
pouco usadas, de significado obscuro, etc., que um livro, um texto, etc. pode conter para
explicar-lhes”. Desse modo, o autor expde a relevancia do glossario quanto a existéncia em

materiais diversos com finalidade de contribuir para o entendimento de um determinando texto.
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O livro do 6° ano contempla o estudo da sinonimia. Nota-se que, na unidade 2, o estudo
é direcionado a compreensdo dos fenbmenos semanticos, visando refletir sobre a significacdo

das palavras. E o que se demonstra no Quadro 6.

Quadro 6 — Sinonimia em atividades do livro didatico do 6° ano

SINONIMIA
Unidade Localizagéo Tipo ou género textual P.
1 Secdo “Exploragdo do texto”, Crobnica 35,36 e 38
subsec¢do “Recursos expressivos”
Secdo “Fique atento”

2 Se¢oes “Reflexdo sobre a lingua” e Nuvem de palavras, matéria 56, 59, 60, 68, 70
“Do texto para o cotidiano” jornalistica, noticia e tira

3 Né&o se aplica - -

4 Secdes “Aprender a aprender” e - 124
“Reflexdo sobre a lingua”

5 Subsecao “Recursos expressivos” Texto dramatico e tira 157, 169

6 Secdo “Reflexdo sobre a lingua” Outdoor 197

7 Né&o se aplica -

8 Segdes “Exploragao do texto” e Verbete de enciclopédia e tira 255-256 e 282
“Reflexdo sobre a lingua”

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Compreender a sinonimia como um fendmeno que estuda as palavras que possuem
significados semelhantes é fundamental para os estudos da lingua. No Quadro 6, exemplificam-
se as ocorréncias de atividades com sinonimia de modo explicito. Nota-se, também, que
somente nas unidades 3 e 7 ndo foram encontradas atividades que contemplassem esse
fendmeno semantico. No livro do 6° ano constam 18 questdes distribuidas entre as unidades
apontadas.

No que concerne as questdes selecionadas para estudo e analise da sinonimia, justifica-
se tal escolha por abordarem o significado e o sentido em que a palavra ou as expressdes possam
ter em determinado contexto de uso. Além disso, apresentam a explanagdo por meio dos
sentidos conotativo e denotativo e a relevancia do uso do dicionario para a compreensao do
significado da palavra e suas definigdes.

Na unidade 1, secdo “Exploracdo do texto”, as autoras apresentam uma atividade
utilizando a crénica Botando pra quebrar, de Fernando Sabino. Essa questdo trata das

significa¢des da expressdo “botar para quebrar”. A atividade esta exposta na Figura 3.
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Figura 3 — Questdo 1 do 6° ano

N Exploracao do texto K B0 escreva no livrot |

1. Acrbénica “Botando pra quebrar” gira em torno de um acontecimento do
cotidiano: uma compra em fungao de um anudncio que se provou enga-
noso. Observe, no quadro a seguir, alguns dos significados da expressao
botar para quebrar.

’ agir de maneira enérgica, brigar agir de maneira decidida

exigir muito saber muito ou fazer muito bem algo

a) Nos fragmentos a seguir, indique com qual significado a expressao
botar pra quebrar foi usada.

I. — Pagar, eu? Tinha graga! Devagar com alouca! Nao é inquebravel?

— e Dona Neném botou pra quebrar, reduzindo a pedagos as
ultimas pegas que restavam em exibigao.

Il. O empregado tentava se explicar, nervoso, até que o gerente o fez
calar-se, botando também pra quebrar:

Seu idiota! Cretino! Imbecil! e apontou outra prateleira de
lougas: — A inquebravel é aquelal Quern vai ter de pagar é vocé. E

esta despedido.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018a, p. 35).

A questdo 1 apresenta em um quadro quatro expressdes: “agir de maneira enérgica,
brigar”; “agir de maneira decidida”; “exigir muito” ¢ “saber muito ou fazer muito bem algo”.
No item “a”, Delmanto e Carvalho (2018a, p. 35) solicitam que se indique com qual significado
a expressao “botar para quebrar” foi usada nos itens | e Il da questdo. Conforme Delmanto e
Carvalho (20184, p. 35), na primeira frase, a expressdo tem o significado de “agir de maneira
decidida” e, na segunda, de “agir de maneira enérgica, brigar”.

Sendo assim, a atividade trabalha com os processos de significacdo das palavras.
Explora, de maneira implicita, o fenémeno sinonimia ao questionar o aluno sobre significado.
De acordo com Lima (2012, p. 580):

A parte da significacdo de uma palavra que diz respeito a funcdo representativa da
linguagem é o que se chama — denotagdo; aquela outra, referente a capacidade dela
para funcionar como exteriorizacdo psiquica, ou apelo — eis a conotagdo. Uma e outra
se combinam para compor a significagdo integral da palavra.

Constata-se que os sentidos conotativo e denotativo de uma palavra distinguem o
fendmeno da sinonimia em um aspecto de sentido mais amplo ou mais especifico. Nessa
questdo, verifica-se que as palavras ou expressdes sdo utilizadas com um valor conotativo
atribuido a elas. Ademais, nota-se que foram utilizadas com o valor estético para enfatizar a
situacdo narrada na crénica pelo autor, e o contexto é que definird o valor semantico real.

Outrossim, na mesma unidade, dando sequéncia as atividades referentes a esse mesmo
texto, ha outra questdo que aborda o significado de palavras e expressdes, a qual se encontra na
Figura 4.
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Figura 4 — Questdo 2 do 6° ano

) Recursos expressivos

1. Releia estes fragmentos da crénica.

— Eu ndo disse? — tornou ele, mostrando os dentes, vitorioso:
Dona Neném é dessas que pagam para ver:

— Espere! — saltou o homem do supermercado, ferido nos seus brios:

a) No caderno, indique o sentido que as palavras ou expressdes desta-
cadas tém no texto. Se necessario, consulte um dicionério.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018a, p. 36).

Observa-se que, na secdo “Recursos expressivos”, questdo 1, item “a”, Delmanto e
Carvalho (2018a, p. 36) solicitam que o aluno releia os fragmentos da crénica Botando pra
quebrar, de Fernando Sabino. Depois, 0 aluno deveria indicar o sentido que as palavras ou
expressdes destacadas tém no texto. Caso o estudante considerasse necessario, poderia procurar
no dicionario. As autoras sugerem como respostas as informacgdes que embasaram a elaboragédo
do Quadro 7.

Quadro 7 — Atividade 3 do 6° ano

PALAVRA OU EXPRESSOES RESPOSTA DA AUTORIA
Mostrando os dentes Demonstrando agressividade.
Pagam para ver Duvidar da realizacdo de algo prometido ou anunciado
e precisar de comprovacéo para acreditar.
Ferido nos seus brios Ofendido na honra.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018a, p. 36).

Com o intuito de proporcionar melhor compreensdo, ao lado dessa questdo ha um boxe
com informacdes sobre as palavras poderem ser utilizadas tanto no uso denotativo como no
conotativo. Delmanto e Carvalho (2018a) instigam o aluno a perceber que tais palavras e
expressoes, alem de serem utilizadas em sentido conotativo, nesse contexto de uso adquiriram
novas significacBes. Conforme Lima (2012, p. 581): “o exame da conotacao se situa na area da
estilistica, e s6 se precisa no contexto. Atenta-se aos valores que as palavras carregam em seus
contextos de uso”.

Corroborando essa ideia, Dias (2004, p. 86) acrescenta que “¢ importante ressaltar que
na linguagem cotidiana as palavras estdo carregadas de associagOes afetivas ou conotacgdes”.
Verifica-se, portanto, que algumas palavras podem carregar em si valores com conotacgoes
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emocionais. Posto isso, os dicionarios, na exposi¢do dos significados, também apresentam
definicbes no &mbito denotativo e conotativo que uma palavra possa ter.

Por meio de busca no dicionéario Aulete (2023), foi possivel identificar o sentido
denotativo das expressdes utilizadas na atividade, e esses sentidos encontram-se descritos no
Quadro 8.

Quadro 8 — Sentido denotativo de palavras
SENTIDO DENOTATIVO

Mostrando os dentes e Mostrar = apresentar, exibir.

e Dente = Anat. Cada uma das estruturas
60sseas incrustadas lado a lado na gengiva
e que servem para morder e mastigar.
[col.: dentadura, dentigdo.]

Pagam para ver e Fazer pagamento.

e Captar imagem por meio dos olhos;
enxergar.

Ferido nos brios e  Que se feriu.

e Sentimento da prépria dignidade e valor;
amor-praprio.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Na sequéncia, na se¢do “Fique atento”, cujo intuito é abordar as regras de ortografia, o
item “b” da questdo 1 trata da substituicdo de expressdes por outra que possuem sentido
equivalente. As autoras solicitam que o aluno releia os trechos escolhidos da crénica, conforme

ilustrado na Figura 5.

Figura 5 — Questdo 3 do 6° ano

Fique atento... W Nao escreva o livrol

.. as regras ortograficas

Muitas palavras usadas frequentemente podem causar duvidas em relacdo a grafia. Para esclarecer al-
gumas delas, faca as atividades a seguir.
1. Releia este trecho da crénica “Botando pra quebrar”.
— E isso mesmo! — desafiou uma mulherzinha que se detivera junto a eles, interessada: — Com
ele ndo quebra, mas com a gente quebra.
a) A expressao a gente é muitas vezes confundida na escrita com a palavra agente. Que dife-
renca ha na escrita delas?
b) Por qual palavra a expressao a gente poderia ser substituida mantendo o mesmo sentido na
frase? Leia as opc¢des no quadro.

eu nos eles mim

Fonte: Delmanto e Carvalho (2618a, p. 38).
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Na atividade, estdo quatro palavras: “Eu — nos — eles — mim”. As autoras perguntam
qual delas pode substituir a expressao “a gente”. Espera-se que 0 aluno perceba que a expressao
“a gente” pode ser substituida pela palavra “nos”. Constata-se que a sinonimia é trabalhada
quando o aluno é instigado a notar que as duas palavras podem ser substituidas sem prejuizo do
significado.

Apresenta-se, na Figura 6, uma questdo que trabalha a sinonimia por meio de nuvem de

palavras.

Figura 6 — Questdo 4 do 6° ano

Reflexao sobre alingua K No escreva no fivrot

¢ A significacdo das palavras

O vocabulério da lingua portuguesa é bastante extenso e, por isso, € comum desconhecermos o signifi-
cado de palavras que nao fazem parte do nosso cotidiano. Além disso, as palavras podem ter diversos
sentidos, que sé podem ser compreendidos pelo contexto em que elas sao usadas. Vamos falar sobre g
significacdo das palavras?

Campo de sentidos

1. Leia as palavras desta nuvem.

morada

palacetecabana
residéncia) §

habitacao  oradia chale

A SC 4

ybrado

a) Que relacao vocé identifica entre as palavras que aparecem nessa nuvem?

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018a, p. 56).

A segdo “Reflexao sobre a lingua”, conforme exposta na Figura 6, traz uma questdo
sobre significacdo das palavras. Nela, Delmanto e Carvalho (2018a) demandam que os alunos
leiam as palavras que estdo na imagem de nuvem. Em seguida, devem identificar que relacéo
entre as palavras aparece nessa nuvem. Esses vocabulos apresentam relagfes de sentido, e
espera-se que os alunos consigam perceber que todas fazem referéncias a lugar e moradia.

Delmanto e Carvalho (2018a) ainda trabalham os vinculos existentes entre as palavras
expostas na nuvem. Dessa forma, a sinonimia é abordada de maneira implicita e instiga o aluno
a perceber as possibilidades existentes para denominar um local que, nesse caso, consiste em
moradia e refletir que cada palavra exposta pode ser utilizada conforme o contexto de uso.

No tocante ao estudo da sinonimia de modo explicito, tem-se a questdo 5, presente na

Figura 7.
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Figura 7 — Questdo 5 do 6° ano

Sinonimia

Quando as palavras tém sentidos semelhantes ou aproximados, podendo, em
um contexto especifico, ser trocadas uma pela outra, elas sao chamadas de
sinénimos. Vamos relembrar?

1. Como vocé viu no inicio desta secdo, a palavra aniquilar adquiriu na tira
o sentido de derrotar. Releia o quadrinho ao lado

* Agora, leia o trecho a seguir para analisar outro contexto de uso da palavra
aniquilar

O asteroide assassino

[...] Os pesquisadore: m asteroide de 10 quilémetros

de diametro

strofe que aniquilou os

erminador foi finalmente encontrad

a) Nesse trecho, por que o fato descrito é considerado uma catastrofe?

b) Autores de matérias jornalisticas escolhem cuidadosamente as palavras para compor seus tex-
tos. No trecho, quais sao as palavras que estao ligadas entre si pelo mesmo campo de sentido?

c) A palavra aniquilar, nesse contexto, esta associada a catastrofe. Ela expressa o0 mesmo sen
tido que tem na tira? Explique sua resposta

d) Quais sindnimos poderiam ser usados para substituir a palavra aniquilar nesse trecho?

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018a, p. 59).

Na atividade em exame, as autoras apresentam aos alunos a seguinte conceituacdo do
fendmeno semantico a ser abordado: “quando as palavras tém sentidos semelhantes ou
aproximados, podendo, em um contexto especifico, ser trocadas uma pela outra, elas sdo
sinbnimas” (DELMANTO; CARVALHO, 2018a, p. 59). Fundamentadas nessa explicagéo,
propdem a questdo 1, abordando a palavra “aniquilar” e sua relacéo de sentido com a palavra
“derrotar”.

Nesse esteio, no item “d”, Delmanto e Carvalho (2018a, p. 59) questionam: “Quais
sindbnimos poderiam ser usados para substituir a palavra aniquilar nesse trecho?”. Como
sugestdo, as autoras apresentam as seguintes palavras: exterminou, destruiu, extinguiu e
eliminou.

A sinonimia é, pois, trabalhada com os alunos para que percebam as possibilidades que
podem substituir a palavra “aniquilar”. Nessa atividade, as autoras orientam o professor a
discutir sobre caso ndo existam sindnimos perfeitos, tendo em vista que nem sempre uma
palavra podera ser utilizada no lugar da outra, bem como a importancia das escolhas lexicais
adequadas conforme os contextos de uso e a area de conhecimento em que sdo empregadas.

Na concepcdo de Ullmann (1964, p. 294): “poucas palavras sdo completamente
sindnimas no sentido de serem permutaveis em qualquer contexto, sem a mais leve alteracao
do significado objetivo, do tom sentimental ou do valor evocativo”. Assim, essa reflexdo mostra
gue os valores cognitivos e afetivos atrelados as palavras ligam-se ao modo de uso da lingua.

E, ha distin¢des de significados. Entre os sinénimos, Ullmann (1964) cita, por exemplo, nove
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possibilidades de aplicacdo, que vao desde termos mais emotivos a termos mais locais ou
literarios. A delimitacdo dos sinénimos se da na aplicacdo em que durante a substituicdo
percebe-se que uma palavra consegue substituir outra. Explana-se, na Figura 8, a sinonimia em

uma questdo que trata de uma matéria extraida de um site de noticias.

Figura 8 — Questdo 6 do 6° ano

2. Leia este trecho de uma matéria extraida de um site de noticias.

Sol é o corpo celeste mais esférico ja observado,
indica estudo
Apesar de estar a 150 milhées de quilémetros, a estrela é essencial a vida no planeta, além de
ser o corpo celeste mais conhecido e ha mais tempo estudado pela humanidade. O Sol fornece a

luz e o calor que alimentam todos os organismos vivos. Entender esse gigante tem sido um desa

fio ha milénios, e, agora, uma pesquisa divulgada na edi¢do de hoje da revista cientifica Science
conseguiu desvendar alguns dos aspectos mais interessantes da gigantesca bola de calor. Segundo
o0 grupo, que conta com a participagdo de um pesquisador brasileiro, a estrela mais préxima da
Terra é o objeto mais redondo ja medido pelo homem [...]. As descobertas prometem revolucionar
a forma como o astro-rei é compreendido.

[
SOL ¢

SOL ¢

a) Que frase desse trecho retoma a informacao presente no titulo?

b) No trecho da matéria, ha varias palavras e expressdes empregadas para nomear o Sol, com
sentidos semelhantes, mas nem todas tém o mesmo significado.
I. Quais sao elas e que relacao tém entre si?

Il Por que foram usadas diferentes palavras e expressoes para retomar o substantivo Sol, mencio-
nado anteriormente?

¢) O uso de sinbnimos enriquece um texto e contribui para sua expressividade. Se o autor da
matéria nao tivesse empregado termos de sentido aproximado ao Sol na construcao do trecho,
o efeito seria 0 mesmo?

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018a, p. 60).

No comando do item “c”, pergunta-se: “O uso de sindnimos enriquece um texto e
contribui para sua expressividade. Se o autor da matéria ndo tivesse empregado termos de
sentido aproximado ao Sol na construgdo do trecho, o efeito seria 0 mesmo?” (DELMANTO;
CARVALHO 20183, p. 60). Depreende-se que a abordagem da sinonimia ocorre com base no
questionamento sobre as relacfes existentes entre as palavras apresentadas no texto. Espera-se
que os alunos percebam que as palavras “estrela”, “corpo celeste” e “astro”, utilizadas no
decorrer no texto para especificar “sol”, apresentam-se como sindnimas, pois demonstram
significagOes de sentido aproximado.

Na reflexdo de Oliveira (2017, p. 77), a sinonimia ¢ vista como “semelhanga ou
identidade de significados, e ndo como a igualdade de significados”. E, com base nessa
premissa, ao se encontrarem palavras que parecem sindnimas perfeitas significa que ndo se
conhecem as diferencas existentes entre elas. A esse respeito, Ullmann (1964) expés que, em

se tratando de sinonimia perfeita, esta € encontrada apenas em nomenclatura técnica.
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Na questdo presente na Figura 8, embora as palavras “estrela”, “corpo celeste” e¢ “astro”
sejam utilizadas como sindnimas de “sol”, convém ressaltar que cada uma possui
especificidades e, para esse contexto, apresentam-se como sindénimas.

De acordo com o dicionario Aulete (2023), entre as definices de estrela ha:
“1.Astr. Corpo celeste que produz energia e tem luz prépria, o que o distingue dos planetas
2. Astr. Qualquer astro ou corpo luminoso que pode ser visto no céu noturno 3. Figura
convencional, ger. de cinco ou seis pontas, que representa uma estrela”.

J& para a definicdo do significado da palavra “astro”, Aulete (2023) apresenta:
“1.Astron. Qualquer corpo existente no espaco (estrela, planeta etc.)”. Para a palavra “sol”,
Caldas Aulete (2023) traz: ““1. Astron. Estrela da galaxia via lactea, em torno da qual giram a
Terra e outros planetas do sistema solar. 2. Luz e calor emitidos por essa estrela (sol do meio —
dia) 3. Astron. Qualquer estrela que é centro de um sistema planetario”.

Por ultimo, a defini¢do de “corpo celeste” ndo foi localizada no dicionario Aulete
(2023).

Na Figura 9, explana-se o estudo da sinonimia por meio da relacéo de sentido entre as

palavras.

Figura 9 — Questdo 7 do 6° ano
3. Releia agora dois trechos do texto e observe as palavras destacadas.

“Eu Reconheco o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) ” — esse é o lema do bloco Eureca,
que promove os direitos de criancas e adolescentes, pelas ruas de Sdo Paulo, desde 1992. Quem
levanta essa bandeira sio as préprias criancas e os adolescentes, em um exercicio exemplar de
protagonismo.

[...] a ideia é reunir a voz de toda a comunidade, no seguinte mote: “Lutando pela diversidade,
respeito e igualdade”.

a) O que vocé entende por lema, bandeira e mote? Qual é a relacdo entre o sentido dessas trés
palavras empregadas na noticia? Se necessario, consulte um dicionario.

Fonte: Delmanto e Carvalho (201843, p. 68).

A questdo em destaque esta localizada na segdo “Texto para o cotidiano”. Esta, por sua
vez, trata da concretizagdo da lei na vida real. Para a explanag&o, as autoras apresentam a noticia
sobre o bloco de carnaval dedicado a luta pelos direitos das criancas e dos adolescentes. A partir
disso, observa-se que Delmanto e Carvalho (2018a, p. 68) tratam a sinonimia por meio das

relagdes de sentido entre as palavras que estdo presentes no texto. Na questdo 3, no item “a”,
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elas apresentam os questionamentos: “O que vocé entende por lema, bandeira e mote?”; “Qual
¢ arelacdo entre o sentido dessas trés palavras empregadas na noticia?”. Espera-se que os alunos
percebam que tais palavras possuem relagéo de significado préxima.

Delmanto e Carvalho (2018a) demonstram preocupacdo quanto aos alunos
identificarem a relevancia do contexto de uso de cada palavra. E, nesse sentido, perguntam, no
item “b”: “De que modo o contexto ajudou vocé a compreender a relacdo entre elas?”
(DELMANTO; CARVALHO, 20183, p. 68). As autoras esperam que os alunos compreendam
que a noticia trata de um grupo musical, e estas palavras fazem parte do mesmo campo
semantico.

A guestdo constante na Figura 10 aborda o uso de palavras derivadas para construir o

humor no género tira.

Figura 10 — Questdo 8 do 6° ano
5. Leia mais esta tira em que o uso de palavras derivadas contribui para
construir o humor da tira.

P ACHO QUE EXAGE-

LEVANTE-SE, GARFIELD, VAI SER OM PIA
A REI NA ANIMACAD A& =

ESTA OM PIA LINPO / MARAVILHOSO, UM

PIA FANTASTICO! ~

McMeel Syndication

Garfield, Jim Davis © 1984 Paws, Inc.
All Rights Reserved / Dist. by Andrews

DAVIS, Jim. Garfield, 10: o rei da preguica. Porto Alegre: L&PM, 2010, p. 47.
a) Para convencer Garfield a se levantar, seu dono, Jon, emprega trés
palavras que, no contexto, podem ser consideradas sindnimas. Quais
sao elas?

Fonte: Delmanto e Carvalho (201843, p. 70).

Esta quest&o localiza-se na secéo “Reflexdo sobre a lingua”. No item “a”, constata-se a
abordagem da sinonimia por meio das palavras utilizadas pelo personagem Jon para explicar
como transcorrera o dia. Para tanto, Delmanto e Carvalho (2018a, p. 70) apresentam a pergunta:
“Para convencer Garfield a se levantar, seu dono, Jon, emprega trés palavras que, no contexto,
podem ser consideradas sindnimas. Quais sdo elas?”.

Espera-se que o0s alunos percebam que as palavras “lindo”, “maravilhoso” e
“fantéstico”, nesse contexto, sdo sindnimas. Nesse Vviés, verifica-se a preocupacao de Delmanto
e Carvalho (2018a) em ressaltarem o contexto de uso para que sejam consideradas sindbnimas.

Nesse sentido, Lima (2012, p. 581) declara que:
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Raramente duas ou mais palavras tém a mesma significacdo como antologia e seleta,
bruxo e feiticeiro, cauteloso e prudente, diabo e deménio, enganar e iludir. Quase
sempre, separam — nas leves diferencas de ordem intelectiva — razdo por que, entre
varios sindbnimos, ha um que se imp&e conforme o contexto, para melhor se ajustar
aquilo que queremos exprimir.

Em seu estudo, Lima (2012) apresenta as “séries sinonimicas”, que consistem em
significados em um ambito geral das palavras. Entretanto, reforca que cada uma tem
particularidades e, dessa forma, é empregada em contextos diferentes. Assim, explicam-se as
palavras “lindo”, “maravilhoso” e “fantastico” com base em Aulete (2023).

A palavra “lindo”, no referido dicionério, apresenta cinco entradas: “1. Muito bonito;
belo; formoso 2. Perfeito, primoroso 3. Gracioso, elegante, harmonioso 4. Comovente, tocante
5. Agradavel, prazeroso”. Ja “maravilhoso” possui trés: “1. Que surpreende, que causa espanto,
admiragéo 2. Que impressiona por suas qualidades positivas 3. Sobrenatural, milagroso”. Por
fim, a palavra “fantastico”, no dicionario, apresenta este significado: “l. que parece
inacreditavel; extraordinario”.

JanaFigura 11, explana-se o estudo da sinonimia por meio da abordagem em dicionario

digital em relacdo a palavra “casa”.

Figura 11 — Questdo 9 do 6° ano

3. Durante a produgao de um texto, voceé ja ficou em duvida sobre que palavra usar para ex-
pressar adequadamente uma ideia? Em uma situacao como essa, que tipo de dicionario vocé
poderia consultar? Veja a reproducao de parte do verbete a seguir, extraida de outro dicio-
nario digital.

sindonimos m.b . E

Sinénimo de casa

- om br/casa o em: 27 abr. 2018

a) Nesse dicionario digital, a maioria das palavras aparece com sublinhados. O que eles
indicam?

b) Observe que os sindnimos para a palavra casa dividem-se por areas especificas. De qual
ou quais areas vocé ja conhece alguns dos sindnimos?

¢) No caderno, escreva o titulo da matéria a seguir e substitua a palavra casa por um sinéni-
mo. Atencao! Escolha com cuidado o sinénimo, pois nem todos sao adequados ao contex-
to. Faca as adaptacoes que julgar necessarias.

Mulheres da Idade da Pedra viajavam enquanto
homens ficavam em casa

4. Com base no trabalho com esta secao e em suas observacoes, responda as questoes.
a) Qual é a funcao de um dicionario de sindnimos?
b) Sera que recorremos a um dicionario somente quando desejamos saber o significado de
uma palavra?

124

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018a, p. 124).
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Verifica-se, na Figura 11, na secdo “Aprender a aprender”, a abordagem em relacéo a
utilizacdo dos dicionarios especificos e digitais. Esta secdo visar ampliar as habilidades em
consultar dicionarios. Constata-se, na questdo 3, o tratamento de sinonimia por meio do
dicionario digital de sindbnimos. Nesse sentido, apresenta-se o sinénimo da palavra “casa”. No
item “b”, Delmanto e Carvalho (2018a, p. 124) colocam: “Observe que 0s sinGnimos para a
palavra casa se dividem por areas especificas. De qual ou quais areas vocé ja conhece alguns
sinbnimos?”. As autoras sinalizam que € uma resposta pessoal, e as respostas se ddo com base
no conhecimento prévio do aluno.

No item “c”, Delmanto e Carvalho (2018a, p. 124) solicitam que “No caderno, escreva
o titulo da matéria a seguir e substitua a palavra casa por sinénimos. Atencdo! Escolha com
cuidado o sindnimo, pois nem todos sdo adequados ao contexto. Facga as adaptacdes que julgar
necessarias”. Nesse item, as autoras alertam aos alunos o fato de que nem todas as palavras
podem substituir outras. Existem palavras adequadas para cada contexto de uso.

No item “a” da questdo 4, ha a seguinte pergunta: “Qual é a funcdo de um dicionario de
sinénimos?”. Como resposta, as autoras sugerem fornecer palavras de sentido semelhante ou
equivalente. Verifica-se que o tratamento de sinGnimos assumido na questéo tem intuito de falar
sobre os sentidos semelhantes ou equivalentes que as palavras podem ter e, desse modo,
esclarecer o fator da ndo existéncia de sinonimia perfeita. Essa substituicdo de palavras que

tenham a mesma relacao de sentido também esta presente na questdo ilustrada na Figura 12.

Figura 12 — Questdo 10 do 6° ano

4. Leia 0 anuncio a seguir, presente em um outdoor.

) Um simples gesto.
Uma grande diferenca.

Deposite corretamente os materiais que
vocé descarta nos locais apropriados.

n.br/2012/03/outdoor-para-camp:

a) Um anuncio outdoor combina linguagem verbal e nao verbal. Quals sao 0s recursos nao verbais
empregados nesse anincio?

b) Nesse anuncio, de que forma o texto verbal “Um simples gesto. Uma grande diferenga” se
relaciona com a imagem?

c) No caderno, reescreva o texto do anuncio trocando a palavra gesto por atitude e a palavra
diferenca por resultado. Em sequida, reflita sobre os ajustes de concordancia que vocé fez.

Fonte: Delmanto e Carvalho (20184, p. 196).
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A secdo “Reflexdo sobre a lingua” aborda um anuncio em que consta um outdoor com
a frase “Um simples gesto. Uma grande diferenca”. No item “c”, Delmanto e Carvalho (2018a,
p. 197) apresentam a questdo: “No caderno, reescreva o texto do andncio trocando a palavra
gesto por atitude e a palavra diferenca por resultado. Em seguida, reflita sobre os ajustes de
concordancia que vocé fez”. A sinonimia trata de palavras com proximidade de significado e
que podem ser utilizadas, dependendo do contexto, em lugar de outras. Nota-se a sinonimia
sendo trabalhada nessa questdo na solicitagdo das autoras para que os alunos trocassem as
palavras e empregassem as indicadas. Explana-se, na Figura 13, o estudo da sinonimia por meio

de termos utilizados para estabelecerem a retomada dentro do texto.

Figura 13 — Questdo 11 do 6° ano

8. O texto associado ao subtitulo “Curiosidade” traz informacdes sobre um
habito alimentar do lobo-guara. Observe este diagrama que estabelece
a relacao entre o lobo e a lobeira

lobeira

lobo-guara fezes A lobeira ou
- ¥ " I fruta-do-lobo é uma

lobeira

* No caderno, explique, por escrito, o processo que ocorre na relacao entre o lobo-guara e a lobeira
Comece pelo item lobo-guara, no diagrama. Utilize frases com significado completo, observando
a pontuacao, a grafia e a concordancia. Sempre que necessario, empregue termos que retomem
outro mencionado anteriormente, como um sindnNimo ou um pronome

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018a, p. 255).

A questdo presente na secdo “Exploracdo do texto” trata da curiosidade sobre o animal
lobo-guara. Desse modo, Delmanto e Carvalho (2018a, p. 255-256) questionam: “O texto
associado ao subtitulo ‘curiosidade’ traz informag6es sobre um hébito alimentar do lobo-guara.
Observe este diagrama que estabelece a relagdo entre o lobo e a lobeira”. Com amparo no
diagrama exposto na questdo, espera-se que os alunos expliqguem esse processo utilizando
palavras que retomem o significado como sinbnimos ou pronome.

Para tanto, Delmanto e Carvalho (2018a, p. 255-256) continuam: “No caderno,
explique, por escrito, 0 processo que ocorre na relacdo entre o lobo-guara e a lobeira. Comece
pelo item lobo-guara, no diagrama”. Nessa questéo, observa-se a sinonimia sendo trabalhada
com o intuito de contribuir para a construcao de um texto, a fim de explicar os habitos do animal
mencionado. A sinonimia, por sua vez, é um fenémeno que contribui para uma produgéo textual

fluida e sem repeti¢Oes desnecessarias.
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No que tange ao fendmeno da sinonimia, as autoras Dileta Delmanto e Laiz B. de
Carvalho (2018a) contemplam, no livro didatico do 6° ano, além do estudo especifico em
unidade, atividades com questdes que lancam o olhar para o sentido e significado de palavras e
expressdes em determinados contextos de uso. Nao obstante, reforcam que as palavras possuem
sentidos proximos ou semelhantes. Diante disso, observa-se que a conceituacao apresentada
pelas autoras para o estudo da sinonimia € amparada teoricamente pelos autores adotados neste

estudo.

5.2.2 Sinonimia no livro didatico do 7°ano

No livro didatico do 7° ano, também se encontram atividades que tratam da sinonimia.

No Quadro 9, expdem-se 0s glossarios, pois, conforme mencionado, contemplam o estudo da

tematica.
Quadro 9 — Glossarios no livro didatico do 7° ano
Glossarios
Unidade Localizagdo / secao Tipo ou género P. Quantidade
textual
1 Leitura 1 Peca teatral 13 4
Do texto para o cotidiano 20
Producdo escrita Causo 24
Leitura 2 Reportagem 32
2 N&o se aplica - -
3 Nao se aplica
4 Leitura 1 Cordel 137 2
Oralidade Poema 142
5 Leitura 1 Conto popular 167 5
168
Leitura 2 Cronica 189
190
191
6 N&o se aplica - -
7 Leitura 1 Abaixo-assinado 249 2
Leitura 2 Carta 273
8 Leitura 1 Noticia 286 4
Campanha publicitaria 287
Do texto para o cotidiano Caodigo de conduta 295
Reflexdo sobre a lingua Entrevista 310

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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O glosséario no livro didatico contribui para o aluno compreender o significado de
palavras ou expressdes inseridas nos textos e nas atividades propostas. Verifica-se que nas
unidades 2, 3 e 6, ele ndo se aplica. Contudo, nas unidades em que est& presente, acompanha
atividades que possuem textos com tipo ou género textual diverso. Além disso, todos 0s
vocabulos que estdo no glossario encontram-se sublinhados no texto. No corpus analisado,
referente ao livro do 7° ano, constam 17 glossarios com 55 vocabulos. Diante disso, é visto
como um item que trabalha a sinonimia.

Reitera-se que a presenca de glosséarios é um item relevante, pois se constitui por
palavras que possuem o objetivo de contribuir para o entendimento do aluno em relacdo ao
texto ou a atividade na qual esta inserido. No livro didatico do 7° ano Portugués: conexao e
uso, de Delmanto e Carvalho (2018b), os glossarios podem ser visualizados ao lado de textos e
atividades, de forma a contribuir para a compreensdo da sinonimia.

Os alunos, ao consultarem o glossario, aumentam seu vocabulario por meio do
conhecimento de mais uma palavra e desfazem possiveis equivocos de significado. Nos estudos
linguisticos, em especial na Semantica, que trata do estudo do significado das palavras para o
ensino de lingua, amplia o entendimento de textos.

No livro didatico do 7° ano, também foram encontradas atividades que tratam da
sinonimia. A titulo de ilustracdo das atividades em que constam o assunto, elaborou-se o Quadro
10. Justifica-se que a escolha dessas atividades ocorreu por apresentarem questdes que abordam

o significado, o sentido e o uso do dicionario para conhecimento de uma palavra ou expressao.

Quadro 10 — Sinonimia em atividades no livro didatico do 7° ano

Sinénimos
Unidade Localizacdo Tipo ou género textual P.
1 Sec¢do “Reflexdo sobre a lingua” Matéria jornalistica e 30e38
Subsecdo “Recursos expressivos” reportagem
2 Segdes “A lingua ndo é sempre a Memodrias literarias e 63 e 64
mesma” e “Didlogo entre textos” pintura
3 Né&o se aplica - -
Subsecdo “Recursos expressivos” Poema 153,154
5 Subsecdo “Recursos expressivos” Crbnica 193
6 Subse¢do “Recursos expressivos” Guia de viagem on-line 232,242
Secdo “Reflexdo sobre a lingua” e post
7 Subsecdo “Recursos expressivos” | Abaixo-assinado, noticia 252,270,276
Secdes “Reflexdo sobre a lingua” e e carta
“Exploragdo do texto”
8 Subsecdo “Recursos expressivos” Outdoor 303

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Na unidade 1, secdo “Reflexdo sobre a lingua”, Delmanto e Carvalho (2018b, p. 30)
propdem uma questdo que aborda a sinonimia por meio do trecho da matéria jornalistica
Observacdo de jubarte é atracdo turistica no sul da BA; 530 ja visitaram. Em seguida,
questionam o significado de determinada expressao. A questdo encontra-se ilustrada na Figura
14,

Figura 14 — Atividade 1 do 7° ano

7. Leia, agora, este trecho de uma matéria jornalistica.

‘ Observacio de jubartes é atracio turistica no sul da BA; 530 ja visitaram

(.

As baleias jubarte costumam sair da fria regido antar-
tica e ir para o litoral da Bahia, onde a 4gua mais quente
facilita a reproducio da espécie. De habitos migratérios,
asjubartes do Atlantico Sul passam o verdo alimentando-
-se de organismos do plancton marinho na regido antar-
tica e retornam a costa brasileira no inverno e primavera
para parir e amamentar suas crias, e também para os seus
rituais de acasalamento. Além de Porto Seguro, os animais
também podem ser vistos no mar de Salvador, Praia do
Forte (municipio de Mata de Sio Jo&o), Abrolhos, Cara-
velas, Prado, e Morro de Sao Paulo.

Observacao de jubartes é atracao turistica no

k-] sul da Bahia. Foto de 2008
OBSERVAGCAO de jubartes é atracio turfstica no sul da BA; 530 j4 visitaram. G1 Bahia, 10 ago. 2016.
Disponivel em: <http://gl.globo.com/bahia/noticia/2016/08/observacao-de-jubartes-e-atracao-turistica-

no-sul-da-ba-530-ja-visitaram.html>. Acesso em: 30 maio 2018.

~

a) No texto, afirma-se que as baleias jubartes tém habitos migratérios.

Explique o significado dessa expressao.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018b, p. 30-31).

Se retirarmos o prefixo
ou o sufixo da palavra

Apo0s a leitura do trecho, no item “a”, o aluno deveria: “No texto, afirma-se que as
baleias jubartes tém habitos migratorios. Expliqgue o significado dessa expressao”
(DELMANTO; CARVALHO, 2018b, p. 30).

Delmanto e Carvalho (2018b), ao solicitarem que o aluno explicasse o significado da
expressao, tratam de maneira implicita a sinonimia. Nesse item, espera-se que 0s estudantes
compreendam que as baleias mencionadas deslocam-se de um lugar para outro na busca de
alimentos, por exemplo. Com base na palavra “migratoria”, o aluno pode chegar a esse
entendimento.

Na mesma unidade, é possivel encontrar outra questdo dedicada a significacdo de
palavras ou expressdes, descrita na Figura 15. Na se¢do “Recursos expressivos”, questdo 3,
solicita-se que o aluno releia um trecho de uma fotorreportagem e observe a expressao em

destaque.
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Figura 15 — Atividade 2 do 7° ano

3. Releia este outro trecho da fotorreportagem e observe a expressao destacada.

[...] Por mais que imagindssemos a desgraca, nada se comparou a devastagio que encontramos
nos mais de mil quilémetros percorridos de Mariana, em Minas, até Regéncia, no Espirito Santo,
onde o rio Doce desagua no mar.

a) Que outra palavra ou expressao poderia substituir a locucao por mais que?
Fonte: Delmanto e Carvalho (2018b, p. 38).

Delmanto e Carvalho (2018b, p. 38) pedem para que o aluno releia o trecho selecionado
da fotorreportagem e verifique a expressdo destacada. No item “a”, as autoras levantam o
guestionamento: “Que palavra ou expressao poderia substituir a locucdo por mais que?”. Ao
perguntarem ao aluno acerca de outra palavra ou expressdo para substituicdo, aborda-se a
sinonimia, tendo em vista que esse fenbmeno semantico trata de palavras que podem ser
substituidas por outras em razdo de possuirem significados semelhantes. Dessa maneira, ndo
apresentam prejuizo no significado da frase. As autoras esperam que o estudante apresente
como respostas: “embora” e “ainda que”.

Nesse sentido, o aluno é direcionado a perceber a sinonimia presente no processo de
substituicdo de uma palavra ou expressdo por outra. Discutir as relacbes de equivaléncia de
significado que a palavra tem € fundamental para que, na pratica, o discente faca escolhas
lexicais adequadas em suas construgdes textuais. Logo, pontuar a relevancia de tais escolhas
traduz-se como uma agéo facilitadora da comunicagdo humana.

Na Figura 16, demonstra-se a sinonimia por meio do questionamento a respeito das

possibilidades de sentido que uma palavra possa ter conforme o contexto de utilizacao.

Figura 16 — Atividade 3 do 7° ano

Alingua nao é sempre a mesma

¢ Variacao historica
1. Vocé j& sabe que uma lingua pode apresentar diversos tipos de variacao. Releia este fragmento do
texto para continuar esse estudo.
Curiosa, Wanda, a mais velha de minhas irmas, teve a pachorra de procurar no dito dicionario o
significado de digitigrado.
a) A palavra pachorra é pouco usada atualmente. Veja alguns sentidos que ela pode ter e anote

no caderno o que mais se aproxima daquele com o qual essa palavra foi empregada no texto. lil

I. Lentidao. Il. Falta de pressa. IlI. Paciéncia.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018b, p. 63-64).
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A questdo presente na Figura 16 esta localizada na secdo “A lingua ndo € sempre a
mesma”. Ela trata da variacdo historica. Na atividade, as autoras alertam que a lingua pode ter
variacdes. Em seguida, solicitam aos alunos que leiam o fragmento exposto para continuagéo
do estudo. “Curiosa, Wanda, a mais velha de minhas irmas, teve a pachorra de procurar no dito
dicionario o significado de digitigrado” (DELMANTO; CARVALHO, 2018b, p. 63).

No item “a”, apresenta-se a seguinte pergunta: “A palavra pachorra é pouco usada
atualmente. Veja alguns sentidos que ela pode ter e anote no caderno o que mais se aproxima
daquele com o qual essa palavra foi empregada no texto” (DELMANTO; CARVALHO, 2018b,
p. 63). Diante do exposto, espera-se que 0s alunos identifiguem que a palavra “pachorra”, nesse
contexto, corresponde a alternativa 11l — Paciéncia.

Entretanto, conforme o diciondrio Aulete (2023), “pachorra” apresenta dois
significados. “1. lentiddo ou falta de pressa ao agir; 2. carater de quem € apético, pouco ativo.”
Dessa forma, ao se observar a definicdo 1, nota-se que sao palavras com as quais estabelece as
mesmas relacdes de sentido ao pesquisar o significado no dicionario Aulete (2023). Desse
modo, salienta-se que ha uma relagdo de sinonimia entre as palavras “pachorra” e “lentiddo’.

Nesse cenario, ressalta-se a relevancia do uso adequado das palavras conforme o0s
contextos. Sendo assim, o professor pode trabalhar o significado de cada palavra e
contextualizar a sinonimia e sua relevancia para as construcdes textuais. Na Figura 17, a

sinonimia esta presente ao se questionar o significado da palavra em exame na questao.

Figura 17 — Atividade 4 do 7° ano

1. O que mais chama sua atencao na imagem?

2. A respeito da tela, que afirmacoes sao verdadeiras?

a) Na tela, aparex

b) O quadro
imaginaca

jetos que nao existem na realidade.

nas e objetos reais e outros que s3o produto da

©) A imagem pode ser considerada uma mistura de sonho e realidade

- Que elementos vocé identifica na pintura? Descreva-os.

- Que figuras buscam ser o centro de interesse da pintura?

- Que cores predol na tela? Que efeito essas cores provocam?

o nopow

Procure no dicionario o significado da palavra persisténcia. Que relacao
o titulo da tela tem com os objetos representados?

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018b, p. 64-65).
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Na Figura 17, exp0s-se a atividade localizada na se¢éo “Dialogo entre textos”. Esta, por
sua vez, trata de tempo e memoria por meio da linguagem néo verbal, como, por exemplo, a
pintura. Nesse sentido, apresenta-se a pintura do artista Salvador Dali para que os alunos
observem e respondam as questdes.

Na questdo 6, pede-se: “Procure no dicionario o significado de persisténcia. Que relacao
o titulo da tela tem com os objetos representados?” (DELMANTO; CARVALHO, 2018b, p.
64). As autoras apresentam como resposta para o significado da palavra mencionada:
“constancia, qualidade daquilo que resiste, que perdura”. De acordo com o dicionario Aulete
(2023), “persisténcia” apresenta o significado de “1. qualidade de persistente; obstinacao;
perseveranca; pertinacia. 2. qualidade do vinho cujo aroma e sabor permanecem de maneira
marcante nos sentidos de quem o provou”. Nesse contexto de analise, nota-se que a imagem é
um fator que contribui para que o aluno consiga refletir sobre a significacdo da palavra
“persisténcia”.

Amparado na reflexdo acerca da palavra “persisténcia” e com base nos significados
expostos no dicionéario, o aluno é levado a perceber que existem outras palavras que possuem
significacBes proximas e, assim, estabelecem uma relacdo sinonimica. Isso porque, dependendo
do contexto de uso, podem ser utilizadas para substituicdo. Em relacdo a sinonimia, relembra-
se que “poucas palavras sdo completamente sindbnimas no sentido de serem permutéaveis em
qualquer contexto, sem a mais leve alteracdo do significado objectivo, do tom sentimental ou
do valor evocativo” (ULLMANN, 1964, p. 294). Posto isso, nota-se que as palavras carregam
em si, ainda que sejam consideradas sinbnimas, particularidades de aplicacdo no dia a dia.

Desse modo, a sinonimia foi abordada no exemplar, pois a questao solicita aos alunos
o significado apresentado no dicionario e palavras que possuem sentido equivalente.
Na analise da Figura 18, observou-se o estudo da sinonimia por meio das possibilidades

de significado da palavra “despenhar”.
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Figura 18 — Atividade 5 do 7° ano

D Recursos expressivos

1. Leia o verbete do dicionario Houaiss relativo ao verbo despenhar.

e 4
b despenhar oo s ' " 3
Acsocke P L]

dena rubar * g,
¥

orrer preciptad:

153

a) Com qual desses sentidos o verbo despenhar foi utilizado no poema?
Justifique sua resposta com um verso do texto.

b) A escolha de utilizar se despenhou em vez de se jogou ou se arre-
messou pode ser considerada acidental? Explique

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018b, p. 153-154).

A atividade em exame encontra-se localizada na se¢do “Recursos expressivos” e trata
do significado do verbo “despenhar” no dicionario Houaiss. O verbete possui quatro entradas
gue demonstram suas possibilidades de significados.

No item “b”, 0 comando é: “A escolha de utilizar se despenhou em vez de se jogou ou
se arremessou pode ser considerada acidental? Explique” (DELMANTO; CARVALHO,
2018b, p. 154). Espera-se que os alunos percebam que a escolha dessa palavra ndo foi
equivocada, e sim uma opc¢ao do autor para criar efeitos de sentido.

Nessa perspectiva, Delmanto e Carvalho (2018b) solicitam que os professores chamem
a atencdo dos alunos para as selegdes lexicais adequadas, que possam refletir os efeitos de
sentido que se pretende obter. A palavra “despenhar” é utilizada no poema A serra do rola-
moca, de Mario de Andrade. Em suma, consiste em uma linguagem literaria, em que as escolhas
lexicais sdo articuladas tanto no sentido denotativo quanto no conotativo para realcar ou criar
efeitos de sentidos.

Acerca dessa tematica, Ullmann (1964) explica a sinonimia como um recurso estilistico
que apresenta possibilidades de significagfes que, quando aplicadas, podem expressar um
sentido com énfase no ambito emotivo, profissional, literario ou outro. Além disso: “o escrito
escolhera aquela que se adapte melhor ao contexto: a que fornega a quantidade necessaria de
emocdo e énfase” (ULLMANN, 1964, p. 313).
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Nesse sentido, observa-se que “se jogou” ou “se arremessou’ estabelecem uma relacéo
de sinonimia com “se despenhou”, Visto que expressam o mesmo sentido. Entretanto, por se
tratar de um poema, 0 autor optou pela que expressa com énfase o tema abordado. Ullmann
(1964, p. 296) ressalta que “a diferenca entre sindnimos ¢ principalmente emotiva OuU
estilistica”. Nessa questdo, o professor pode explorar a sinonimia e explicar a relevancia da
escolha da palavra para o contexto de uso.

Na Figura 19, h4 o estudo da sinonimia por meio de questionamentos acerca do
significado das palavras inseridas no quadro no comando da atividade.

Figura 19 — Atividade 6 do 7° ano

4. Observe e analise os verbos empregados nestas falas em que foi usado o discurso direto e o indi-
reto. As escolhas do autor procuram retratar o comportamento dos personagens.

a) Para cada um, anote o significado que tem no contexto de acordo com as indicacdes no quadro.

expressar incerteza, inseguranca - solicitar tarefa - simulacao, fingimento - fazer uma recomendacéo

. — Nao hd? — desconfiou o fiscal. — Entéo espere um momentinho.
expressar Inseguranca, incerteza

II. Voltou ao gerente [...] disfargou, disse que iria perdoar a falta de documentos, “mas infelizmen-

te tenho que levar o seu marreco por estar parado em local nio permitido”.
simulagdo, fingimento

I, O chefe entio sugeriu que o fiscal procurasse um outro motivo para prender o marreco.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018b, p. 193).

A secdo “Recursos expressivos” traz a questdo 4 sobre escolhas lexicais. Essa atividade
toma como ponto de partida a cronica O marreco que pagou o pato, escrita por Carlos Eduardo
Novais, e propbe a reflexdo acerca das palavras utilizadas pelo autor para descrever o
comportamento dos personagens.

Para isso, no item “a”, apresenta-se o enunciado: “Para cada um, anote o significado
que tem no contexto de acordo com as indicagdes no quadro”. A seguir, Delmanto e Carvalho

(2018b) expbem as expressoes:

= expressar incerteza, inseguranca;
= solicitar tarefa;
= simulagéo, fingimento;

= fazer uma recomendacéo.
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Espera-se que os alunos, ao responderem, identifiguem as palavras adequadas a cada
contexto. Dessa maneira, a reflexdo também se da com base nas relac6es de sentidos proximos
entre as palavras. Percebe-se que ha, nessa questdo, o tratamento da sinonimia, quando o
discente € levado a anotar o significado que cada palavra possui nos contextos de uso. A
sinonimia, conforme apontado por Polguere (2018, p. 162), divide-se em “sin6nimos exatos e
sindnimos aproximativos”. Todavia, é necessario encontrar a utilizacdo adequada para cada
situacdo de uso e, diante disso, perceber quais palavras podem substituir outras, e a relagéo
sinonimica seja estabelecida.

No item | da questdo 4, Delmanto e Carvalho (2018b) solicitam aos alunos que
indiqguem qual das palavras expostas no quadro possui 0 mesmo significado que “desconfiou”.
Como resposta das autoras, tem-se: “expressar inseguranga, incerteza”. Ja no item Il, para a
palavra “disfargou”, apresentam: “simulac@o, fingimento”. No item III, por sua vez, para a
palavra “sugeriu”, “fazer uma recomendagao”

Depreende-se, portanto, que as palavras indicadas como respostas representam a
existéncia de relacdo sinonimica entre elas, posto que expressam o mesmo sentido. Dessa
forma, poderiam ser utilizadas para substituicdo. Convém, todavia, compreender a relevancia
do estudo da sinonimia na sala de aula e sua contribuicdo para que o ensino da lingua aconteca
de maneira reflexiva. Nota-se que o intuito da questdo é refletir com os alunos acerca do
emprego dos verbos em face da escolha lexical. Entretanto, trata de sinonimia no modo de
abordar o significado.

Na Figura 20, apresenta-se a questdo 3, localizada na secdo “Recursos expressivos”.

Figura 20 — Atividade 7 do 7° ano

3. Uma classe de palavras muito importante na escrita de um texto argumentativo como o abaixo-
-assinado é a conjuncgao, pois serve para estabelecer uma ligacao entre as ideias do texto.

a) Releia o fragmento a seguir e analise o uso da conjuncao destacada: Que relagao ela estabe-
lece entre os periodos?
Proibida desde 1967, a caca de animais silvestres na verdade nunca deixou de existir no Brasil e esse
é um dos principais fatores que levam a extingao de varias espécies ameacadas. Mas um projeto que
tramita na Camara dos Deputados prevé a regulamentacdo do exercicio de ca¢a no pais.

b) Por que ela foi empregada, considerando o contexto?

c) No primeiro paragrafo do texto, aparece a conjuncao pois. Que tipo de relacao ela estabelece
entre as duas afirmacodes que liga?

d) Encontre, no quadro a seguir, as conjuncdes ou locucdes de mesmo sentido que poderiam
substituir o uso desse pois no trecho.

porque embora ja que mas visto que

252

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018b, p. 252).
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O objetivo da atividade é abordar o estudo da classe de palavra conjungdo. Todavia,
observa-se que, além desse estudo, a questdo aborda a sinonimia, no item “d”, que trata das
conjunces ou das locugbes que possuem 0 mesmo sentido.

De acordo com Ferrarezi Jr. (2019, p. 90), a sinonimia ¢ “‘uma relagdo situacional entre
as palavras, uma condicdo em que certas palavras podem ser utilizadas sem grande diferenca
de sentido e com uma representagdo bastante similar”. Sob essa Otica, estudar o fenémeno
semantico da sinonimia contribui para aprimorar as habilidades nos processos de escrita e
utilizagdo adequada das palavras conforme os contextos de uso.

Com base nessa assertiva, observa-se o item “d” da questdo 3, no qual se expde o
seguinte enunciado: “Encontre, no quadro a seguir, as conjunc¢des ou locugdes de mesmo
sentido que poderiam substituir o uso do pois no trecho”. Diante desse questionamento, deseja-
se que os alunos identifiquem que as palavras as quais expressam a mesma relagdo de sentido
para esse contexto sdo: “porque”, “ja que” e “visto que”. O aluno ¢ direcionado a refletir sobre
a relacdo de sinonimia. Nessa compressdo, confirma-se o ensino da sinonimia, pois, ao explorar
com os alunos essa reflexdo, contribui para a qualidade de textos orais ou escritos, tendo em
vista que se evita a repeticdo desnecessaria.

Em continuidade, na Figura 21, apresenta-se a questdo 3, situada na secdo “Reflexdo

sobre a lingua”. Nela se verifica a abordagem da classe de palavra preposigéo.

Figura 21 — Atividade 8 do 7° ano

Leia mais este trecho da noticia sobre a contadora de histérias Thayara

[:)

(@]

es, por sua vez, nao tém uma preferida. Eles querem ouvir sobre o irmao

biritos da floresta, a anta que mora no céu

MOLINERC
wwwl foll

a) A preposicao sobre estabelece uma relacdo entre o verbo ouvir e o trecho “o irmao bagun-
ceiro do Sol, os espiritos da floresta, a anta que mora no céu”. Essa relacao é de lugar, assun-
to, companhia ou finalidade?

b) Qual das expressoes a seguir poderia substituir sobre sem modificar a relacao de sentido no

trecho? Anote-a no caderno

a partir de a respeito de a fim de de acordo com

Quando duas ou mais palavras tém o mesmo valor de uma preposicao, elas formam uma locugao
prepositiva. Nas locugdes prepositivas, a ultima palavra é sempre uma preposicao. Exemplos:
abaixo de, de acordo com, depois de, em cima de, em frente a, perto de, por causa de,
por dentro de, por meio de

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018b, p. 270-271).

Conforme Lima (2012, p. 231), preposicao “sao palavras que subordinam um termo da
frase a outro — o que vale dizer que tornam o segundo dependente do primeiro”. Sendo assim,
constitui-se elemento significativo para a coesdo textual, j& que estabelece uma relacdo

semantica entre um termo e o outro na oracgéo, de tal modo que os sentidos se completem.
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Com esse entendimento, a atividade, ao tratar de pronomes, aborda a sinonimia ao
solicitar que o aluno identifique qual expressdo pode substituir a preposicao sem prejuizo de
sentido. A sinonimia, segundo Ilari e Geraldi (2006, p. 43), é entendida como “identidade de
significa¢do”. Nesse sentido, € um conjunto de semelhancas em rela¢do aos sentidos existentes
entre as palavras que as tornam sindnimas de outras em determinados contextos.

No item “b”, Delmanto ¢ Carvalho (2018b) exibem as seguintes expressdes:

e anpartir de;
e arespeito de;
e afimde;

e de acordo com.

As autoras esperam que os alunos reconhegam que a expressao “a respeito de” pode ser
utilizada em vez da preposi¢ao “sobre”. Em outras palavras, que aquela é sinbnima desta nesse
contexto. Cabe ressaltar a oportunidade de levar para a sala a discussdo sobre reconhecer,
conforme Polguére (2018, p. 163), que “os sindnimos ndo sdo, portanto, automaticamente
intercambiaveis em todos os contextos”. E necessario, pois, identificar as situacdes adequadas
para constituir, de fato, sinonimia.

A nona atividade proposta sobre sinonimia esta exposta na Figura 22.

Figura 22 — Atividade 9 do 7° ano

5. Vocé ja sabe que é possivel retomar ideias ja apresentadas por meio de sinénimas e também por
pronomes que garantem a coesao e a progressao do texto. Reconheca nos fragmentos a sequir
gue palavras sao retomadas por cada um dos termos destacados
Fragmento 1

O teu problema? O teu problema é pura e simplesmente achares que tens um problema.
Ultrapassado esse obstdculo e aceites os teus limites, serds capaz de ir muito mais além do que julgavas
conseguir.

Fragmento 2

Afinal, ha valores muito mais importantes do que os que aparecem no cabecalho das folhas de
teste... Quantas pessoas além de ti se podem orgulhar de os ter?

Fragmento 3

Os teus sonhos e as tuas ambigdes, a tua complexidade e as tuas asas...talvez os testes nio sejam

capazes de as reconhecer agora, mas nio as cortes por isso.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018b, p. 276-277).

Encontrada na secdo “Recursos expressivos”, a questdo se propde a discutir sindbnimos
e pronomes como elementos que contribuem para coesao e progressdo do texto.

No fragmento 1, Delmanto e Carvalho (2018b, p. 276) afirmam: “O teu problema? O
teu problema é pura e simplesmente achares que tens um problema. Ultrapassado esse obstaculo

e aceite os teus limites, seras capaz de ir muito além do que julgavas conseguir”. Espera-se que
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os alunos identifiguem que “obstaculo”, nesse contexto, € um sinénimo que retoma com a
mesma relacéo de sentido a palavra “problema”.

A respeito da contribuicdo do estudo dos sindbnimos para o ensino, Ferrarezi Jr. (2008,
p. 158) esclarece que “uma pessoa habil em utilizar palavras sindnimas e parafrases sera
privilegiada na hora de produzir textos orais ou escritos, sem precisar de muitas repeticdes e
dando maior riqueza vocabular e expressiva ao texto”. Assim, é possivel identificar os contextos
adequados em que as palavras podem substituir outras, mantendo a relacéo de sentido. Nota-se,
portanto, que, no fragmento 1, a palavra “obstaculo” esta inserida e mantendo o sentido de
“problema”.

Entre as circunstancias que conduzem uma palavra a ser considerada sinénima de outra,
Ilari e Geraldi (2006, p. 45) apontam que “a sinonimia de palavras depende do contexto em que
sdo empregadas”. Destarte, 0 contexto é um fator determinante para que haja a sinonimia. Nota-
se que as escritoras contemplam a reflexdo da linguagem em uso e, nessa atividade, propGem
que os alunos reflitam sobre os motivos que levam essas palavras a serem sinénimas umas das
outras.

Na Figura 23, encontra-se a questio localizada na se¢ao “Recursos expressivos”, a qual

versa sobre o significado da expressdo que consta em um outdoor.

Figura 23 — Atividade 10 do 7° ano

'_,r Recursos expressivos

1. Releia o texto principal do outdoor:
Banho demorado gasta dgua. T4 ligado?.
a) Qual é o significado da expresséao ta ligado?

b) A expressao ta ligado é uma giria usada principalmente por pessoas
de qual faixa etaria?

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018b, p. 303).

Para o desenvolvimento do exercicio, Delmanto e Carvalho (2018b, p. 303) pedem aos
alunos que leiam o texto: “Banho demorado gasta agua. Ta ligado?”. Ap0s a leitura, segue o
comando da questéo.

No item “a”, as autoras questionam (DELMANTO; CARVALHO, 2018b, p. 303):
“Qual o significado da expressao ta ligado?”. Trabalha-se, pois, a sinonimia, ao instigarem os

estudantes a refletirem sobre essa expresséo e seu significado. Ademais, elas afirmam que o
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significado dessa expressdo tem 0 mesmo sentido de: “esta prestando ateng¢do? entendeu?”. llari
e Geraldi (2006, p. 44) apontam que “duas palavras sdo sinénimas quando contribuem da
mesma maneira para o sentido global das oracdes em que intervém”. Com base nessa assertiva,
constata-se que hé entre as expressdes equivaléncia de sentido e, por isso, sdo utilizadas como
resposta.

Com base nas analises, verifica-se que as autoras ndo contemplam o estudo da sinonimia
de maneira especifica nas unidades do livro didatico do 7° ano. No entanto, Delmanto e
Carvalho, ao tratarem de significado, substituicdo adequada de uma palavra por outra e consulta
ao dicionario, abordam de modo implicito o estudo. Constata-se, portanto, que essa abordagem
caminha na mesma linha apresentada pelos autores do estudo. Estes, por sua vez, tratam a
sinonimia como palavras que possuem sentidos proximos.

No proximo capitulo, constam as consideraces finais do presente trabalho, em que se
expdem os resultados e ratifica-se a relevancia do videocast como um recurso para auxiliar no

ensino da sinonimia.
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6 PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO (PTT)

Com o objetivo de apontar uma ferramenta didatica para o ensino reflexivo do fendmeno
semantico da sinonimia, pretende-se elaborar um videocast. Este PTT é um dos objetivos da
dissertagdo desenvolvida no Mestrado em Letras, modalidade profissional. Na elaboracdo do
recurso, serdo inseridas tematicas relacionadas a sinonimia identificadas no livro didatico para
0 6° e 0 7° anos do Ensino Fundamental.

Tendo em vista a interface entre educacdo e linguagem, a elaboracdo do videocast
garantird um espaco para que o publico-alvo — professores de lingua portuguesa dos 6° e 7%
anos finais do Ensino Fundamental — produza e ensine os alunos a criarem seu proprio videocast
abordando a sinonimia.

A internet, que faz parte do cotidiano da sociedade, € uma rede de conexdes. Ela permite
aos usuarios navegar e compartilhar informac6es. Os alunos estdo cada vez mais envolvidos
com a internet, por isso é necessario refletir sobre possibilidades de ensino que agreguem o
multimidiatico como um recurso. E, nesse contexto, o videocast, por ser uma producao
compreendida como ferramenta a ser utilizada em sala de aula, permite aos professores
incentivarem seus alunos a desenvolverem seus préprios contetudos educacionais.

Ressalta-se que esse recurso é apresentado com intencdo de agregar ao ensino, e ndo
como um substituto. O videocast, de acordo com seu objetivo, é um instrumento que pode ser
utilizado desde a educacdo basica até o ensino superior. Neste estudo, sua aplicacdo ocorre em
especial nos anos 6° e 7° do Ensino Fundamental, visando a melhores possibilidades de
compreensdo a respeito da sinonimia.

Na presente pesquisa, assume-se a perspectiva de videocast por contemplar as
possibilidades de utilizacdo de videos, assim como outros elementos para a sua elaboragéo, que
podem ser mais atrativos para os alunos. Por meio da elaboracdo de uma sequéncia didatica
com videocast educacional sobre sinonimia, criam-se possibilidades de ensino que contribuam
para a aprendizagem. Sendo assim, almeja-se propor que professores sejam incentivadores dos
alunos a produzirem conteudo que é trabalhado em sala.

Para a realizacédo do videocast, algumas etapas sao definidas com antecedéncia, como:

e Definicdo do publico-alvo (professor);
e Defini¢do do tempo de duragédo do videocast;
e Selecdo da atividade que trata de sinonimia;

e Gravacdo do videocast;
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e Edicdo;

e Divulgacao.

Sob essa Otica, descreve-se cada etapa prevista para a producao do videocast. Ao se
considerar gque o estudo visa contribuir para o ensino do fenémeno sinonimia, define-se como
publico-alvo o professor do Ensino Fundamental — anos finais. Em relacdo ao tempo de duragéo
do videocast, estabelece-se uma curta duragdo, com média de sete minutos, visto que esse tempo
é suficiente para inserir o contetido e efetuar uma breve explica¢do da sinonimia.

Selecionaram-se as questdes de sinonimia para analise e gravacdo do videocast nas
atividades que compdem a primeira unidade dos livros didaticos de lingua portuguesa que
fazem parte da colecdo Portugués: conexao e uso, das autoras Dileta Delmanto e Laiz B. de
Carvalho. Tal acdo justifica-se em razdo de ser uma verificagdo de como a sinonimia é
contemplada no livro didatico. Na primeira unidade do volume do 6° ano, trés questdes,

ilustradas na Figura 24, abordam o fenémeno e, por isso, foram selecionadas.

Figura 24 — Quest0es selecionadas do livro didatico do 6° ano

§ E)(pll:ll'a;ﬁn dn textu * Néo escreva no livro!

1. Acrénica "Botando pra quebrar” gira em torno de um acontecimento do
cotidiano: uma compra em funcdo de um anuncio que se provou enga-
noso. Observe, no quadro a seguir, alguns dos significados da expressao
botar para quebrar.

agir de maneira enérgica, brigar agir de maneira decidida

exigir muito saber muito ou fazer muito bem algo

a) Nos fragmentos a seguir, indique com qual significado a expressao
botar pra quebrar foi usada.

|. — Pagar, eu? Tinha gracal Devagar com alouga! Nio é inquebravel?
— e Dona Neném botou pra quebrar, reduzindo a pedagos as
altimas pecas que restavam em exibi¢ao.

. O empregado tentava se explicar, nervoso, até que o gerente o fez
calar-se, botando também pra quebrar:

— Seu idiota! Cretino! Imbecill — e apontou outra prateleira de
lougas: — A inquebravel é aquela! Quern vai ter de pagar é vocé. E
esta despedido.

. Recursos expressivaos

1. Releia estes fragmentos da crénica.

— Eu nio disse? — tornou ele, mostrando os dentes, vitorioso:
Dona Neném ¢ dessas que pagam para ver:
— Espere!l — saltou 0 homem do supermercado, ferido nos seus brios

a) No caderno, indique o sentido que as palavras ou expressdes desta
cadas tém no texto. Se necessario, consulte um dicionario.
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Fique atento... ¥ Nio escreva no fivro!

... as regras ortograficas

Muitas palavras usadas frequentemente podem causar davidas em relacao a grafia. Para esclarecer al-
gumas delas, faca as atividades a sequir.
1. Releia este trecho da cronica “Botando pra quebrar”.
— E isso mesmo! — desafiou uma mulherzinha que se detivera junto a eles, interessada: — Com
ele nio quebra, mas com a gente quebra.
a) A expressao a gente é muitas vezes confundida na escrita com a palavra agente. Que dife-
renca ha na escrita delas?
b) Por qual palavra a expressao a gente poderia ser substituida mantendo o mesmo sentido na
frase? Leia as opgoes no quadro.

eu noés eles mim ‘

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018a, p. 35-38).

Como se percebe, tais questdes exploram diferentes pontos de estudo. A primeira
atividade, encontrada na se¢do “Exploracdo do texto”, trata da analise da cronica Botando pra
quebrar, visando desenvolver habilidades para formacdo do aluno leitor. Na subsecdo
“Recursos expressivos”, o foco ¢ a analise dos elementos discursivos e 0S recursos linguistico-
gramaticais relativos ao género abordado. Ja na se¢do “Fique atento”, um dos objetivos é
desenvolver a habilidade de escrita.

Em continuidade, nas Figuras 25 e 26 ilustram-se as questdes selecionadas no exemplar

do 7° ano.

Figura 25 — Questdo 1 do 7° ano

7. Leia, agora, este trecho de uma matéria jornalistica.

. Observacio de jubartes é atracgio turistica no sul da BA; 530 ja visitaram

L]

As baleias jubarte costumam sair da fria regido antar-
tica e ir para o litoral da Bahia, onde a 4gua mais quente
facilita a reproducio da espécie. De héabitos migratérios,
asjubartes do Atlantico Sul passam o verio alimentando-
-se de organismos do plancton marinho na regiio antar-

Jod SouzafFutura Press

tica e retornam a costa brasileira no inverno e primavera
para parir e amamentar suas crias, e também para os seus
rituais de acasalamento. Além de Porto Seguro, os animais
também podem ser vistos no mar de Salvador, Praia do
Forte (municipio de Mata de Sio Joao), Abrolhos, Cara-

velas, Prado, e Morro de Sao Paulo. s e —
Observacao de jubartes € atracao turistica no
(] sul da Bahia. Foto de 2008.

OBSERVAGCAO de jubartes é atragdo turistica no sul da BA; 530 j4 visitaram. G1 Bahia, 10 ago. 2016.
Disponivel em: <http://gl.globo.com/bahia/noticia/2016/08/observacao-de-jubartes-e-atracao-turistica-
no-sul-da-ba-530-ja-visitaram.html>. Acesso em: 30 maio 2018.

a

~

No texto, afirma-se que as baleias jubartes tém habitos migratérios.
Explique o significado dessa expressao.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018b, p. 30).

Se retirarmos o prefixo
ou o sufixo da palavra
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Figura 26 — Questdo 2 do 7° ano

3. Releia este outro trecho da fotorreportagem e observe a expressao destacada.

[...] Por mais que imagindssemos a desgraca, nada se comparou a devastacio que encontramos
nos mais de mil quilémetros percorridos de Mariana, em Minas, até Regéncia, no Espirito Santo,
onde o rio Doce desdgua no mar.

a) Que outra palavra ou expressao poderia substituir a locucdo por mais que?
Fonte: Delmanto e Carvalho (2018b, p. 38).

As questdes em exame nas Figuras 25 e 26 estdo na primeira unidade do livro do 7° ano,
cada qual destinada a um ponto especifico de estudo. A primeira atividade, situada na secédo
“Reflexdo sobre a lingua”, busca desenvolver o conhecimento referente ao eixo de analise
linguistica/semiotica de modo reflexivo e contextualizado. Nesta secdo, trabalham-se os objetos
de conhecimento da Semantica.

Na questdo 2 do 7° ano, subsecdo “Recursos expressivos”, que é ligada a secao
“Exploragéo do texto”, investiga-se 0 texto com énfase nos elementos discursivos e nos recursos
linguistico-gramaticais do género trabalhado. No videocast, as questdes dessa etapa de estudo

serdo abordadas quanto a significacdo das palavras e as expressoes ligadas a sinonimia.

6.1 PLANEJAMENTO DAS PROPOSTAS DE ATIVIDADES COMPLEMENTARES AO
LIVRO DIDATICO PARA O 6° E O 7° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

No que tange ao estudo da sinonimia no 6° ano, elaborou-se o Quadro 11, no qual consta
o planejamento complementar com a sugestdo de atividade para com o objetivo de contribuir

para o estudo da sinonimia.
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Quadro 11 — Planejamento complementar com base no livro didatico PNLD, 2020/ 2023

ESCOLA:
PROFESSOR(A): DATA:
6° ano do Ensino | LIVRO: Portugués: conexao e uso
Fundamental AUTOR/A: Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho
EDITORA: Editora Saraiva Ano de edicdo: 2018
’ HABILIDADES
COMPONENTE FI’_TQCELCAAGSE[,’V'IE OBJETO DE FUNDAMENTADAS NA BNCC,
CURRICULAR CONHECIMENTO [ NO DCTMA E NO LIVRO
DIDATICO
Habilidade - 6° ano
(EFO6LP12)  Utilizar, ao
produzir texto, recursos de
coesdo referencial (nome e
. Analise pronomes), recursos
Lingua L AL A e e
linguistica/semidtica Semantica semanticos de sinonimia,
Portuguesa o o
antonimia e homonimia e
mecanismos de representagédo
de diferentes vozes (discurso
direto e indireto).

Sintese de contelidos e estratégias para o desenvolvimento da(s) aula(s)

eSinonimia — Sugere-se, a principio, uma roda de conversa para a identificacdo de
conhecimentos prévios dos estudantes, por meio de possiveis questionamentos para escuta
da turma e de intervencdes do professor, tais como: “Vocés ja ouviram falar ou o que sabem
sobre palavras sindnimas?”; “Vocés sabiam que é importante considerar o contexto da
situacdo abordada para que a palavra possa ser considerada sinénima de outra?”. Ao retomar
o livro didatico do 6° ano, na unidade 1, paginas 32-34, em que foi trabalhada a crénica
intitulada Botando pra quebrar, quais palavras desse texto podem ser substituidas por
palavras sindbnimas, desde que ndo mudem o contexto do texto? E, assim, o professor podera
prosseguir com os demais questionamentos.

e No segundo momento, indica-se a exploragdo do significado de palavras, por meio de
palavras cruzadas. I1sso porque, para a sua producédo, o professor podera acessar 0 jogo de
palavras cruzadas, intitulado Crossword Labs, de forma on-line e gratuita, disponivel em:
https://crosswordlabs.com. E necessario que o professor siga 0 passo a passo para O
preenchimento dos campos indicados, a comegar pelo titulo da atividade e, ainda, elabore as
perguntas sindbnimas da cruzadinha com base no texto do livro didatico citado anteriormente.

e Sugere-se que essa atividade seja desenvolvida na sala de informética da escola ou em outro
espaco, de modo que os discentes, individualmente ou em pequenos grupos (duplas, trios ou
quartetos), tenham acesso a computadores com internet. Além disso, outra ideia é 0 acesso
pelo celular pessoal do estudante. Feito isso, o professor dird aos alunos que se trata de uma
atividade on-line e interativa e que eles a iniciardo com o preenchimento do titulo. Orientara
0s estudantes que, no campo indicado, digitem um sindbnimo, deem um espaco e digitem a
pista de resposta. Nesse caso, um par de palavra/pista por linha. Assim, a medida que forem
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colocados os pares de palavras, é possivel visualizar na mesma pagina como ficara a
cruzadinha. Nessa proposta de atividade, o professor poderd também ditar a frase ou a
palavra, e o estudante, de forma individual ou em grupos, digitar no campo indicado a
sugestdo de resposta, ou seja, 0 sindbnimo correspondente e logo visualizard o formato da
cruzadinha preenchida. Por ultimo, ha também a possibilidade de trabalhar com a cruzadinha
de forma impressa.

e Se preferir, 0 docente pode criar uma senha para salvar o arquivo no computador.

e Tais sugestbes estardo contempladas no videocast, pois integram o Produto Técnico
Tecnologico Educacional do Programa de Pds-Graduacdo/UEMASUL.

e Recomenda-se que essa atividade seja desenvolvida em dupla ou agrupamentos de quatro
estudantes para que o docente tenha condicdes de acompanhar a interacdo dos alunos, bem
como fazer possiveis intervencdes e, por fim, a sistematizacdo da atividade.

AVALIACAO Envolvimento dos estudantes, facilidades e dificuldades de
aprendizagens quanto ao contetdo sinonimia.
MATERIAIS Livro didatico, papel Chamex, lapis, caneta, computador etc.
UTILIZADOS

Fonte: elaborado pela autora (2023).

No videocast, as questdes selecionadas englobam o processo de significacdo de palavras
e expressdes vinculadas a sinonimia. Como sugestao e contribuicdo, destaca-se, na Figura 28,
uma atividade para o 6° ano de autoria desta pesquisadora para a compreensao da sinonimia e

gue sera abordada no videocast.
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Figura 27 — Sugestéo de atividade para compreender sinonimia — 6° ano

CRUZADINHA
cL P
ol I B N |
I ||
Ll

Horizontais

1. Pessoa que desafia outra.

3. Pessoa que se afasta polidamente.
5. Pessoa que se desgarrou de outra.
8. Objeto em exibicéo.

Verticais

2. Alguém que esta aborrecido.

4. Objeto que se espatifou no chéo.

6. Palavra usada para expressar satisfacao.
7. Atirou objeto ao chéo.

9. Pessoa que saiu saltitando.

Fonte: elaborado pela autora (2023).




Na Figura 28, a cruzadinha encontra-se reso

Figura 28 — Respo

Ivida, com suas respectivas respostas.

stas da cruzadinha
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1. Pessoa gue desafia owbra. 2. Algusrm gue estd aborrecido.
3. Pessoa gue se afasta polidamente. <. Obojeto gue espatifou-se mo chao.
E. Pessoa gue desgarrou-se de outra. 6. Palawvra usada para expressar satisfeito.
B. Objebo em exibicao. F. Ariro objebto aoc chao.
9. Pessoa que saiu saltitando.

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Com essa proposta, pretende-se que o aluno identifique a sinonimia e sua relevancia

para a compreensdo do contexto. A transposicdo desse material para um videocast a ser

utilizado pelo professor permite ao aluno desenvolver a ampliacdo do conhecimento durante a

atividade. Na cruzadinha, a sinonimia € trabalhada por meio de questionamentos a respeito de

outra palavra que corresponderia ao mesmo significado. Ademais, por se tratar de um contetido

gravado, possibilita ser visto varias vezes. No Quadro 12, desenvolveu-se o planejamento

complementar com base no livro didatico do 7° ano.
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Quadro 12 — Planejamento complementar com base no livro didatico do 7° ano

ESCOLA:

PROFESSOR(A): | DATA:
7°  ano do | LIVRO: Portugués: conexdo e uso
Ensino AUTOR/A: Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho
Fundamental  "ep\TORA: Editora Saraiva Ano de edicdo: 2018
COMPONENT PRATICAS DE OBJETO DE HABILIDADES
= LINGUAGEM CONHECIMENT AENBIA SIS A
CURRICULA 0 BNCC, NODCTMAENO
R LIVRO DIDATICO
Habilidade — 7° ano
(EFO7LP12) Reconhecer
Analise recursos de coesdo referencial:
Lingua linguistica/semictica Semantica substituicbes  lexicais  (de
Portuguesa substantivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes
anaforicos - pessoais,
possessivos, demonstrativos).

Sintese de contelidos e estratégias para o desenvolvimento da(s) aula(s)

e Sinonimia — Sugere-se, a principio, uma roda de conversa para a identificacdo de conhecimentos
prévios dos estudantes, por meio de possiveis questionamentos para escuta da turma e de intervencdes
do professor, tais como: “Vocés ja ouviram falar ou o que sabem sobre palavras sindénimas?”’; “Vocés
sabiam que é importante considerar o contexto da situacdo abordada para que a palavra possa ser
considerada sin6nima de outra?”. Ao retomar o livro didatico do 7° ano, na unidade 1, paginas 30-
38, em que foram trabalhadas questBes as quais exploram o significado das palavras e/ou substitui¢do
de palavras sinbnimas, desde que ndo mudem o contexto do texto, o professor podera prosseguir com
0s demais questionamentos.

¢ No segundo momento, indica-se a exploragéo do significado de palavras, por meio de um bingo que,
por sua vez, o professor podera produzir acessando o site disponivel no endereco
https://osric.com/bingo-card-generator/ de forma on-line e gratuita. Para elaboracdo das cartelas, é
necessario que o professor siga 0 passo a passo do preenchimento dos campos indicados, a comecar
pelo titulo do cartdo. Além disso, preencha o campo da lista de palavras e os campos referentes ao
design, conforme deseja elabora-lo, e a quantidade de cartelas que pretende gerar no site.

o Sugere-se que essa atividade seja desenvolvida na sala de aula ou em outro espaco, individualmente
ou em duplas. Feito isso, o professor dird aos estudantes que se trata de uma atividade interativa e
que eles preencherdo as cartelas conforme as palavras sinénimas sdo encontradas.

¢ Nessa proposta de atividade, o professor ditara a palavra, e o estudante, individualmente ou em dupla,
verificara se a sua cartela possui a palavra que corresponde ao sinénimo.

e Tais sugestdes estardo contempladas no videocast, uma vez que compde o Produto Técnico
Tecnoldgico do Programa de P6s-Graduacao/UEMASUL.

¢ Recomenda-se que essa atividade seja desenvolvida com os alunos em dupla para que o docente tenha
condi¢bes de acompanhar a interacdo deles, bem como fazer possiveis intervengdes e, por fim, a
sistematizacdo da atividade.

AVALIACAO Envolvimento dos estudantes, facilidades e dificuldades de aprendizagens
quanto ao conteido sinonimia.
MATERIAIS Livro didatico, papel Chamex, lapis, caneta, computador etc.
UTILIZADOS

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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No tocante ao bingo, a reflexdo sobre a sinonimia ocorre com a verificacdo de a palavra
ditada pelo professor ser sinbnima de outra existente na cartela. O trabalho com a sinonimia por
meio dessa atividade preconiza o que a BNCC (2017) estabelece sobre a habilidade de
reconhecer recursos de coesao e substituigéo lexical.

Em seguida, na Figura 29, apresenta-se a atividade em forma de bingo elaborada pela
autora como proposta para contribuir para o ensino da sinonimia e que sera incorporada no

videocast.

Figura 29 — Sugestdo de atividade para contribuir para o ensino da sinonimia — 7° ano

cotidiano macnitude inforrmar SNTUS1ASITIOS
tragedia adereco bem estar 1Impactar
devastada avarsito Sindonimmmos fragmenio
medo CoOmpalxao revolta refletir
feli= duawida alimhado O ITIlFE

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Elaborou-se o bingo com palavras retiradas da unidade 1 do livro didatico, e o objetivo
é explorar os sindbnimos. Para a gravacdo do videocast, criou-se uma apresentacdo de slides
com o conteudo selecionado no Power Point, que funciona como um guia na gravagéo.

Por fim, convém mencionar as etapas de gravacao e edicdo. No processo de edicao,
retiram-se trechos do video que possam atrapalhar a compreensdo do conteido. Tendo em vista
serum PTT, que visa contribuir para o ensino da sinonimia, o videocast sera disponibilizado na

pagina do PPGLe da UEMASUL. Desse modo, torna-se um material gratuito e acessivel.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Compreender a sinonimia é, por vezes, perceber gque algumas palavras possuem
significados prdximos e, por isso, podem ser utilizadas sem prejuizo de sentido, conforme os
contextos de uso em que sdo inseridas. O objetivo desta pesquisa era analisar a abordagem de
sinonimia em livros didaticos de lingua portuguesa, com o intuito de contribuir para o ensino
dessa temética nos 6° e 7°° anos do Ensino Fundamental, por meio da proposta de um videocast
educacional. Constatou-se que a abordagem desse fendmeno ocorre nas aulas de lingua
portuguesa quando estabelecido entre os conteudos do livro didatico.

A utilizacdo do videocast como recurso didatico nas aulas de lingua portuguesa
contribui para a melhor compreenséao do estudo da sinonimia. 1sso porque constitui um recurso
dindmico, o qual envolve a reflexdo da lingua em aspecto audiovisual e compartilhamento de
saberes.

Com base na andlise do estudo da sinonimia em livros didaticos de lingua portuguesa
do 6° e dos 7° anos do Ensino Fundamental, apenas o livro referente ao 6° ano apresenta o estudo
da sinonimia de maneira explicita no sumario. Nessa obra, a abordagem acontece quando as
autoras explanam o conceito. Na atividade especifica de sinonimia no livro do 6° ano, trata-se
do fato de a palavra adquirir novos sentidos no contexto em que esta sendo utilizada. No livro
do 7°, por sua vez, verificou-se que as atividades abordam a sinonimia de modo implicito, visto
que as autoras questionam significado, sentido ou palavra que possa ser utilizada para
substituicdo sem prejuizo no sentido. As autoras Dileta Delmanto e Laiz Carvalho orientam que
o professor discuta o fato de que ndo existem sinbnimos perfeitos, que sempre terd um ponto
que diferencia as palavras e a adequacao das escolhas lexicais de acordo com as &reas nas quais
séo utilizadas.

No entanto, nos dois livros didaticos, encontram-se atividades dedicadas a sinonimia de
modo indireto, uma vez que abordam os processos de significagcdo e sentido equivalente das
palavras.

Ressalta-se, nesta pesquisa, que o livro didatico € uma ferramenta que colabora para o
trabalho em sala de aula. Dessa forma, o que se apresenta neste estudo € mais uma contribuigéo
para o desenvolvimento da temética. Nesse caso, sugerir como recurso o videocast para 0 ensino
de sinonimia, por consistir em um novo formato de contetido diante de uma sociedade em que

os alunos estdo cada dia mais envolvidos no contexto digital. Por fim, destaca-se a versatilidade
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desse recurso, o qual pode ser utilizado segundo o0 que o professor preconizar para 0 momento

da elaboracdo da aula. Esse instrumento é detalhado no préximo capitulo.
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