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RESUMO

Este trabalho analisa o desenvolvimento do letramento literdrio em turmas multietapas, de
uma escola do campo, localizada no municipio de Amarante—MA. A pesquisa caracteriza-se
como pesquisa-acdo, com abordagem qualitativa e quantitativa, fundamentada em
observagdes de campo, registros pedagogicos e aplicagdo de oficinas de leitura literaria. O
estudo investiga os desafios enfrentados pelos docentes diante da heterogeneidade etéria e
cognitiva das turmas, da escassez de recursos didaticos e do isolamento profissional, bem
como as estratégias mobilizadas para promover praticas de leitura contextualizadas. Como
intervengdo pedagogica, elaborou-se uma proposta organizada por niveis de autonomia leitora,
envolvendo leitura compartilhada, reconto oral, producdo de cordel e sistematizagdo de um
livro literario da comunidade. Os resultados indicam que o letramento literdrio quando
articulado a realidade sociocultural do campo, contribui para o fortalecimento da identidade
cultural, para a ampliagdo da participacao docente e para a formagao critica dos estudantes.

Palavras-chave: Letramento literario; Educacdo do campo; Turmas multietapas.



ABSTRACT

This study analyzes the development of literary literacy in multigrade classes at a rural school
located in the municipality of Amarante, MA, Brazil. The research is characterized as action
research with a qualitative and quantitative approach, based on field observations,
pedagogical records, and the implementation of literary reading workshops. The study
investigates the challenges faced by teachers regarding the age and cognitive heterogeneity of
the classes, the scarcity of teaching resources, and professional isolation, as well as the
strategies mobilized to promote contextualized reading practices. As a pedagogical
intervention, a proposal organized by levels of reading autonomy was developed, involving
shared reading, oral retelling, the production of cordel literature, and the systematization of a
community literary book. The results indicate that literary literacy, when articulated with the
rural sociocultural reality, contributes to the strengthening of cultural identity, the expansion
of teacher participation, and the critical formation of students.

Keywords: Literary literacy; Rural education; Multigrade classes.
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1 INTRODUCAO

A educagdo do campo constitui-se como espaco de disputas historicas, sociais e
epistemologicas, exigindo praticas pedagogicas comprometidas com os sujeitos que nela
vivem e produzem saberes. Nesse cenario, as turmas multietapas emergem nao apenas como
arranjo organizacional decorrente de limitagdes estruturais, mas como configuracdo
pedagogica que desafia modelos tradicionais de ensino seriado ¢ homogéneo. A organizagao
multietapas impde ao docente a necessidade de articular diferentes niveis de aprendizagem,
ritmos cognitivos € objetivos curriculares em um mesmo espago-tempo pedagdgico. Tal
realidade demanda planejamento diferenciado, sensibilidade didéatica e estratégias que
promovam inclusdo sem fragmentacao do processo educativo.

Nesse contexto, o letramento literario apresenta-se como possibilidade formativa
potente, pois transcende a leitura instrumental e promove a constru¢do de sentidos, a
formacgdo estética e o desenvolvimento da consciéncia critica. Diante disso, esta pesquisa
buscou compreender como o letramento literario ¢ desenvolvido em turmas multietapas, de
uma escola do campo, no municipio de Amarante—-MA, articulando andlise tedrica e
intervengdo pedagogica.

O presente estudo buscou responder a seguinte problematica: Como o letramento
literario € desenvolvido por professores que atuam em turmas multietapas, em uma escola do
campo, no municipio de Amarante—-MA?

O objetivo geral, por sua vez, consistiu em analisar como o letramento literario ¢
trabalhado nesse cenario, identificando desafios e propondo estratégias pedagdgicas
contextualizadas. Como objetivos especificos, utilizou-se: Descrever a organizacao do
planejamento docente, no ensino de literature, em turmas multietapas; Identificar os desafios
pedagogicos no desenvolvimento do letramento literario; Analisar as estratégias didaticas
utilizadas pelos professores; Elaborar e aplicar uma proposta de intervencdo pedagogica
baseada em oficina de leitura literaria.

Isto posto, a relevancia deste estudo fundamentou-se na necessidade de valorizar as
praticas desenvolvidas nas escolas do campo e reconhecer a literatura como instrumento de
formacdo critica, social e cultural. Logo, Este trabalho estd organizado em cinco se¢des. A
primeira apresenta a introdugdo da pesquisa. A segunda contempla a fundamentacao tedrica,

abordando o letramento literdrio, a Educagdo do Campo e as turmas multietapas. A terceira
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descreve os procedimentos metodologicos adotados. A quarta apresenta a proposta
pedagdgica desenvolvida e os resultados obtidos. Por fim, a quinta secdo reune as

consideragdes finais da pesquisa.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentagdo teorica desta pesquisa estd alicercada em autores que discutem o
letramento literario, a Educacao do Campo e os desafios pedagdgicos das turmas multietapas.
Esses referenciais possibilitam compreender a literatura como pratica social e instrumento de

formagao critica dos estudantes.
2.1 O Letramento Literario como Pratica Social

O letramento literario ndo se restringe a aquisi¢ao de competéncias técnicas de leitura,

mas envolve a inser¢do do sujeito em praticas sociais mediadas pela linguagem literaria.
Trata-se de um processo de formagdo cultural que mobiliza dimensdes cognitivas, afetivas e
identitarias. Ao considerar a literatura como espaco de humanizagdo, reconhece-se sua
capacidade de ampliar horizontes interpretativos e de problematizar realidades sociais. Nesse
sentido, o letramento literdrio assume funcdo emancipatoria, especialmente, em contextos
historicamente marcados por desigualdades como o campo brasileiro.
Nesse sentido, o letramento literdrio ultrapassa a concep¢do de leitura como mera
decodificagdo textual, configurando-se como pratica social a envolver a producao de sentidos
e formacdo critica. Nessa perspectiva, (Soares, 2020, p. 12) destaca que € necessario
“alfabetizar e letrar”, integrando dominio técnico da leitura a capacidade de compreensio
critica do mundo. A literatura, portanto, constitui espago de formagao sensivel e estética,
favorecendo empatia, imaginacao e autonomia leitora.

Ao discutir o letramento literario, Cosson (2014) destaca que a literatura deve ser
compreendida como uma prética social que possibilita ao sujeito construir sentidos sobre si
mesmo, sobre o outro e sobre o mundo. Para o autor, a formacao do leitor literario nao ocorre
de maneira espontanea, mas exige mediacdo pedagogica intencional, capaz de promover
experiéncias significativas de leitura e interpretacao.

Nesse sentido, a escola desempenha papel fundamental na constituicdo de uma comunidade
de leitores, entendida como um espaco em que os estudantes compartilham leituras, opinides,
experiéncias e interpretacdes. A formacao dessa comunidade favorece o dialogo, a escuta e a

construcdo coletiva de sentidos, permitindo que a leitura literaria ultrapasse o carater
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individual e se torne uma pratica social e culturalmente significativa. Em contextos
multietapas, essa perspectiva torna-se ainda mais relevante, uma vez que a interacdo entre
estudantes de diferentes faixas etarias e niveis de escolaridade contribui para a troca de
experiéncias leitoras e para o fortalecimento da aprendizagem colaborativa.
Para orientar o trabalho pedagodgico com a literatura, Cosson (2014) propde a sequéncia
basica de letramento literario, composta por quatro etapas: motivagdo, introducao, leitura e
interpretagdo. A etapa de motivagdao busca despertar o interesse dos estudantes pela obra; a
introdugdo apresenta o texto e seu contexto de producdo; a leitura corresponde ao contato
direto com a obra literaria; e a interpretacdo envolve a construcdo de significados a partir das
experiéncias e conhecimentos dos leitores. Essa organizacdo metodologica favorece uma
aproximacao mais significativa entre os estudantes e os textos literarios.
Além da sequéncia basica, o autor apresenta a sequéncia expandida, que amplia as
possibilidades de trabalho com a literatura ao incorporar atividades de aprofundamento,
pesquisa, contextualizagdo e didlogo entre diferentes textos e linguagens. Essa proposta
contribui para o desenvolvimento da autonomia leitora e para a ampliagdo do repertorio
cultural dos estudantes, possibilitando experiéncias mais complexas de leitura e interpretagao.
Dessa forma, o letramento literario configura-se como um processo que vai além da simples
compreensao textual, contribuindo para a formagao de leitores criticos, sensiveis e capazes de
estabelecer relacdes entre a literatura e suas vivéncias sociais. Em turmas multietapas do
campo, tais praticas assumem papel ainda mais significativo, pois permitem valorizar os
saberes locais, fortalecer a identidade cultural dos estudantes e promover uma educagao
comprometida com a realidade das comunidades rurais. Assim, conforme defende Cosson
(2014), o letramento literario constitui um processo continuo de formacao humana, no qual a
literatura se torna instrumento de construcdo da cidadania, da sensibilidade estética e da
participagao critica dos sujeitos na sociedade.

Portanto, em contextos multietapas, o planejamento do ensino literario deve considerar
a diversidade de repertorios e niveis de proficiéncia, assegurando experiéncias significativas

para todos os estudantes.

2.2 Educacio do Campo e Pedagogia da Alternancia

A Educacdo do Campo ndo deve ser compreendida como uma simples adaptacdo da
escola urbana ao espaco rural, mas como um projeto politico, social e pedagdgico
comprometido com a realidade das populacdes camponesas. Trata-se de uma proposta

educacional que busca reconhecer os sujeitos do campo como protagonistas de sua propria
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historia, valorizando seus saberes, suas praticas culturais e suas formas de organizagao social.
Nesse sentido, a educagdo voltada para o campo precisa dialogar com as experiéncias
concretas das comunidades rurais, considerando seus modos de vida, suas tradigdes e suas
praticas produtivas.

De acordo com (Caldart, 2004, p.23) a Educacdo do Campo surge a partir das lutas e
reivindicagdes dos movimentos sociais do campo, especialmente, daqueles vinculados a
agricultura familiar e a reforma agraria. Para a autora essa proposta educacional representa
uma tentativa de romper com o modelo historico de escolarizacdo rural que, por muito tempo,
esteve marcado pela precariedade estrutural, pela desvalorizacao cultural e pela reprodugao de
contetdos distantes da realidade dos estudantes. Assim, a Educagdo do Campo busca
construir uma escola comprometida com a formacdo humana integral e com a transformagao
social.

Nesse contexto, a Pedagogia da Alternancia se apresenta como uma importante
estratégia metodoldgica utilizada por diversas instituigdes educacionais do campo, como as
Escolas Familias Agricolas (EFAs) e as Casas Familiares Rurais (CFRs). Esse modelo
pedagdgico organiza o processo educativo a partir da alternancia entre dois tempos formativos:
o tempo escola e o tempo comunidade. Durante o tempo escola, os estudantes permanecem na
instituigdo de ensino, onde tém acesso aos conhecimentos cientificos sistematizados e
desenvolvem atividades formativas orientadas pelos professores. Ja no tempo comunidade, os
estudantes retornam as suas casas € comunidades, onde observam, registram e analisam
praticas sociais, culturais e produtivas presentes em seu cotidiano.

Essa dinamica possibilita uma aprendizagem significativa, pois estabelece uma relagdo
direta entre teoria e pratica. Os conhecimentos adquiridos na escola, portanto, passam a ser
confrontados com a realidade vivenciada pelos estudantes em suas comunidades, permitindo a
construcao de novos saberes a partir dessa interagdo. Dessa forma, a Pedagogia da Alternancia
contribui para fortalecer o vinculo entre a escola e a comunidade, promovendo uma educagdo
contextualizada e socialmente relevante.

Nesse sentido, (Arroyo, 2004, p.35) destaca que a Educagao do Campo deve ser
compreendida como parte de um movimento politico-pedagdgico mais amplo, que busca
garantir o direito das populacdes rurais a uma educagdo de qualidade social. Para o autor, ¢
fundamental superar a logica urbana que historicamente orientou os curriculos escolares,
porquanto essa logica tende a invisibilizar os modos de vida, os saberes e as experiéncias dos
sujeitos do campo. Assim, a constru¢ao de uma escola voltada para a realidade rural exige o

reconhecimento da diversidade cultural e social presente nesses territorios.
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A perspectiva da Educagdo do Campo também dialoga com os principios da pedagogia
critica desenvolvida por Paulo Freire. Para Freire, o processo educativo deve ser construido a
partir do didlogo entre educadores e educandos, valorizando as experiéncias € o0s
conhecimentos que os estudantes trazem de sua realidade social. O autor afirma que “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam em comunhio,
mediatizados pelo mundo” (Freire, 2011, p. 96). Essa concepcdo rompe com o modelo
tradicional de ensino, baseado na transmissao unilateral de conhecimentos, e propde uma
educagdo baseada na participagdo, na reflexdo critica e na construgdo coletiva do saber.

Outro aspecto fundamental do pensamento freireano esté relacionado a importancia da
leitura critica da realidade. Para Freire, o processo educativo deve possibilitar que os sujeitos
compreendam o mundo em que vivem e se reconhecam como agentes capazes de transforma-
lo. Nesse sentido, o autor destaca que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”
(Freire, 2011, p. 11), evidenciando que o conhecimento escolar deve estar articulado as
experiéncias concretas dos educandos. Essa perspectiva ¢ particularmente relevante para a
Educagao do Campo, porque permite que os conteudos escolares sejam trabalhados de forma
contextualizada, relacionando o conhecimento cientifico com os saberes produzidos nas
comunidades rurais. Nesse processo, os conhecimentos ligados a agricultura familiar, as
praticas comunitarias, a oralidade e as tradi¢des culturais tornam-se elementos fundamentais
para a construcdo de praticas pedagogicas significativas.

Além disso, a Educagdo do Campo também se fundamenta em uma concepcao de
educacdo voltada para a emancipagdo social. Nesse sentido, autores como (Frigotto, 2010)
defendem que a educacgdo deve contribuir para a formacgdo de sujeitos criticos, capazes de
compreender as relacdes sociais, economicas e politicas que estruturam a sociedade. Para o
autor, a escola precisa superar praticas pedagdgicas fragmentadas e promover uma formacao
que articule conhecimento, trabalho e cidadania.

Da mesma forma, (Saviani, 2008, p.45) destaca que a educagdo desempenha um papel
fundamental na formac¢do humana e na construcao de uma sociedade mais justa. Para o autor,
0 acesso ao conhecimento sistematizado ¢ essencial para que os sujeitos possam compreender
a realidade social e participar ativamente dos processos de transformacao social.

Dessa maneira, a Educagdo do Campo busca construir uma proposta pedagdgica que
articule diferentes dimensdes da formagdo humana, integrando conhecimento cientifico,
saberes populares e praticas culturais. Assim, ao reconhecer a diversidade dos sujeitos do
campo e valorizar suas experiéncias, essa proposta contribui para a constru¢ao de uma escola

mais democratica, inclusiva e comprometida com a justica social. integrando literatura,



15

cultura e realidade do campo no processo educativo como algo capaz de significar, de
legitimar identidades historicamente invisibilizadas e fortalecer o sentimento de
pertencimento das comunidades rurais, ou seja, mais do que um espaco de transmissao de
conteudos a escola do campo deve ser compreendida como um espago de didlogo, reflexdo e
construcdo coletiva de conhecimentos, capaz de contribuir para o desenvolvimento social,

cultural e humano das populagdes do campo.

2.3 O Modelo Multietapas: Desafios e Possibilidades

As turmas multietapas caracterizam-se pela presenga de estudantes de diferentes anos
escolares, em um mesmo espaco educativo, realidade bastante recorrente nas escolas do
campo. Conforme destaca Salomao Antonio Mufarrej Hage, as classes multisseriadas exigem
reorganizagdo pedagogica que considere a diversidade de ritmos e processos de aprendizagem
presentes nas escolas do campo (Hage, 2014). Embora muitas vezes sejam associadas a
precarizagdo das condi¢des de ensino e a insuficiéncia de recursos pedagdgicos, essas turmas
também podem constituir um ambiente fértil para praticas de aprendizagem colaborativa e
construgao coletiva do conhecimento.

Além disso, conforme (Antunes, 2016, p. 88) o professor atuante, nesse context,
precisa articular diferentes contetidos curriculares, niveis de aprendizagem e ritmos de
desenvolvimento, o que exige um planejamento pedagdgico flexivel, sensibilidade didatica e
criatividade metodoldgica. Diante desse cenario, torna-se fundamental pensar em estratégias
pedagogicas que valorizem a diversidade presente, na sala de aula, transformando a
heterogeneidade em potencial educativo. Nesse contexto, as praticas de leitura, especialmente
a leitura literaria, configuram-se como importantes instrumentos de mediacdo do
conhecimento, uma vez que possibilitam o desenvolvimento da criticidade, da imaginacao e
da capacidade interpretativa dos estudantes. Conforme afirma Mourdo, “a competéncia de ler
um texto literdrio ¢ parte integrante do processo de aprendizagem em geral, no tocante ao
estabelecimento de uma relagdo imbricada entre saberes, linguagem e escrita” (Mourao, 2023,
p. 137). Além disso, a autora ressalta que a literatura, quando trabalhada no contexto escolar,
contribui para ampliar as possibilidades de interpretacdo e reflexdo dos estudantes, uma vez
que o texto literario apresenta multiplos sentidos e exige do leitor uma postura ativa diante da
leitura (Mourao, 2023, p. 140).

Dessa forma, ao considerar a diversidade presente nas turmas multietapas a literatura

pode atuar como um elemento integrador, promovendo a interagdo entre os estudantes de
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diferentes idades e niveis de escolaridade. Nessa perspectiva, a heterogeneidade deixa de ser
compreendida apenas como obstaculo pedagoégico e passa a ser entendida como uma
oportunidade de aprendizagem compartilhada, na qual os estudantes constroem

conhecimentos por meio da cooperagdo, da troca de experiéncias e da interagdo social.

2.4 Legislacio e Politicas Publicas

A legislacdo educacional brasileira tem avangado no reconhecimento das
especificidades sociais, culturais e territoriais das populagdes do campo, estabelecendo
diretrizes que orientam a organizagdo da educacdo voltada para esses contextos. O Decreto n°
7.352/2010 institui a Politica de Educag¢ao do Campo e o Programa Nacional de Educagao na
Reforma Agraria (PRONERA), reconhecendo a necessidade de que as propostas pedagdgicas
considerem as particularidades das comunidades rurais e valorizem seus modos de vida,
saberes e praticas socioculturais (BRASIL, 2010). Nesse constructo, as politicas publicas
voltadas a educacdo do campo buscam garantir que o processo educativo esteja articulado a
realidade dos sujeitos que vivem no meio rural, promovendo uma formagdo comprometida
com o respeito de suas identidades, seus contextos historicos e sociais. Conforme destaca
Caldart, a Educacdo do Campo constitui-se como um projeto educativo que emerge das lutas
sociais dos trabalhadores rurais e tem como principio fundamental a valorizacdo da cultura,
do trabalho e da identidade desses sujeitos (Caldart, 2004, p. 149).

Nesse contexto, a organizagdo curricular das escolas também passa a considerar
documentos orientadores da educacdo nacional. A Base Nacional Comum Curricular
estabelece as aprendizagens essenciais para a educacdo basica e orienta que o ensino de
Lingua Portuguesa promova praticas de linguagem que ampliem os letramentos e possibilitem
a participagdo critica dos estudantes nas praticas sociais mediadas pela linguagem (BRASIL,
2017, p. 65-66). Dessa forma, o trabalho com a leitura e a produgdo de textos deve contribuir
para o desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade de interpretagdo critica da
realidade.

Ao se tratar da realidade das escolas do campo, especialmente, aquelas organizadas em
turmas multisseriadas ou multietapas ¢ importante considerar os desafios estruturais e
pedagogicos presentes nesses contextos. De acordo com Hage, a organizagdo do ensino, em
classes multisseriadas, exige dos docentes estratégias pedagogicas diferenciadas e
planejamento flexivel, pois o professor precisa atender estudantes de diferentes anos escolares

e niveis de aprendizagem em um mesmo espaco educativo (Hage, 2014, p. 1168). Ainda
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segundo o autor a auséncia de formacdo especifica e de materiais didaticos adequados
constitui um dos principais desafios enfrentados pelas escolas do campo, o que reforga a
necessidade de politicas educacionais que considerem a diversidade e as especificidades
desses contextos (Hage, 2014, p. 1170).

Nesse cenario, o conceito de letramento torna-se fundamental para compreender o
papel da leitura e da escrita no processo educativo. De acordo com Soares o letramento refere-
se ao uso social da leitura e da escrita, envolvendo praticas culturais que ultrapassam a
simples decodificacdo de palavras e se relacionam diretamente com a participagdo ativa do
individuo na sociedade (Soares, 2010, p. 39). Assim, o ensino da lingua materna precisa estar
associado as praticas sociais de linguagem, favorecendo a formacdo de leitores criticos e
capazes de compreender diferentes discursos presentes na sociedade.

Além disso, ao se discutir o papel da leitura na formacdo dos sujeitos, torna-se
indispensavel considerar as contribuicdes de Paulo Freire ao enfatizar a relagdo entre
linguagem, realidade e consciéncia critica. Para o autor, “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra”, evidenciando que o processo de compreensdo textual estd diretamente
relacionado as experiéncias e aos conhecimentos construidos pelos sujeitos em seu contexto
social (Freire, 1989, p. 9). Dessa forma, a leitura literaria e as praticas de letramento, na
escola, devem dialogar com a realidade dos estudantes, permitindo que eles interpretem o
mundo em que vivem e desenvolvam uma postura critica diante das diferentes situagdes
sociais.

Nessa perspectiva, o letramento literario apresenta-se como uma importante estratégia
pedagogica para o desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretagdo. Conforme
afirma Cosson, o letramento literario possibilita que o aluno estabeleca uma relacdo
significativa com a literatura, compreendendo-a como pratica social capaz de ampliar a
compreensdo do mundo e das experiéncias humanas (Cosson, 2014, p. 17). De forma
semelhante, Mourdo ressalta que a leitura literdria desempenha papel fundamental no
processo de aprendizagem, porquanto contribui para o desenvolvimento da criticidade e da
sensibilidade do leitor, a0 mesmo tempo em que amplia as possibilidades de interpretagao da
realidade social (Mourao, 2023, p. 137).

Assim, ao articular as diretrizes legais da educacdo brasileira com as praticas
pedagogicas voltadas para a leitura e o letramento literario a escola contribui para a formagao
integral dos estudantes, promovendo o desenvolvimento da autonomia intelectual, da
sensibilidade estética e da capacidade critica. Dessa maneira, a literatura torna-se um

instrumento relevante, no processo educativo, especialmente no contexto das escolas do
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campo, onde a diversidade cultural e social dos estudantes pode ser valorizada como elemento

fundamental para a constru¢do do conhecimento.

3 METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como pesquisa-agdo, articulada a procedimentos de estudo
de caso, uma vez que se buscou compreender profundamente uma realidade especifica no
contexto escolar investigado (Yin, 2015). Ela foi realizada com 16 alunos matriculados em
uma turma multietapas, do ensino fundamental, 6° ao 8° ano em uma escola do campo
localizada no municipio de Amarante—MA. A escolha pelo estudo justifica-se por sua
natureza interventiva e reflexiva. Diferentemente de abordagens meramente descritivas a
pesquisa-agdao pressupde envolvimento direto das pesquisadoras, no contexto investigado,
permitindo transformacdo simultdnea da pratica pedagogica e producdo de conhecimento
cientifico. Segundo Thiollent (2011, p. 14), a pesquisa-ag¢do caracteriza-se pela participacao
ativa dos pesquisadores na realidade investigada, buscando compreender e transformar a
pratica social por meio de agdes planejadas e reflexivas. A triangulagcdo entre observacao,
analise documental e producdo discente assegura maior rigor metodolégico, fortalecendo a
validade interna da investigagdo. A coleta de dados ocorreu por meio de: Observacdo
participante durante as aulas de Lingua Portuguesa; Registro das praticas pedagdgicas em
diario de campo; Analise das producdes textuais dos estudantes; Aplicacdo de oficina de
leitura literaria.

Segundo Yin (2015, p. 17) o estudo de caso permite compreender fendmenos em seu
contexto real. Nessa perspectiva, esse método de pesquisa ¢ especialmente indicado quando o
pesquisador busca analisar situagdes especificas de forma aprofundada, considerando as
relagdes entre o fenomeno estudado e o ambiente em que ele ocorre. Dessa forma, o estudo de
caso possibilita uma andlise detalhada da realidade investigada, permitindo a coleta e
interpretacdo de diferentes tipos de dados que contribuem para uma compreensao mais ampla

do objeto de pesquisa.

4 PROPOSTA PEDAGOGICA

A proposta teve como finalidade promover o letramento literario em turmas
multietapas por meio de estratégias flexiveis e contextualizadas. Essa organizacdo considera

principios do letramento literario que propdem mediagdo gradual da leitura e participagdo
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ativa do leitor no processo interpretativo (COSSON, 2014). Dessa forma, a intervengao
buscou romper com a homogeneidade do ensino tradicional, reconhecendo que, em contextos
de multisseriacao, a heterogeneidade ndo ¢ um obstaculo, mas uma poténcia pedagdgica. Ao
articular o repertério universal com as narrativas e saberes locais do campo, a proposta
permitiu que cada estudante, em seu tempo e nivel de autonomia, construisse sentidos
proprios, transformando o ato de ler em uma ferramenta de afirmagdo identitaria e didlogo

intercultural.

Organizagdao

A turma foi organizada em grupos por nivel de autonomia leitora:
Grupo 1 — Leitores iniciantes;

Grupo 2 — Leitores em desenvolvimento;

Etapas

1. Acolhida e motivagdo (conversa sobre narrativas da comunidade);
2.Leitura literaria compartilhada;

3. Atividades diferenciadas por grupo (reconto, analise narrativa);

4. Socializagao das produgdes;

5. Sistematizacdo da oficina realizada pela comunidade.

A avaliagdo foi diagnoéstica, processual e formativa, considerando participacdo, evolugdo

leitora e qualidade das produgdes textuais.



O CACHORRINHD AMIGO

Naquela noite, eu estava caminhando por uma rua deserta € escura
quando ouvi passos atvis de mim. Meu coragdo acelerou e ndo tive
coragem de plhar para trds. Assustado, entvel em um beco e corvi
para me esconder. Ag entrar no beco, encontrel um cachorrinho
perdido. Quando ele me viu, comegou a lativ. Mas, em vez de ter
mwedo, eu me aproximei dele. O cachorvo se acalmou € nds nos
tornamos bons amigos. Com o cachorro ao weu lado, o0 medo

desapareceu. Juntos, saimos do beco e continuamos nossa jornada.

Moral da histéria: O wedo pode ser superado com a companhia € o
apoio de alguém (ou de um animal de estimacdo!). A amizade pode

surgir em momentos inesperados. A coragem pode ser encontrada

Fonte: arquivo pessoal das pesquisadoras.

Produgéo do aluno do 6°ano
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O DESERTO DOURADO

Erauma vez, em um vasto deserto dourado, wm viajante solitario. Ele havia perdido sua
estrela, sua diregdo, e seu coragdo estava cheio de saudade. Enquanto caminhava,
encontron wm pequenc principe sentado sobre uma duna, olhando para o céu. “0 que
vocg procura? perguntou o vigjante. “Procurava uma rosa tnica, que florescen em meu
planeta”, responden o principe. "Mas por que procura-la aqui?” perguntou o viajante.
"Porque o deserto & onde se encontra o que é verdadeiramente precioso”, disse o
principe. "Aqui, aprendi a valorizar a simplicidade e a beleza das pequenas coisas.” O
viajante sorriu e disse: "Entendi. O deserto pode ser arido, mas & tambem um lugar de
revelagdes." Tuntos, eles olharam para o céu estrelado e encontraram a estrela que o
viajante havia perdido.

Moral da historia: O deserto pode ser um lugar de descobertas e revelagdes. A
simplicidade e a beleza das pequenas coisas sdo verdadeiramente preciosas. A saudade
pode nos levar a encontrar 0 que procurameos.

Fonte: arquivo pessoal das pesquisadoras

Produgédo da aluna do 7° ano
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A CABRA FAMINTA

Havia uma cabra faminta & irritada que avistou um elefante na floresta. Ela se
aproximow mostrando os dentes, pronto para atacar. O elefante, surpreso, correu para se
refugiar na mata. A cabra seguiu o elefante, determinada a alcanga-lo. No entanto, ao
correr, comegou a sentir uma dor no estdmago. De repente, percebeu que sua irritagio
era causada pela fome. O elefante, notando a cabra hesitante, parou de correr. Ele se
aproximoudela e perguntou— "Por que vocg esta me perseguindo, pequena cabra?" A
cabra responden: — “Estou com fome. .. ndo consigo encontrar comida.” O elefante
sorriu e disse:— "Vem comigo, eu sei onde encontrar o melhor capim da floresta.”
Jurtos, eles encontraram wm campo verdejante, cheio de deliciosas plantas. A cabra
comen até saciar sua fome A partir daquele dia, a cabra e o elefante se tornaram amigos.
O elefante a ajudava a encontrar comida, € a cabra o acompanhava em suas aventuras
pela floresta

Moral da historia: - A fome pode nos levar a comportamentos errados. - A ajuda e
compreensdo dos outros podem nos salvar. A amizade pode surgir em momentos
inesperados.

Fonte: arquivo pessoal das pesquisadoras

Produgédo do aluno do 8° ano

A andlise das produgdes discentes permitiu identificar importantes indicios do
desenvolvimento do letramento literario entre os estudantes participantes da pesquisa. As
narrativas produzidas revelam ndo apenas avancgos relacionados a escrita € a organizacao
textual, mas também evidenciam processos de construcdo de sentidos, apropriacdo da
linguagem literaria e ampliagdo da capacidade interpretativa dos alunos. Nesse contexto, as
producdes constituem importantes instrumentos para compreender como as praticas de leitura
literaria desenvolvidas durante a intervengao contribuiram para a formagao dos estudantes
enquanto leitores e produtores de textos.

No que se refere aos aspectos narrativos, observou-se que os textos apresentam
elementos fundamentais da estrutura narrativa, como personagens, enredo, conflito e desfecho.
Os estudantes demonstraram capacidade de organizar sequencialmente os acontecimentos,
estabelecendo relagdes de causa e consequéncia que garantem coeréncia as histdrias

produzidas. Além disso, verificou-se a presenga de recursos expressivos, descricdes e
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didlogos que contribuem para a construg¢do dos sentidos do texto. Esses elementos evidenciam
que os participantes nao apenas reproduzem modelos textuais, mas sdo capazes de mobilizar
conhecimentos adquiridos por meio das experiéncias de leitura realizadas durante as oficinas
literarias.

Outro aspecto relevante identificado nas producdes refere-se a intertextualidade
presente nos textos. Observou-se a influéncia de obras literdrias trabalhadas durante as
atividades, especialmente elementos que remetem a obra O Pequeno Principe, de Antoine de
Saint-Exupéry. Tal ocorréncia demonstra que os estudantes estabeleceram relagdes entre os
textos lidos e suas proprias produgdes, apropriando-se de simbolos, valores e tematicas
presentes na narrativa original. Segundo Cosson (2014), o letramento literario pressupde
justamente a capacidade do leitor de dialogar com diferentes textos, ampliando sua
compreensdo da literatura e do mundo. Nesse sentido, a intertextualidade observada nas
produgdes revela que os alunos ultrapassaram uma leitura superficial, desenvolvendo uma
postura ativa diante do texto literario.

A constru¢do de sentidos também se destacou como um dos resultados mais
significativos da intervencdo pedagdgica. As narrativas produzidas apresentam reflexdes
relacionadas a amizade, a saudade, a valorizagdo das pequenas experiéncias cotidianas e a
importancia dos vinculos afetivos. Tais aspectos demonstram que os estudantes foram capazes
de interpretar os textos lidos e atribuir novos significados as experiéncias vivenciadas. De
acordo com Soares (2020), o letramento envolve o uso social da leitura e da escrita,
permitindo que os sujeitos compreendam e atribuam sentido as praticas culturais das quais
participam. Dessa forma, as produgdes analisadas evidenciam que a leitura literaria favoreceu
a constru¢do de conhecimentos que extrapolam os limites da sala de aula e dialogam com a
realidade dos estudantes.

Ao analisar os textos sob a perspectiva da formagao do leitor literario, percebe-se que
as atividades desenvolvidas contribuiram para a ampliagdo da autonomia dos participantes
diante da leitura. Conforme afirma Cosson (2014), a formacdo do leitor literario ocorre
quando o sujeito estabelece uma relagdo significativa com a literatura, sendo capaz de
interpretar, questionar e produzir sentidos a partir dos textos lidos. Nas produgdes analisadas,
observa-se que os estudantes demonstram dominio de diferentes estratégias narrativas e
conseguem expressar sentimentos, ideias e percep¢des de forma criativa, evidenciando
avangos no processo de formagao leitora.

As produgdes também revelam forte relagdo com o contexto sociocultural do campo.

Embora algumas narrativas apresentem elementos universais da literatura, os estudantes
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incorporam aspectos relacionados as suas vivéncias, aos valores comunitarios e as
experiéncias construidas no ambiente rural. A valorizacdo da simplicidade, dos vinculos
familiares, da convivéncia comunitaria ¢ das memorias coletivas aparece de forma recorrente
nos textos produzidos. Essa caracteristica demonstra que os alunos ndo apenas reproduzem
conteudos escolares, mas articulam os conhecimentos literarios as suas experiéncias de vida.

Nessa perspectiva, Freire (2011) destaca que a leitura da palavra esta diretamente
relacionada a leitura do mundo, sendo fundamental que os processos educativos considerem
os saberes construidos pelos sujeitos em seus contextos sociais. Outro aspecto importante
refere-se ao desenvolvimento da criticidade e da sensibilidade dos estudantes diante das
narrativas literarias. Mourdo (2023) afirma que a leitura literaria amplia as possibilidades de
interpretagdo da realidade ao permitir que os leitores estabelecam relacdes entre linguagem,
cultura e experiéncia humana. Tal perspectiva pode ser observada nas produgdes analisadas,
nas quais os estudantes demonstram capacidade de refletir sobre valores humanos,
sentimentos e questdes presentes tanto na literatura quanto em seu cotidiano. A leitura
literaria, nesse contexto, mostrou-se um importante instrumento para o fortalecimento da
imaginag¢ao, da criatividade e da compreensao critica da realidade.

Além disso, a heterogeneidade caracteristica das turmas multietapas revelou-se um
elemento favoravel ao desenvolvimento das atividades. Durante a realizacdo das oficinas,
observou-se que estudantes com maior autonomia leitora auxiliaram aqueles que
apresentavam mais dificuldades, promovendo momentos de troca de experiéncias e
construgdo coletiva do conhecimento. Essa dindmica contribuiu para a constituicdo de uma
comunidade de leitores, conceito defendido por Cosson (2014), na qual os sujeitos
compartilham interpretagdes, dialogam sobre as leituras realizadas e constroem novos
significados coletivamente.

Os resultados obtidos permitem afirmar que as praticas desenvolvidas contribuiram
significativamente para o desenvolvimento do letramento literario dos estudantes participantes
da pesquisa. As produgdes analisadas evidenciam avancos na capacidade de leitura,
interpretagdo e producao textual, bem como no estabelecimento de relagdes entre literatura,
identidade e contexto social. Assim, a experiéncia realizada demonstra que o trabalho com a
literatura em turmas multietapas do campo pode constituir uma importante estratégia de
formac¢do humana, favorecendo a constru¢do de leitores criticos, sensiveis e capazes de
compreender a realidade em que vivem.

Dessa forma, a andlise das produgdes confirma que o letramento literario, quando

desenvolvido por meio de praticas contextualizadas e mediadas pedagogicamente, contribui
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para o fortalecimento da identidade cultural dos estudantes, para a valorizacdo dos saberes do
campo e para a ampliacdo das competéncias leitoras e interpretativas. Mais do que produzir
textos, os estudantes demonstraram capacidade de atribuir sentidos as experiéncias
vivenciadas, evidenciando que a literatura pode ocupar um papel central na formacao critica e

cidada dos sujeitos do campo.

1. Nivel de Autonomia e Alfabetizacao

O texto apresenta um dominio consolidado da norma culta e da estrutura narrativa.
Mostrando que alguns alunos ja ultrapassaram as fases iniciais de alfabetizacdo
(sildbico/alfabético) e demonstra autonomia leitora e escritora. A pontuagdo estd correta, o
uso de travessoes para didlogos ¢ preciso € o vocabulario € rico, o que indica que as oficinas
de leitura realizadas surtiram efeito.
2. Intertextualidade e Letramento Literario

E notavel a influéncia da obra O Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry. Os
alunos ndo apenas leram, mas apropriaram-se da simbologia
No contexto do campo: Embora o deserto ndo seja o cenario geografico direto do Maranhao
(onde predominam biomas como Cerrado e Amazonia), a metafora do "lugar arido que guarda
preciosidades" pode ser uma transposi¢do da realidade da escola do campo: um lugar muitas
vezes visto como de escassez por quem ¢ de fora, mas de grande riqueza cultural para quem
nele vive.
3. Estrutura Narrativa e Identidade

O texto segue o modelo classico da fabula, encerrando com uma "Moral da historia".
Subjetividade: O foco na "saudade", na "simplicidade" e na "beleza das pequenas coisas"
demonstra uma sensibilidade agucada, comum em alunos que possuem uma relagdo mais
proxima com a natureza e o tempo do campo.
Protagonismo: Os alunos conseguem fechar o ciclo narrativo (o viajante encontra a estrela

perdida), o que mostra clareza de raciocinio 16gico-formal.

4. Pontos para Reflexdo (Turma Multietapas)

Considerando que eles estio em uma turma multietapas, provavelmente atuam como

referéncia para os menores.
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Desafio pedagogico: O desafio para o professor, ndo ¢ mais a decodificagdo, mas sim
incentiva-los a trazerem elementos ainda mais locais para que a escrita ganhe também o
"sotaque" e a identidade de Amarante—MA.

Nos textos produzidos observou-se que o tema das oficinas contribuiu para a formagao
critica dos alunos participantes. Eles ndo escrevem apenas frases isoladas; eles constroem
significados e reflete sobre sentimentos complexos, mostrando que a escola do campo, mesmo

com desafios, ¢ um espago de alta producao intelectual.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Além de contribuir para o fortalecimento das praticas pedagdgicas voltadas ao
letramento literario, esta pesquisa amplia as discussdes académicas acerca da Educagdo do
Campo e das turmas multietapas. Espera-se que este estudo possa servir como fonte de
consulta para futuros pesquisadores das licenciaturas, especialmente nas areas de Letras e
Pedagogia, estimulando novas investigagdes sobre a formagdo leitora em contextos rurais. A
pesquisa evidenciou que o letramento literdrio, quando desenvolvido de forma
contextualizada e articulado a realidade sociocultural do campo, constitui instrumento
potente de formacdo critica e fortalecimento identitario. Embora as turmas multietapas
apresentem desafios estruturais e pedagogicos, a heterogeneidade pode ser convertida em
potencial formativo mediante planejamento flexivel e valorizagdo dos saberes locais.
Concluiu-se que a proposta pedagdgica apresentada contribuiu para a ampliagdo das
praticas de leitura, para o fortalecimento da cultura local e para a construcdo de uma
educagdao mais democratica no contexto rural. Os resultados evidenciam que o letramento
literario, quando articulado a realidade sociocultural do campo, ndo apenas desenvolve
competéncias leitoras, mas contribui para o fortalecimento identitario e para a valorizacao
da memodria coletiva.

Observou-se que a organizacdo por niveis de autonomia leitora favoreceu maior
engajamento discente, ampliando a participagdo nas atividades e promovendo aprendizagem
colaborativa. Desta forma ficou claro que as turmas multietapas, podem constituir espaco
fecundo de inovagdo pedagogica, desde que sustentadas por planejamento intencional,
formacao docente adequada e politicas publicas consistentes. Este estudo contribui, portanto,

para o debate académico sobre educagdo do campo e letramento literdrio, oferecendo
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subsidios tedrico-metodoldgicos que podem orientar praticas pedagodgicas em contextos
semelhantes.Como limitagdo do estudo, destaca-se o recorte especifico do contexto
investigado, o que indica a necessidade de novas pesquisas que ampliem a analise das praticas

de letramento literario em outras escolas do campo.
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