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RESUMO

Este estudo tem como objeto de estudo o ingresso e permanéncia dos alunos do
sertdo no ensino superior. Tem como objetivo analisar as principais dificuldades
enfrentadas pelos estudantes do Sertdo Maranhense para ingressar e permanecer na
educacao superior, bem como os impactos dessas barreiras sobre suas trajetorias
formativas e profissionais. Adotamos o sertdo uma categoria historica e relacional,
cujo significado varia conforme os contextos temporais, 0s interesses politicos e as
formas de ocupacdo do territdério. O estudo parte da compreensdo de que as
desigualdades histéricas, territoriais e socioecondmicas presentes no sertao
influenciam diretamente as oportunidades educacionais da populacdo rural. A
investigacdo adotou a abordagem qualitativa de pesquisa. O estudo foi realizado com
cinco estudantes dos cursos de Pedagogia, Geografia, Letras, Matematica e Ciéncias
Bioldgicas de uma universidade publica localizada na Regido Tocantina do Maranhé&o,
vinculados ao Programa Caminhos do Sertdo. A coleta de dados ocorreu por meio de
entrevistas semiestruturadas e a analise dos dados foi desenvolvida com base na
andlise de conteudo de Bardin. Os resultados evidenciam que os participantes
enfrentaram trajetorias marcadas por precariedade da infraestrutura escolar, longas
distancias até as instituicdes de ensino, dificuldades financeiras, necessidade de
conciliar estudo e trabalho, além de responsabilidades familiares, especialmente entre
as mulheres. Também se observou que a educac¢do basica recebida néo foi suficiente
para prepara-los adequadamente para 0s processos seletivos de acesso ao ensino
superior. Apesar disso, 0os estudantes demonstram forte resisténcia, perseveranca e
valorizacdo da educacdo como instrumento de transformacdo social. O estudo
destaca a relevancia das politicas de interiorizagdo do ensino superior, especialmente
da atuacéo da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL)
e do Programa Caminhos do Sertdo, como mecanismos de democratiza¢cédo do acesso
a universidade para populacdes historicamente excluidas. Conclui-se que, embora
tenham ocorrido avangos importantes na ampliagdo do acesso ao ensino superior,
ainda persistem desafios estruturais relacionados a permanéncia estudantil, a
assisténcia educacional e a reducdo das desigualdades regionais no Sertdo
Maranhense.

PALAVRAS-CHAVE: Educagédo Superior. Sertdo Maranhense. Permanéncia no ensino.



ABSTRACT

This study focuses on the entry and retention of students from the Sertdo region in
higher education. Its objective is to analyze the main difficulties faced by students from
the Sertdo region of Maranhao in entering and remaining in higher education, as well
as the impacts of these barriers on their educational and professional trajectories. We
adopt the Sertdo as a historical and relational category, whose meaning varies
according to temporal contexts, political interests, and forms of territorial occupation.
The study starts from the understanding that the historical, territorial, and
socioeconomic inequalities present in the Sertdo directly influence the educational
opportunities of the rural population. The investigation adopted a qualitative research
approach. The study was conducted with five students from the Pedagogy, Geography,
Literature, Mathematics, and Biological Sciences courses at a public university located
in the Tocantina Region of Maranhé&o, linked to the Caminhos do Sertdo Program. Data
collection occurred through semi-structured interviews, and data analysis was
developed based on Bardin's content analysis. The results show that the participants
faced trajectories marked by precarious school infrastructure, long distances to
educational institutions, financial difficulties, the need to reconcile study and work, in
addition to family responsibilities, especially among women. It was also observed that
the basic education received was not sufficient to adequately prepare them for the
selection processes for access to higher education. Despite this, the students
demonstrate strong resilience, perseverance, and appreciation for education as an
instrument of social transformation. The study highlights the relevance of policies for
the interiorization of higher education, especially the actions of the State University of
the Tocantins Region of Maranhdo (UEMASUL) and the Caminhos do Sertdo Program,
as mechanisms for democratizing access to university for historically excluded
populations. It is concluded that, although there have been important advances in
expanding access to higher education, structural challenges related to student
retention, educational assistance, and the reduction of regional inequalities in the
Sertdo Maranhense region still persist.

KEYWORDS: Higher Education. Sertdo Maranhense. Staying in school.
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1 INTRODUCAO

Este estudo surge da necessidade de compreender as dificuldades enfrentadas por
estudantes do Sertdo Maranhense para ingressar e permanecer na educacao superior
até a conclusdo de seus cursos. Tais dificuldades expressam barreiras histéricas,
territoriais e socioecondmicas que marcam, de forma estrutural, o desenvolvimento
educacional brasileiro, incidindo de maneira desigual sobre determinados grupos
sociais e regides do pais.

Estudantes oriundos de contextos caracterizados por restricdes no acesso a
politicas publicas, grandes distancias geograficas e condi¢gbes materiais limitadas,
quando conseguem acessar a educacdo superior, frequentemente o fazem em
situacao de desvantagem estrutural quando comparados aos jovens provenientes dos
grandes centros urbanos. Esses obstaculos ndo se restringem ao momento do
ingresso, mas se estendem ao longo da trajetéria académica, manifestando-se em
dificuldades financeiras, desafios de adaptacdo as exigéncias do ensino superior,
lacunas formativas oriundas da educacdo basica e fragilidades nas politicas de
assisténcia estudantil.

No Sertdo Maranhense, assim como em grande parte da regido Nordeste, tais
assimetrias sdo ainda mais acentuadas, uma vez que se trata de um territorio
historicamente marcado por vulnerabilidades socioeconémicas, limitacdes no acesso
a politicas publicas, precariedade da infraestrutura educacional e extensas dispersoes
geograficas. Esses elementos incidem diretamente sobre as condigbes de acesso,

permanéncia e éxito académico dos estudantes.



12

Ao tratar do Sertdo, faz-se necesséario considerar, inicialmente, o carater

= ”

multifacetado do conceito. A nogao de “sertdo” apresenta dimensdes histéricas,
culturais, simbolicas e politicas que extrapolam a simples delimitacdo de um espacgo
fisico definido por critérios naturais, como o clima semiarido ou a vegetacdo da
Caatinga. Trata-se de uma categoria historica e relacional, cujo significado varia
conforme 0s contextos temporais, os interesses politicos e as formas de ocupacao do
territério. Desde o periodo colonial, o termo foi utilizado para designar o “interior”,
entendido como espaco distante do litoral e dos centros de poder, frequentemente
associado a ideias de isolamento, atraso ou fronteira a ser conquistada (Oliveira,
1988).

Por outro lado, quando se adotam exclusivamente critérios histéricos,
climéticos e geograficos tradicionais para definir o sertdo nordestino -como baixos
indices pluviométricos, irregularidade das chuvas, longos periodos de estiagem e
predominéncia do bioma Caatinga - o estado do Maranh&o tende a ser excluido dessa
classificacdo. Isso se deve ao fato de o Maranhdo apresentar, predominantemente,
clima tropical umido e subumido, com maior regularidade de chuvas, o que se
distancia do modelo classico de sertdo (Ramos, 2020).

Entretanto, o Maranhdo ocupa uma posicao singular no Nordeste brasileiro,
configurando-se como um territdrio de transi¢cdo entre o Nordeste, a Amaz6nia e 0
Cerrado, o que lhe confere significativa diversidade socioambiental. Nesse contexto,
existem areas do sul e do leste do estado que apresentam caracteristicas sertanejas,
especialmente regides de Cerrado com maior vulnerabilidade hidrica. Assim, é
possivel afirmar a existéncia do Sertdo Maranhense e, conforme Ramos (2020), o
municipio de Amarante do Maranhdo esta inserido na area de abrangéncia desse
territorio.

A especificidade do Sertdo Maranhense exige, ainda, um esclarecimento
conceitual fundamental: a distingdo entre os termos ‘“interior” e “sertdo”,
frequentemente utilizados como sinGnimos tanto no discurso midiatico quanto em
algumas produgdes académicas. O termo “interior” costuma ser empregado de forma
genérica para designar os municipios situados fora da capital, Sdo Luis, englobando
pequenas e médias cidades com caracteristicas socioeconbémicas e estruturais
bastante diversas. Tal generalizacao tende a invisibilizar as particularidades do Sertao
Maranhense, que nao pode ser compreendido apenas como “interior”, mas como um

territorio dotado de identidade historica, social e geografica propria.
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Diferentemente de muitas sedes de municipios interioranos, que contam
minimamente com a presenca de politicas publicas e infraestrutura basica, o Sertdo
Maranhense caracteriza-se por maiores distancias em relagdo aos centros urbanos,
acesso mais restrito a politicas publicas, precariedade da infraestrutura educacional e
limitagbes no acesso a bens culturais e cientificos. A auséncia dessa distingdo
conceitual contribui para a homogeneizacdo de realidades desiguais e para a
invisibilizacdo dos desafios especificos vivenciados por estudantes oriundos do
sertdo. Nesse sentido, explicitar a diferenga entre “interior” e “Sertdo Maranhense”
torna-se fundamental para conferir rigor analitico a pesquisa e para compreender, de
forma mais precisa, as dificuldades de ingresso e permanéncia na educacao superior
enfrentadas por esses sujeitos.

Apesar da relevancia do tema, observa-se uma escassez de producdes
académicas que abordem especificamente as dificuldades enfrentadas por estudantes
do Sertdo Maranhense no acesso e na permanéncia na educacgdo superior. Diante
desse cenario, este estudo é orientado pelo seguinte questionamento: quais sdo as
principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes do Sertdo Maranhense para
ingressar e permanecer na universidade, e de que maneira essas barreiras impactam
suas oportunidades de formacao académica e profissional?

N&o elaboramos hipéteses para esta nossa pesquisa, mas sim as seguintes
guestdes norteadoras: (1) Quais as condi¢des socioecondmicas que influenciam o
ingresso dos alunos do sertdo no ensino superior? (2) Quais os desafios relacionados
a infraestrutura escolar e a qualidade do ensino béasico na regidao? (3) Quais as
barreiras geogréaficas e de transporte enfrentadas pelos estudantes para acessar
instituicbes de ensino superior? (4) Como as politicas e programas de apoio que
buscam facilitar o acesso dos jovens do sertdo ao ensino superior? (4) Quais as
perspectivas e expectativas dos alunos sertanejos em relacédo ao ensino superior e ao
mercado de trabalho?

Em consonéancia com este problema e questdes norteadoras definimos como
0 Objetivo Geral analisar as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes do
Sertdo Maranhense para ingressar e permanecer na educacao superior, bem como os
impactos dessas barreiras sobre suas trajetorias formativas e profissionais. Seguido
dos seguintes objetivos especificos: (1) Identificar as condi¢des socioecondmicas que
influenciam o ingresso dos alunos do sertdo no ensino superior. (2) Analisar os

BN

desafios relacionados a infraestrutura escolar e a qualidade do ensino basico na
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regido. (3) Refletir sobre as barreiras geograficas e de transporte enfrentadas pelos
estudantes para acessar instituicbes de ensino superior. (4) Como as politicas e
programas de apoio que buscam facilitar o acesso dos jovens do sertdo ao ensino
superior. (4) Quais as perspectivas e expectativas dos alunos sertanejos em relacao
ao ensino superior e ao mercado de trabalho.

Para o alcance desses objetivos, optamos pela abordagem qualitativa, por
possibilitar maior aproximag¢ao com o contexto investigado e favorecer a compreensao
das experiéncias vivenciadas pelos participantes. Conforme destacam Ludke e André
(1986), esse tipo de abordagem enfatiza o processo, valoriza o contato direto do
pesquisador com a realidade estudada e busca apreender a perspectiva dos sujeitos
envolvidos. “A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagao
dindmica entre o mundo real e o0 sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e
0 objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”
(Chizzotti, 2001, p. 77).

Segundo Escobar (1997), essa abordagem permite uma leitura mais adequada
da realidade. Isso significa que o pesquisador tem que captar ndo sé a aparéncia do
fendbmeno, como também sua esséncia. “Busca, porém, as causas da existéncia dele,
procurando explicar sua origem, suas relacdes, suas mudancas e se esforca por intuir
as consequéncias que terdo para a vida humana” (Trivinds, p. 129, 1928). Com efeito,
esta abordagem permitiu analisar os mundos sociais correlacionados com o0s sujeitos
da pesquisa.

A pesquisa foi realizada em cursos de Pedagogia, Geografia, Letras,
Matematica e Biologia de uma universidade publica localizada na regido Tocantina do
Maranh&o, que oferta esses cursos em regime especial, aos finais de semana,
voltados principalmente a professores da rede publica de ensino.

Participaram do estudo um estudante de cada um desses cursos, matriculados
no polo de Amarante do Maranh&o, perfazendo um total de cinco estudantes que
aceitaram voluntariamente integrar a pesquisa. O critério de selecdo considerou
estudantes que residissem e/ou atuassem profissionalmente na area de abrangéncia
do Sertdo Maranhense. Para preservar 0 anonimato, 0s participantes foram
identificados pela letra A, mailscula, seguida de numeral arabico de 1 a 5, conforme
a ordem das entrevistas.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas,

instrumento que possibilita compreender os modos de vida dos sujeitos, suas
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percepcdes, sentimentos e experiéncias em contextos sociais especificos. Esse tipo
de entrevista caracteriza-se por seguir um roteiro basico, sem aplicacdo rigida,
permitindo adaptacdes conforme o desenvolvimento do dialogo (Ludke; André, 1986).

Segundo Gil (2006), a entrevista € um dos instrumentos basicos para a coleta
de dados, permitindo a captacdo imediata e corrente da informacédo desejada. Gil
(2006) recomenda esse tipo de entrevista em ambientes e realidades em que o
pesquisador tenha mais familiaridade, conheca bem o assunto da entrevista e também
possua uma boa experiéncia com entrevistas. Esse tipo de entrevista so6 se distingue
da simples conversacdo porque tem como objetivo basico a coleta de dados.
Recomenda, ainda, a sele¢éo de informantes-chave, especialistas no tema em estudo.

Para a realizacéo das entrevistas tivemos os seguintes cuidados: (a) marcamos
a data com antecedéncia e esclarecemos a finalidade da entrevista. (b) Solicitamos
permissdo das professoras para registrar através de gravacao. (c) Procuramos adquirir
confianca junto as entrevistadas, deixando-as a vontade para se expressarem
livremente sem, no entanto, desviarem-se da tematica da entrevista.

Para a andlise dos dados, adotou-se a técnica de analise de conteudo,
conforme proposta por Bardin (2011). Inicialmente, procedeu-se a codificacao
individual dos depoimentos, tomando como unidades de registro as categorias
emergentes nas falas dos entrevistados. A partir dessa etapa, foram organizadas as

categorias analiticas que fundamentam a interpretacéo dos dados.

2 EDUCACAO SUPERIOR NO SERTAO MARANHENSE

Nesta secdo apresentamos o referencial teérico que sustenta a presente
pesquisa. Iniciamos explicando os conceitos de sertdo por entendermos que essa
explicacdo facilita a compressdo que queremos imprimir a este texto. E também
porque esse esclarecimento é importante a diminuicdo das fronteiras entre o rural e 0
urbano, considerando que o rural ndo pode mais ser pensado como um espago
exclusivamente agricola, pois novas configuracdes econémicas, sociais e culturais
tém contribuido para fazer do rural um espaco cada vez mais heterogéneo e
diversificado.

Em seguida abordamos as principais politicas de expanséo e interiorizagdo do
ensino superior no Maranhdo com énfase na formagdo de professores, considerando a
predominancia dos cursos da area de educacao na interiorizagcdo do ensino superior

brasileiro.
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Por fim, fechamos o capitulo abordando sobre a formacdo docente no sertdo
maranhense, enfatizando as dificuldades enfrentadas por alunos do sertédo
maranhense para ingressar e permanecer na educacdo superior. Nosso foco, é
problematizar as desigualdades histéricas, territoriais e socioeconémicas que marcam

o desenvolvimento educacional do povo que vive e trabalho no Sert&o.

2.1 Explicando conceitos entre interior e sertédo

A palavra sertdo é uma expressao de origem africana que foi sendo modificada
ao longo do tempo. O sentido da palavra foi atribuido inicialmente, de acordo com

Neves (2003), ao termo “mulceltdo”, posteriormente reduzido para “celtdo”, e logo
depois, para “certdo”™. Neste periodo o termo era usado para conceituar lugares do
interior (distantes dos centros administrativos que € marcada por profundas
desigualdades histdricas e estruturais). Depois, ainda de acordo com

Neves (2003) a expressao foi transportada para Portugal com o sentido de “desertao”

(deserto grande) e entdo modificada para “sertdo”, mas sempre usada para designar
os lugares mais longinquos. Com efeito, disso, a definicdo de sertdo ficou por um longo

tempo ligado ao interior e sempre em uma relacao de alteridade com o litoral

(grandes centros administrativos), dessa forma, as categorias (sertdo e litoral) s6
existiam em funcao da outra

Sertdo foi amplamente usado em Portugal, conforme estudos de Janaina
Amado (1995), os portugueses usavam o termo para indicar lugares distantes de
Lisboa. No inicio do processo de colonizacdo, o conceito foi trazido a América
portuguesa, € no século XIX a palavra sertdo ja estava integrada ao vocabulario
brasileiro, e foi muito usado nas localidades que Portugal possuia colbnias.

Com o passar do tempo foi atribuido alguns sentidos para o termo sertéo,
dentre eles, podemos destacar dois: “[...] um associado a ideia de semiarido, outro
priorizando atividades econémicas e padrbes de sociabilidade, articulado a pecuaria”
(Neves, 2003, p. 156). Por consequéncia, o sertdo do Maranh&o se enquadra nessa
perspectiva, devido as atividades econémicas praticadas nessa localidade, ja que,

nessa regiao prevaleceu a pecuaria.

1 Grafia normalmente encontrada nas documentagfes portuguesas do século XVIII e XIX (Neves,
2003).
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No Brasil as vérias significacdes do termo sertdo, ajudaram também a pensar
a construcdo da nacéao no século XIX. Nesse sentido, foi construida varias visfes e
versdes dessa categoria. S&o0 observadas de acordo com Oliveira (1998), duas
perspectivas em relacdo ao sertdo: a romantica que trata o sertanejo, como 0 cerne
da nacionalidade brasileira, possuidor de todas as caracteristicas essenciais para a
nacéao (forte, vencedor, simples, dentre outras), e a perspectiva da tradicéo realista, a
qual retrata o sertdo como um atraso ao avan¢o da nacionalidade, simbolo da
incivilidade, deste modo esse termo foi muito representado através dessa referida
dicotomia.

Outra questdo referente ao sertdo € o isolamento, muito marcado pela
oposicao entre sertdo ligado ao incivilizado e o litoral ao civilizado. O sertdo do
Maranhdo, por exemplo, passou por um determinado periodo, relegado ao
esquecimento pelas autoridades e pelo poder central da época e também pela
historiografia tradicional maranhense, que ao tratar do Maranhao sé se referia a capital
Sédo Luis (Ramos, 2023). Nesse sentido, concordamos com Santos (2011, p. 210)

quando afirma que ha varios sertbes.

[...] geografico ou poético; distante, como o de Euclides da Cunha; ou tao
préximo que chega a se fundir com a propria pessoa, onde quer que ela
esteja, segundo a perspectiva de Guimardes Rosa. Ha sertdo inferno,
paraiso; ha sertdo que é Brasil e outro que ndo é.

Simplesmente esse lugar pode ter muitas formas e sentidos, dependendo de
guem o observa. As belezas naturais sdo, certamente, o primeiro cartdo de visita de
gquem observa pela primeira vez “[...] ou o tem por objeto de estudo ou inspiragao
poética (Santos, 2011, p. 210). Sem paisagem nao haveria sertdo, visto que o
elemento geogréfico é ferramenta chave para se entender esse lugar como algo
singular, especialmente no sul do Maranh&o, do qual n&o faltam exemplos em variados
escritos (Oliveira, 1998).

Por meio da paisagem natural nasce e consolida-se uma forte identidade
sertaneja maranhense, formada ao longo do tempo, através de processos
inconscientes. Para Oliveira (1998, p. 203) “...] a valorizagdo da natureza aparece
como efeito compensador a debilidade da cultura no Brasil”. Quando a citada autora
afirma que a valorizagdo da natureza surge como um efeito compensador diante da
percepcdo de fragilidade cultural no Brasil, ela estd analisando uma construgédo

histérica do pensamento social brasileiro que opde natureza exuberante e suposta
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caréncia de instituigdes culturais consolidadas. No caso do Maranh&o, sobretudo em
regides identificadas como Sertdo Maranhense, pode-se observar movimento
semelhante no plano discursivo: a recorrente énfase nas paisagens naturais, na
ruralidade e nas tradi¢cdes populares muitas vezes aparece associada a narrativas que
silenciam ou minimizam a densidade das producdes culturais locais, das formas
préprias de organizacdo social e dos saberes historicamente construidos pela
populacdo maranhense.

Assim, os discursos sobre natureza, interior, sertédo e fronteira podem tanto
invisibilizar quanto revelar a poténcia cultural do sertdo. Essa problematizacdo é
especialmente relevante para estudos sobre educacao e formagéo docente no sertao
maranhense, pois permite compreender como representacdes historicas do territorio
influenciam expectativas sociais, politicas educacionais e trajetérias de escolarizagéao.
Ou seja, o sertdo ndo pode ser visto apenas como um lugar onde a natureza, como
ideia de paraiso natural, naturaliza-se, também as necessidades educacionais das
populacdes ali existentes.

O processo de expansédo da educacéao profissional durante os governos Lula
da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2016), implementado a partir de 2005,
compde duas frentes que balizam esta analise: ampliacdo das Universidades, das
Escolas e Centros Federais de Educacao Tecnoldgica, posteriormente transformados
em Institutos Federais.

A expansdo das Universidades agregou contradicdes no que se refere a
garantia do acesso e permanéncia com qualidade no ensino superior, assim como o
desafio da manutencéo do financiamento publico para a educacado publica, uma vez
que foi induzida por um programa governamental — O Programa de Apoio a Planos de
Expansao e Reestruturacdo das Universidade.

Em outra frente, temos a expansao dos Institutos Federais, a partir do Decreto
6.095/2007 e da Lei n°. 11.892/2008, que promoveu a reestruturacdo da rede federal
de educacgédo profissional, técnica e tecnoldgica, congregando uma ampliacdo cada
vez mais diversificada de programas de qualificacdo para os trabalhadores.
Posteriormente a expansao apresentou nova frente, por meio do Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC.

Além dos fatores referentes a oferta de escolarizagdo em nivel de ensino
médio, é relevante destacar que a expansao da educacédo profissional no Maranh&o

ocorre num contexto social em que, conforme dados do Instituto Brasileiro de
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Geografia e Estatistica - IBGE (2010), a populacdo vive com a média de renda de R$
319, 00 (trezentos e dezenove reais) a0 més, com meédia de cinco anos de
escolariza¢do e uma taxa de analfabetismo de 20,9% na faixa etéria de 15 a 24 anos.
Em 2015, a taxa bruta de matricula no ensino superior era de 20,8% e a liquida de
10,8%, indices bastante discrepantes.

No Plano de Desenvolvimento Institucional do IFMA (PDI, 2009), consta que
0s objetivos almejados pelo processo de interiorizacao é contribuir para o crescimento
e 0 progresso das regides onde estdo instalados os Campi, no qual estes precisam
“[...] respeitar as caracteristicas de cada regiao, orientando a oferta de cursos e a
atualizacdo curricular, para que atendam as demandas locais e regionais”. Os
documentos oficiais apontam que as ofertas de cursos buscam atender as demandas
dos arranjos produtivos locais.

Desse modo, fica estabelecido pelo MEC que a expanséao da rede federal de
educacao profissional e tecnoldgica atende principalmente as seguintes dimensoes:
“Municipios com arranjos produtivos locais — APLs identificados; entorno de grandes
investimentos” (Brasil, 2010). O Maranhdao acompanha o sistema reprodutivo do
acesso ao ensino superior, assim como todos os Estados da Federacéo, tendo como
consequéncia a acirrada disputa que seleciona de forma discriminatéria os candidatos
ao ensino superior que ao selecionar os “melhores” ndo leva em consideracao a
distancia que existe entre os candidatos oriundos de escolas privadas e os oriundos
de escolas publicas.

Levando em conta a realidade apontada, significa que estudar o acesso ao
ensino superior no Maranhdo passa, necessariamente, pela constatacdo dessa
realidade que perpassa e se reflete em todo o panorama delineado. A viséo
produtivista que impulsionada pela economia internacional, logrou para segunda
década do século XXI, a fantasia de que o processo de expansao da Universidade e
Institutos Federais significaria a democratizacdo da escola publica por meio de uma
multiplicidade de ofertas educativas em diferentes qualidades educacionais.

Segundo Rummert, Algebaile e Ventura (2012), a variagcdo de ofertas
educacionais em formas desiguais e combinadas produziu neste periodo uma miriade
de ofertas de elevacdo de escolaridade formacdo profissional certificacdo que
fortalecem as ac¢bes da pedagogia do capital-imperialismo por meio da fantasia de que
a efetiva democracia chegou a educacéao escolar. Desse modo, conforme Vargas

(2008, p 743), “[...] se o maior efeito da politica de expansao for averiguado na
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multiplicagdo das vagas de cursos desprestigiados, continuaremos presenciando
apenas uma aparéncia de democratizagdo”, tendo em vista que a inclusdo dessa
populacdo no ensino superior tem se dado de modo a preservar, no interior das
instituicdes, os espacos historicamente destinados aos diferentes segmentos sociais.
Assim, em que pese 0 acentuado processo de expansao, que abriu as portas do
ensino superior para um contingente massivo das classes trabalhadoras, esse quadro
ndo rompeu com a dualidade da oferta deste nivel de ensino.

Continuamente, as instituicdes de Ensino Superior foram ganhando espaco,
tanto no ambito publico, quanto no ambito privado (Francischetto, 2020, p. 15). Ao
fazer um estudo sobre o ensino superior no Brasil, o Maranhdo teve tardio
envolvimento em relacdo a outros estados que disponibilizavam o Ensino Superior
para a populacdo. Sendo que somente no final da Republica Velha de 1930, com o
governo getulista, € que passamos a ter um novo cenario para a educagao superior.

No caso do Maranhdo especificamente, de 1930 a 1937 teve sete
interventores. Neste periodo foram instalados os centros académicos nas duas
universidades maranhenses. E, de 1937 a 1945, temos a ditadura getulista, e as
reformas educacionais de Capanema. E, assim, a autonomia universitaria € negada
(Costa, 2017), e no Maranhdo ha uma expansao dos ensinos profissionalizantes.

Tendo em vista, que somente em 1961, sob os auspicios da Igreja Catélica,
foi criada a primeira universidade no Estado, e mesmo assim, resultante da juncdo de
faculdades isoladas, publicas e privadas: a Universidade do Maranhdo. Essa
instituicdo, em 1966, é federalizada, dando origem a Fundacdo Universidade do
Maranha. Segundo Bonfim (2007), a UFMA nasce num momento conturbado, pois o
Brasil vivia sob o regime de uma Ditadura Militar, desde 1964, e arcando com as
consequéncias que poderiam advir do fenbmeno que transformava uma universidade
de natureza confessional, numa universidade estatal.

A segunda instituicdo de ensino superior maranhense é a Escola de Farmacia,
fundada a 12 de marco de 1922, tendo como seu principal idealizador o doutor Luiz
Lobato Viana e Cesario do Santo Veiga, farmacéutico. Ressaltando aqui que vem se
desenvolvendo o surgimento das instituicdes de ensino superior gracas a uma
necessidade das elites locais. Por exemplo, um cidaddo da elite maranhasse para
fazer um tratamento dentario nesse periodo precisava procurar os grandes centros,

como Sao Paulo e Rio de Janeiro.
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A reforma do sistema educacional em todos 0s niveis passou a ser vista como
um mecanismo para alcancar o crescimento econémico, a transformacéao cultural e a
solidariedade nacional. Nesse contexto, a formacgao de professores se revela como
uma estratégia fundamental para a melhoria da qualidade do ensino, e a sua
reformulacéo passou a se constituir em metas para elevar os padrdes de qualidade da
educacao da maioria dos paises capitalistas.

Ao recorrer a educacdo, como imprescindivel para assegurar as bases da
nova sociedade da comunicacdo e da informacao, na qual o trabalho ndo se limita
mais a simples transformacéo da matéria, mas prioriza a inovacao e o conhecimento,
a formacédo do professor em nivel superior passou a ser uma nova exigéncia, e as
instituicbes de ensino superior constituiram-se em um espaco privilegiado para a sua
formacao por serem lugar de construcdo e de acesso ao conhecimento avancgado,
transformando-se, assim, em um instrumento importante de promocao da cultura, da
geracao de novos conhecimentos e de atualizagdo permanente.

A expansao do ensino superior para o interior dos estados brasileiros constitui
um marco relevante nas politicas de democratizacdo do acesso a educacao,
especialmente a partir da década de 1990 e com maior intensidade nos anos 2000.
Nesse processo de interiorizacdo, observa-se que o0s cursos ofertados sdo,
majoritariamente, pertencentes a area de educacao, com destaque para Pedagogia e
licenciaturas. O estado do Maranhao néo foge a esta regra. Esse fenbmeno néo ocorre
de forma aleatdria, mas resulta da articulacdo entre fatores historicos, econémicos,
politicos e sociais que orientaram a expanséo do sistema educacional brasileiro.

N&o se pode negar, por um lado, que existe um déficit histérico de professores
qualificados na educacao basica, sobretudo nas regides rurais. Durante décadas, foi
comum a atuacao de docentes sem formacao superior especifica, o que evidenciou a
necessidade de politicas publicas voltadas a profissionalizagdo do magistério. A
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°® 9.394/1996)
intensificou essa demanda ao estabelecer a formacdo em nivel superior como
requisito para o exercicio da docéncia (Brasil, 1996). Nesse contexto, a oferta de
cursos de licenciatura no interior surge como uma resposta direta a necessidade de
qualificagéo e regularizacdo do corpo docente.

Além disso, a implantacdo de cursos da area de educacao apresenta menor
custo em comparacgdo com outras areas do conhecimento. Diferentemente de cursos

como Engenharia, Saude e areas tecnolégicas, que exigem infraestrutura laboratorial
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complexa e altos investimentos, os cursos de formacéo de professores demandam,
em geral, estruturas mais simples, como salas de aula, bibliotecas e corpo docente
qualificado. Essa caracteristica tornou a area de educagdo estratégica para a
expansdo do ensino superior em regibes com menor capacidade de investimento
(Squissardi, 2015).

Outro fator relevante é a forte demanda social por esses cursos no interior.
Inclusive, eles sdo procurados até mesmo por quem ndo tem interesse em ser
professor, o fazem apenas para ter um curso superior e uma possibilidade de
emprego. A presenca significativa de redes publicas de ensino e o grande numero de
professores em exercicio sem formagédo adequada garantem um publico continuo para
cursos de licenciatura. Ademais, a estabilidade associada as carreiras do magistério
publico, frequentemente acessadas por meio de concursos, reforca o interesse por
essas formacdes, contribuindo para a sustentabilidade dos cursos ofertados (Gatti;
Barreto; André, 2011).

As politicas publicas educacionais também desempenharam papel decisivo
nesse processo. Programas como o Plano Nacional de Formacédo de Professores da
Educacdo Basica (PARFOR), a Universidade Aberta do Brasil (UAB) e a expanséo
das universidades federais por meio do REUNI priorizaram explicitamente a formacao
docente, com foco nas regides interioranas. Essas iniciativas evidenciam a
centralidade da educacdo como estratégia de desenvolvimento social e reducédo das
desigualdades regionais (Dourado, 2016).

Entretanto, uma analise critica desse processo revela que a interioriza¢do do
ensino superior ocorreu, em grande medida, orientada pela l6gica do possivel, e ndo
necessariamente do ideal. De acordo com Catani e Oliveira (2002), a concentracao de
cursos na area de educacdo, embora socialmente relevante, evidencia uma
distribuicdo desigual das areas do conhecimento no territério nacional, com menor
oferta de cursos nas éareas tecnoldgicas, industriais e da salude nas regifes
interioranas. Tal cenario pode limitar as possibilidades de diversificacdo econémica e
desenvolvimento regional mais amplo.

Dessa forma, a predomindncia dos cursos da area de educacdo na
interiorizac&o do ensino superior brasileiro pode ser compreendida como resultado da
convergéncia entre a urgéncia na formacao de professores, a viabilidade econdmica
de implantacdo desses cursos e as diretrizes das politicas publicas educacionais. Ao

mesmo tempo, esse processo suscita reflexdes sobre a necessidade de ampliagdo e
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diversificacdo da oferta de cursos no interior, de modo a promover um
desenvolvimento mais equilibrado e integrado das diferentes regides do pais.

E consenso entre os estudiosos do assunto (Demo, 1996; Mello, 1998) que a
qualidade da educacao depende de varios fatores, mas, sem duvida, o professor € um
fator decisivo nesse processo. Por isso, ele precisa ter adequada formacéo,
permanente atualizacao e justa valorizacao. E evidente que a formac&o de professores
como ocorre, hoje, ndo é suficiente para prepara-lo adequadamente diante do desafio
do projeto que ora se coloca para a educacéo. Goergen (1998) afirma que, entre as
diferentes areas do saber, uma das que menos se desenvolveu nos ultimos séculos
foi a da arte de ensinar.

Enquanto a busca do saber avancga a passos largos o ensino das ciéncias de
modo geral continua sendo realizado de forma tradicional, centrada em transmitir ao
aluno o maior niumero possivel de informagcBes e, com base nessas perspectivas,
espera-se que, ao completarem seus estudos em cursos universitarios, 0s estudantes
estejam a par de conceitos atuais das suas respectivas areas profissionais.

Entretanto, a explosdo dos saberes tornou essa tarefa impossivel e, na
realidade, ndo se sabe como preparar os estudantes de forma a torna-los capazes de
lidar de forma eficiente com a grande quantidade de novas informacdes geradas a
cada ano.

2.3 Formacdao docente no sertdo maranhense

Historicamente, os estudantes sertanejos enfrentam dificuldades para
ingressar e permanecer no ensino superior. Essas dificuldades séo, em sua maioria,
decorrentes de desigualdades sociais, econdmicas e territoriais construidas ao longo
do processo colonial e perpetuadas na organizacdo do Estado brasileiro (Ramos,
2020). Além disso, séo reforcadas por estigmas e representacdes negativas sobre o
sertao e seus sujeitos, baseadas em visdes eurocéntricas, elitistas e discriminatérias,
que contribuem para a marginalizacdo desses estudantes no espago académico.
Inclui-se, também, no ambito das representacdes negativas a visdo de que o estudo
é direito apenas dos mais abastados.

A precariedade das condicdes materiais, a distancia geogréfica das
instituicbes de ensino superior, a necessidade de conciliar estudo e trabalho e a
auséncia de politicas publicas eficazes, historicamente, limitaram o acesso e a
permanéncia dos jovens do campo na universidade. Nesse contexto, a chegada da

Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL) representa
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uma importante oportunidade de transformacédo dessa realidade, ao prover a
interiorizacdo do ensino superior e ampliar o acesso dos estudantes sertanejos a
formacéao académica.

Para Morais (2012), esse sertdo passou a ser visto como algo a ser superado,
submetido e até mesmo incorporado aos meios econdémicos, resultando numa figura
do imaginério da conquista territorial. Todavia, essa designacdo foi em sua grande
parte acompanhada de projetos, na maioria, de justificativa de um espaco a ser
conguistado?.

Nesse sentido, a presenca da UEMASUL no ambiente sertanejo, possibilita
nao apenas 0 ingresso desses jovens na universidade, mas também, melhores
condicdes de permanéncia, ao reduzir deslocamentos, fortalecer vinculos com a

realidade local e valorizar saberes, identidades e experiéncias do sertao.

Antonio Filho (2011) afirma que a apropriacdo dos significados negativos
construidos ao longo periodo Colonial e Imperial, ainda perpetuaram na republica e se
mantiveram presentes até os dias atuais como parte integrante da identidade
brasileira. Nesse sentido, ao tomarmos como foco a juventude do campo e 0 acesso
ao ensino superior, a UEMASUL emergiu como instituicdo por meio da qual,
pressupomos gue o direito a esse nivel educacional pudesse ocorrer de modo mais
préximo e inclusivo, possibilitando compreender as especificidades dos estudantes do
campo na sociedade.

Criado em 2018, o programa Caminhos do Sertdo® tem o objetivo de promover
a capacitacdo de professores que ja atuam nas escolas publicas (municipais e
estaduais), além de atender egressos do ensino médio e acesso ao ensino superior
publico, gratuito e de qualidade nas comunidades da area de abrangéncia da
UEMASUL. As quatro Unidades Avancadas estao implantadas nos municipios de Vila

Nova dos Martirios, Itinga do Maranh&o, Amarante do Maranh&o e Porto Franco.

2 O lado cruel da conquista espacial refere-se a transposicéo da mentalidade imperialista, extrativista e
desigual da historia sobre a conquista das terras. Essa perspectiva critica argumenta que, longe de ser
apenas uma nobre exploragcdo cientifica, a conquista (que nesse sentido, € sempre um ato de
colonizagéo) espacial corre o risco de se tornar um projeto de exploracdo comercial que privilegia
corporagBes e nacgles ricas, marginalizando a maioria da humanidade e destruindo ecossistemas
inexplorados e desprezando pessoas e culturas que ali ja se encontravam antes da “conquista).

8 Fonte: https://caminhosdosertao.uemasul.edu.br/ Acesso em 10 de fevereiro de 2026.
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A finalidade principal é o fortalecimento da Educacdo Basica por meio da
formacdo continuada, promovendo a interiorizacdo da universidade e a "docéncia na
Educacéo Basica, impulsionando a formacéo de professores reflexivos e atuantes na
sociedade”. Oferece cursos de Licenciatura em Matematica, Ciéncias Bioldgicas,
Pedagogia, Letras e Geografia. O programa Caminhos do Sertdo ofertou um total de
800 vagas distribuidas entre os quatro cursos de licenciatura, proporcionando
oportunidades de acesso em exercicio nas escolas publicas e municipais.

A &rea de abrangéncia do Programa inclui, ao todo, 22 municipios da Regido
Tocantina. Além das cidades-polo, compdem as unidades avancadas as cidades de
Buritirana, Sitio Novo, Jodo Lisboa, Montes Altos, Senador La Roque, Acailandia,
Estreito, Campestre do Maranh&o, Davinépolis, Governador Edison Lob&o, Lajeado
Novo, Ribamar Fiquene, Sdo Jodo do Paraiso, Cidelandia, Sdo Francisco do Brejao e
S&do Pedro da Agua Branca, impulsionando a formac&o de professores reflexivos e
atuantes na sociedade.

A presenca da UEMASUL nestes cenérios contribui para diminuir as distancias
sociais e geograficas e universalizar o acesso ao ensino superior, promovendo a
democratizacdo do acesso ao ensino superior publico e atendendo a politica de

expansédo da educacgao superior do Governo do Estado.

O programa representa mais um passo dado pela UEMASUL no cumprimento
de sua missdo de promover o desenvolvimento regional e atender as metas 12 e 15
do Plano Estadual de Educacao do Estado do Maranhdo (PEE-MA). Nesse sentido,
torna-se fundamental ressaltar a relacdo histérica e social que perpassa mdultiplos
olhares e concepcdes vinculadas as experiéncias das juventudes, compreendidas
como uma categoria epistemologicamente complexa e imprecisa, conforme define
Spésito (2000, p. 7). Tal compreenséao exige o reconhecimento das singularidades que
constituem as condi¢cdes de vida dos estudantes. considerando seus contextos
sociais, territoriais, culturais e educacionais.

Dessa forma, pensar politicas publicas educacionais, especialmente aquelas
voltadas a inclusdo e a permanéncia no ensino superior, demanda o conhecimento
aprofundado das realidades vivenciadas pelos alunos. A auséncia desse
reconhecimento dificulta a construcéo de acoes efetivamente inclusivas, uma vez que
desconsidera as desigualdades estruturais que impactam diretamente o acesso, a

trajetéria académica e o éxito dos estudantes, sobretudo daqueles oriundos de
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contextos historicamente marginalizado pela sociedade considerando seus contextos
sociais, territoriais, culturais e educacionais.

Nessa perspectiva, as iniciativas desenvolvidas pela UEMASUL assumem
papel estratégico ao buscar articular ensino superior, territério e juventudes,
promovendo politicas que dialoguem com as especificidades regionais e com as
experiéncias concretas dos estudantes. Ao reconhecer a diversidade das juventudes
e suas trajetorias, a universidade contribui para a consolidacdo de praticas
educacionais mais democraticas, inclusivas e socialmente referenciadas, fortalecendo
o papel do ensino superior como instrumento de transformagé&o social e reducao das
desigualdades.

No entanto, apesar de todas essas iniciativas, as demandas ainda estao longe
de serem atendidas, principalmente quando se trata de cursos de bacharelado nas
areas prioritarias de desenvolvimento regional.

Com as andlises feitas nesta secao servirdo de pontos de apoio para a analise
da pesquisa de campo que foi realizada junto aos estudantes dos cursos de
Licenciatura em Letras; Licenciatura em Geografia; Licenciatura em Pedagogia;

Licencia em Ciéncias Bioldgicas e Matematica Licenciatura.

3 ENTRE O SERTAO E A UNIVERSIDADE

Nesta secao apresentamos os dados empiricos de nossa pesquisa. Dividimos
a secao em trés partes. Na primeira apresentamos o perfil dos entrevistados por
entendermos o perfil demonstra que os participantes escolhidos sao realmente
capazes de fornecer informacdes relevantes para responder a questao de pesquisa.
A descricdo clara ajuda a justificar o nimero de participantes.

Em seguida apresentamos as dificuldades de ingresso na educacéo superior
no sertdo maranhense. Por fim, analisamos os desafios de permanéncia e vivéncias

académicas.

3.1 Perfil dos participantes da pesquisa

Entendemos que descrever o perfil dos participantes na pesquisa qualitativa €

fundamental para garantir a transparéncia, validade e contextualizacdo dos
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resultados. Diferente da pesquisa quantitativa, que busca a generalizagcdo por
nameros, a qualitativa busca a profundidade, e o perfil ajuda a entender quem esta
trazendo essa profundidade e em que contexto.

Nesta pesquisa, como ja afirmamos, adotamos a abordagem qualitativa
considerando que esta abordagem busca compreender os fendbmenos em
profundidade, focando em significados, experiéncias vividas, crengas e sentimentos
dos participantes, em vez de métricas numéricas. Ela captura nuances, contextos e
perspectivas subjetivas, permitindo explorar temas complexos ou pouco estudados
através de conversas abertas e flexiveis.

Foram participantes cinco estudantes e o critério de escolha € que todos
estivessem cursando uma graduacdo e morando a zona rural. Esse critério foi
condicao foi fundamental para os objetivos desta nossa pesquisa, que foi o de focar
estudantes que residem no sertao.

A escolha de focar em estudantes que residem no sertdo tem uma razao muito
especial em funcdo de esse grupo ser o que mais tem dificuldade para ingressar e
permanecer na Educacéo Superior.

O Quadro 1 apresenta uma sintese do perfil dos participantes, descrevendo
seu nivel de escolaridade e area de atuacao profissional, assegurando o anonimato

conforme os principios éticos que orientam a pesquisa.

Quadro 1 — Sintese do perfil dos participantes

Campc
Participe| Idad Curs atuag Contexto Escolar
Profissi
a1l 28| Heenci] o o ccoilA estrutura. escolar onde estudou na
ano| em Geo Anos Injlmaior parte de sua vida, era em
condi¢des bastante precaria.

A sala de aula era improvisada na casa
51| Licenciz de algum parente ou do préprio
A2 ano| em Let Geswr"’lEprofessor, ndo tinha nenhum conforto,
nao tinha mobilia como cadeiras, mesas,

nem mesmo o material didatico.
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A escola possuia uma infraestrutura

A3 32| Licenciel o o ossoconsiderada razovel: as salas de aula

ano: b dem Anos Inileram amplas, ventiladas e adequadas
edagc para o numero de alunos.

35| . | FuncionalA escola ndo tinha salas planejadas, era

A4 Licencie ume|turma multisseriada, em uma sala de

ano: ia \ >
eg], CI:,'er concessi(|casa de familia sem estrutura, casa de
lologl de mc|palha, paredes de palhas.

A5 58' Licenciel  Profess|A escola. era cobertg de palha de coco
ano: em|  Superv|Pabagu tinha uma distancia de 9 km de
Matemé Escol|sua residéncia

Fonte: Organizacéo prépria.

A analise do Quadro 1 evidencia aspectos relevantes acerca do perfil dos
estudantes entrevistados no contexto do sertdo maranhense, permitindo compreender
a articulacéo entre trajetoria de vida, formacéao académica e atuacédo profissional.

Inicialmente, observa-se uma significativa heterogeneidade etaria, com
participantes entre 28 e 58 anos, 0 que indica que 0 acesso ao ensino superior no
sertdo maranhense ndo ocorre de maneira linear, mas sim por meio de trajetérias
marcadas por interrupcdes e retomadas. Esse dado € coerente com estudos sobre a
interiorizacdo do ensino superior no Brasil, que apontam a presenca expressiva de
estudantes trabalhadores e de ingresso tardio nas licenciaturas (Gatti; Barreto; André,
2019). Tal caracteristica sugere que a formacao inicial ocorre, muitas vezes, em
concomitancia com a pratica profissional, configurando processos de formacdo em
Servico.

No que se refere a atuacdo profissional, verifica-se que a maioria dos
participantes ja esta inserida na area educacional, desempenhando fun¢bes como
docéncia nos anos iniciais, gestdo escolar e supervisdo. Esse aspecto reforca o papel
estratégico das licenciaturas no interior, especialmente o curso de Pedagogia, como
espaco de qualificacdo de profissionais da educacdo basica, contribuindo para a
melhoria das praticas pedagogicas e da gestdo escolar (Libaneo, 2013). A presenca
de um participante atuando fora da area educacional também evidencia a
complexidade das trajetorias profissionais, possivelmente relacionadas a escassez de
oportunidades ou a necessidade de insercdo no mercado de trabalho.

Outro elemento central diz respeito as condigcbes de escolarizagdo basica
vivenciadas pelos participantes, marcadas predominantemente pela precariedade
estrutural. Os relatos indicam escolas improvisadas em residéncias, auséncia de

mobiliario e materiais didaticos, turmas multisseriadas e longas distancias entre casa
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e escola. Tais condicdes refletem a historica desigualdade educacional brasileira,
sobretudo nas regides rurais e interioranas, onde o acesso a educacao sempre foi
permeado por limitacdes estruturais (Arroyo, 2012). Apenas um dos participantes
menciona ter estudado em um ambiente com infraestrutura considerada adequada, o
que evidencia a exce¢gdo em meio a um cenario de caréncia.

Nesse contexto, destaca-se a presenca de turmas multisseriadas e espacos
escolares improvisados, caracteristicas tipicas da educacdo do campo, que
historicamente foi marcada pela auséncia de politicas publicas efetivas e pela
desvalorizacdo das populacfes rurais (Caldart, 2009). Essas experiéncias, embora
adversas, constituem elementos formativos importantes, que influenciam a construcao
da identidade docente.

Além disso, € possivel inferir que as trajetérias escolares dos participantes
exercem influéncia direta sobre suas escolhas profissionais. A vivéncia em contextos
de precariedade pode ter contribuido para o desenvolvimento de um compromisso
com a transformacgéo da realidade educacional, configurando o que Noévoa (1992)
denomina de articulacdo entre histéria de vida e identidade profissional docente.
Nesse sentido, a formacdo em Pedagogia assume um papel que ultrapassa a
dimensao técnica, incorporando elementos politicos e sociais.

Por fim, os dados analisados reafirmam a relevancia das politicas de
interiorizagc&o do ensino superior, que possibilitam o acesso de sujeitos historicamente
excluidos dos espacos universitarios. Ao formar profissionais que permanecem em
seus territérios de origem, essas politicas contribuem para o fortalecimento da
educacao béasica e para a promocao da justica social. Conforme destaca Freire (1996),
a educacdo possui um papel fundamental na transformacdo da realidade,
especialmente quando vinculada as experiéncias concretas dos sujeitos.

Dessa forma, o perfil dos participantes revela ndo apenas trajetorias marcadas
por desafios, mas também potencialidades formativas que devem ser consideradas
nos processos de formacdo docente, valorizando os saberes da experiéncia e

promovendo uma educacao critica e contextualizada.

3.2 Dificuldades de ingresso na educagao superior

O sofrimento, que muitas vezes é visto como algo comum e presente no dia a
dia desses estudantes, se reflete até nas escolhas que fazem na escola e faculdade,

essas ndo sdo apenas as escolhas que gostam, também levam em conta as
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necessidades reais das condicbes sociais em que vivem. Ao perguntar aos
entrevistados sobre 0 curso que escolheram, as respostas parecem ser meio Obvia:
esta relacionada tanto ao interesse pessoal quanto ao compromisso com a vida na
zona rural, a experiéncia anterior como professoro/a ou ao desejo de avancar na
carreira profissional.

Assim, as falas demonstram que essas escolhas carregam, simultaneamente,
a busca por realizacdo pessoal, a demandas sociais e a tentativa de superar as

limitagcGes impostas pelo cotidiano vivido.

Escolhi o curso de Licenciatura em Geografia porque sempre tive uma grande
admiracao pela disciplina desde o ensino fundamental. A Geografia sempre
despertou meu interesse por ajudar a compreender o mundo e os fenédmenos
gue acontecem ao nosso redor. Tenho um carinho especial pela Geografia
Fisica, pois gosto de estudar os aspectos naturais do planeta, como o clima,
o relevo, os rios e as paisagens. Essa paixao foi 0 que me motivou a seguir
na area e também a querer contribuir futuramente como professor (Al).

Escolhi por trabalhar na area da educacdo, entdo acredito que com essa
formacao possa me comunicar melhor, além de ser a realizagdo de um sonho
que por muitos anos ficou adormecido (A2).

O meu curso é Pedagogia, e a minha escolha se deu por causa da minha
atuacdo como professora dos anos iniciais. Por acompanhar diariamente a
rotina escolar, percebo que a profissdo exige constantes atualiza¢des e uma
qualificagdo continua. Assim, optei por cursar Pedagogia para aprimorar
meus conhecimentos, fortalecer minha pratica docente e acompanhar as
mudancas que a educagdo demanda a cada dia. (A3).

Hoje eu estudo ciéncias biolégicas, mas sou formado em Farmacia
Bioquimica. A escolha do curso de farmacia vem por eu ser apaixonado pela
area da saude, j4 a ciéncias bioldgica é devido eu me encontrar em sala de
aula como professor (A4).

Eu faco matemética porque eu gosto e também pela necessidade de um
professor de matematica na zona rural (A5).

Com base nos depoimentos apresentados pelos entrevista/as, € possivel
identificar diferentes tipos de dificuldades em suas trajetorias escolar, que se articulam
e, em muitos casos, evoluem de maneiras nocivas.

A resposta do participante A1, elaborada a partir da pergunta “Qual o seu curso
e por que o escolheu?”, revela uma motivacédo fortemente ancorada em dimensdes
vocacionais, afetivas e cognitivas, que contribuem para a compreensdo da escolha
pela licenciatura em Geografia.

Inicialmente, observa-se que o participante justifica sua escolha a partir de uma

trajetoria de identificacdo com a disciplina desde o ensino fundamental. Esse elemento



31

indica que a experiéncia escolar prévia desempenhou um papel central na construgéo
de seu interesse, corroborando a perspectiva de que a escolha profissional docente €,
frequentemente, influenciada por vivéncias significativas ao longo da escolarizagéo
(No6voa, 1992).

Além disso, a resposta evidencia uma relacdo afetiva com o conhecimento,
expressa por termos como admiracao, interesse e carinho especial’. Tais elementos
sugerem que a escolha ndo se deu apenas por fatores pragmaticos ou externos, mas
por uma afinidade construida ao longo do tempo, especialmente com a &rea da
Geografia Fisica. Esse aspecto revela uma dimensdo importante da formacao
docente, na medida em que o envolvimento com o conteldo pode favorecer praticas
pedagdgicas mais significativas e engajadas.

Outro ponto relevante refere-se a compreensao da Geografia como um campo
que possibilita interpretar o mundo e seus fendmenos, indicando uma percepcao
epistemoldgica da disciplina para além da memorizacéo dos contetdos. O participante
reconhece o carater explicativo e formativo da Geografia, o que demonstra uma visao
alinhada com abordagens criticas do ensino, nas quais o conhecimento contribui para
a leitura da realidade.

Por fim, a resposta explicita a intengao de atuar como professor, evidenciando
gue a escolha pelo curso de licenciatura esta articulada a um projeto profissional. A
docéncia aparece como desdobramento natural de sua trajetéria de interesse pela
area, o que reforca a ideia de que a identidade docente comeca a ser construida antes
mesmo da formacgéo inicial.

A resposta do participante A2, revela uma motivacao centrada nas dimensdes
profissional, pessoal e subjetiva, evidenciando a formacao superior como espaco de
desenvolvimento e realizacéo.

Inicialmente, observa-se que a escolha do curso esta diretamente vinculada a
atuacado prévia na area da educacéo, o que indica um movimento de continuidade e
qualificagcéo profissional. O participante reconhece a necessidade de aprimoramento,
especialmente no que se refere a comunicag¢do, sugerindo uma compreensédo da
formacdo como instrumento para melhorar sua pratica. Esse aspecto se aproxima da
concepcao de formacao em servico, na qual o sujeito ja inserido no campo educacional
busca fundamentacdo tedrica e aperfeicoamento de suas competéncias (Libaneo,
2013).
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Além disso, a mencdo a melhoria da comunicagdo revela uma preocupacéo
com uma competéncia central a docéncia. A capacidade de se expressar, dialogar e
mediar processos de ensino-aprendizagem é fundamental para o exercicio
profissional, indicando que o participante possui uma percepc¢ao, ainda que inicial, das
exigéncias da pratica educativa.

O relato de A3 demonstra que ela reconhece a importancia de sempre buscar
e aperfeicoar seus conhecimentos pedagdgicos, ja que atua na area da educacao,
pois a discente entende que esse campo esta em constante mudanca. Como
acompanha de perto a rotina escolar todos os dias, percebe que a profissdo exige
atualizacbes continuas e uma formacdo constante, mesmo diante de recursos
limitados, ela usou essa dificuldade como motivacdo para seguir em frente; cada
desafio enfrentado s6 fortaleceu sua crenca de que a educagdo é o caminho para
transformar sua realidade.

A resposta do participante A4 apresenta uma trajetéria formativa marcada pela
transicdo entre areas distintas do conhecimento, ao afirmar que possui formagao em
Farmacia Bioquimica, motivada por uma “paixdo pela area da saude”, e que
atualmente cursa Ciéncias Bioldgicas por ter se encontrado na sala de aula como
professor.

Esse relato evidencia um processo de reorientacdo profissional, no qual a
escolha inicial esteve pautada por um interesse especifico (area da saude), mas foi
posteriormente ressignificada a partir da experiéncia concreta com a docéncia. A
expressao “me encontrar em sala de aula” indica uma identificacdo construida na
pratica, sugerindo que a docéncia nao foi necessariamente uma escolha inicial, mas
tornou-se um projeto profissional a partir da vivéncia.

Tal movimento confirma a ideia de que a identidade docente é dinamica e
construida ao longo do tempo, sendo influenciada pelas experiéncias pessoais e
profissionais (NOvoa, 1992). Além disso, evidencia que a formacdo em licenciatura
pode funcionar como um espaco de reconstru¢do identitaria, permitindo ao sujeito
alinhar sua trajetéria formativa com novas perspectivas de atuagao.

A resposta do participante A5, por sua vez, apresenta uma justificativa que
combina afinidade com a area “porque eu gosto” e necessidade social “pela
necessidade de um professor de matematica na zona rural”. Esse duplo fundamento
revela uma escolha que ultrapassa o ambito individual, incorporando uma dimenséao

coletiva e territorial. A referéncia a caréncia de professores na zona rural evidencia a
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consciéncia das desigualdades educacionais e a disposi¢cao de contribuir para sua
superacao.

Tal perspectiva aproxima-se da concepc¢do de docéncia como pratica social
comprometida com a transformacdo da realidade, conforme defendido por Freire
(1996). Nesse sentido, a escolha pelo curso de Matematica ndo se limita ao interesse
pessoal, mas se configura como uma resposta a uma demanda concreta da
comunidade.

Na sequéncia pedimos aos entrevistados para descreverem suas trajetorias
de vida até o ingresso na universidade, destacando sua realidade familiar, condi¢des
de vida e principais desafios enfrentados nesse percurso. Na andlise, agrupamos 0s

depoimentos conforme a categoria de respostas.

Realizei meus estudos do ensino fundamental no sertdo, em uma turma
multisseriada, do 1° ao 9° ano. Posteriormente, continuei minha trajetéria
escolar em Amarante do Maranh&o. A transi¢cdo do ensino fundamental para
o ensino médio nao foi facil. Eu morava no sertdo e precisei sair da casa dos
meus pais para morar na cidade, pois era algo totalmente novo para mim,
além da distancia e da dificuldade de adaptacdo a vida urbana. Como meus
pais ndo tinham condi¢des financeiras para comprar ou alugar uma casa, tive
gue morar com pessoas que ndo eram parentes. Trabalhei durante a manha
em casa de familia e estudava o primeiro ano a tarde. Ainda no ensino
fundamental tive uma filha que para estudar precisei deixar minha sob os
cuidados dos meus pais, visto que eu ndo havia me casado. No segundo ano
do ensino médio, tive minha segunda filha e me casei. Porém, antes de
concluir essa etapa, interrompi os estudos para cuidar da minha filha
recémnascida. Ap6és um periodo afastada, retornei aos estudos e conclui o
segundo e o terceiro ano do ensino médio no periodo da pandemia. Quando
conclui essa etapa, eu ja era casada e mée de duas criangas. Com o passar
do tempo, comecei a trabalhar em uma escola na area de ASG e, logo em
seguida, iniciei a graduacdo. Atualmente, atuo em sala de aula com uma
turma do 2° ano dos anos iniciais, 0 que tem sido uma experiéncia muito
importante para minha formagé&o. (Al).

Sim, nasci e me criei na zona rural, filha de uma familia de lavradores, sem
condi¢cdes financeiras para me manter na cidade para estudar, pois na época
as escolas na zona rural eram muito dificeis, sé quem tinha condi¢cbes
financeira podia contratar um professor particular. Os principais desafio era
as condicdes financeiras, e a falta de oportunidade (A2).

Venho de uma familia simples e fui criada na zona rural, mesmo com todas
as dificuldades, meus pais sempre fizeram questdo que eu estudasse.
Conclui o ensino fundamental e médio, em seguida cursei 0 magistério ao
mesmo tempo que trabalhava em casa de familia para pagar as mensalidades
e diploma. Aos vinte anos me casei, aos vinte e um tive meu primeiro filho. O
meu emprego veio aos vinte e dois anos, como professora em uma escola da
zona rural, mesmo sem formac&o na area, aceitei o desafio, desde entdo,
permaneco na profissdo. Apesar de trabalhar, o meu salario ndo permitia que
eu pagasse uma faculdade particular, pois, enquanto meu marido trabalhava
na roga, eu mantinha minhas atividades na escola. SO aos vinte e nove anos
surgiu a oportunidade de ingressar no Programa Caminhos do Sertdo
realizando assim o meu sonho de cursar uma graduacao, uma faculdade, e
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detalhe, “totalmente gratuita®. Continuo morando na zona rural, hoje com trés
filhos e trabalhando como professora. Os meus maiores desafios tem sido
conciliar trabalho e a rotina com os filhos, organizar tudo isso néao é facil,
principalmente por conta da distancia, moro a 42qgiulémetros da cidade onde
estudo, o que torna o deslocamento cansativo, sem falar nas vezes que o
transporte dar problema no meio do trajeto, chuva, ainda assim, eu sigo firme,
e tenho conseguido superar cada etapa. Com esforco, perseveranca e fé em
Deus, espero concluir minha graduagdo em Pedagogia pela UEMASUL-
Caminhos do Sertdo, realizando um sonho que por muito tempo, pareceu
distante (A3).

Desde crianga sempre sonhei com a faculdade, mesmo morando no sertéo,
enfrentando 2,5km todos os dias para ir até a escola isso quando estudava o
pré 1, 2, e 3, ao comecar estudar a 52 serie tive que mudar de escola onde
percorria 5km a maioria das vezes a pé outas vezes a cavalo e poucas vezes
de bicicleta, enfrentava sol e chuva, vale apenas relembrar que estudava na
parte da tarde pois na parte da manha tinha a missdo de ajudar meus pais
nos servicos da raca. Ja para cursar a 72 e 82 a escola era 8km de distancia
eu fazia esse percurso muitas vezes chorando, outras vezes sorrindo mais
nunca abrir m&o dos meus sonhos (A4).

Comecei a minha trajetéria estudantil na zona rural onde a escola era coberto
de palha de coco babagu tinha uma distancia de 9 km da minha residéncia
até a escola esse trajeto eu fazia a pé e quando chegava a tarde iria ajudar
meus pais trabalhar na roca e isso nos anos iniciais e nos anos iniciais do
ensino fundamental nos anos finais passei a estudar em um povoado onde
era uma distancia de 20 Km e eu fazia esse percurso de bicicleta ao terminar
ingressei 0 ensino médio em uma cidade pequena, distante de 36 km e esse
percurso também eu fazia de bicicleta aos finais de semana meu pai me
colocou na casa senhor onde la eu continuei os meus estudos e depois
guando terminei 0 meu ensino médio meus pais faltaram Deus levou mas eu
nao desisti continuei estudando e também morando na zona rural quando eu
passei um tempo fora da sala de aula devido a dificuldade trabalhando na
roca e depois eu resolvi me matricular fazer o vestibular fiz o vestibular passei
e hoje estou cursando a matematica no caminho do sertdo onde eu moro
distante de 52 km faco esse percurso € de moto estrada de chdo ndo muito
boa mas a gente chega na moto quebra na estrada chega atrasado mas
continuando sem desistir e hoje estou quase concluindo em nome de Jesus
vou me formar agora neste ano de 2026 em julho se Deus quiser (A5).

A analise dos depoimentos acima revela trajetérias marcadas por
desigualdades estruturais, persisténcia individual e forte vinculo com o territorio rural,
permitindo a identificacdo de categorias analiticas relevantes para a compreensao
da formagé&o no sertdo maranhense.

Os depoimentos evidenciam que todos os participantes sdo oriundos de
familias de baixa renda, majoritariamente vinculadas ao trabalho rural, como
lavradores ou trabalhadores da roga. Esse dado indica uma condi¢éo de origem social
marcada por limita¢cdes econdmicas, acesso restrito a bens culturais e educacionais e

dependéncia do trabalho familiar.
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A recorréncia desse perfil reforca a compreenséo de que 0 acesso ao ensino
superior, nesse contexto, ocorre a partir de trajetorias historicamente marcadas pela
exclusdo, sobretudo em regiGes interioranas (Arroyo, 2012). Nesse processo, a
permanéncia do estudante no curso depende mais de forca de vontade e esforco
pessoal do que das oportunidades do Poder Publico.

Uma categoria presente em quase todos os depoimentos é a escolarizacao
em contextos de precariedade, caracterizadas por escolas improvisadas ou com
infraestrutura minima (A1, A5), turmas multisseriadas (Al), longas distancias entre
casa e escola (A4, A5), deslocamentos realizados a pé, de bicicleta ou até a cavalo
(A4) e conciliacéo entre estudo e trabalho desde a infancia (A4, A5).

Outro elemento central e presente em todos os relatos refere-se as condicbes
precarias de escolarizacao basica, caracterizadas por escolas improvisadas ou com
infraestrutura minima (A1, A5), turmas multisseriadas (Al) e longas distancias entre
casa e escola (A4, A5), deslocamentos realizados a pé, de bicicleta ou até a cavalo
(A4) e conciliagéo entre estudo e trabalho desde a infancia (A4, A5). Essas condigdes
revelam um cenario tipico da educacao do campo, historicamente negligenciada pelas
politicas publicas (Caldart, 2009). Ainda assim, os participantes demonstram que tais
adversidades ndo impediram a continuidade dos estudos, embora tenham tornado o
percurso mais dificil e prolongado.

Também fica bem evidenciado € o trabalho precoce e conciliacdo entre estudo
e sobrevivéncia. Os depoimentos indicam que o trabalho esteve presente desde cedo
na vida dos participantes, seja no trabalho doméstico (A1, A3), no trabalho rural junto
a familia (A4, A5) ou em atividades para custear os estudos (A3). Essa realidade
evidencia a necessidade de conciliar estudo e trabalho como estratégia de
sobrevivéncia, o que impacta diretamente o percurso escolar. Essa condi¢éo reforca
a desigualdade de oportunidades em relacdo a estudantes de contextos urbanos e
economicamente favorecidos. Essa simultaneidade entre trabalho e escola, no meio
rural, segundo Almada (2005, p. 14) “[...] ndo é um evento passado e isolado, ela se
constitui num dado da experiéncia de vida das criangas e jovens do campo”.

Outra constatacao, é que as trajetorias dos participantes foram marcadas por
interrupgdes, retomadas e percursos nao lineares, como afastamento da escola por
guestdes familiares ou maternidade (Al), dificuldades financeiras que impediram a
continuidade imediata dos estudos (A2, A3), periodos fora da escola para trabalhar

(A5). Esses elementos evidenciam que o percurso até o ensino superior nao segue
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uma sequéncia continua, sendo atravessado por desafios que exigem constantes
recomecos. Conforme Gatti, Siqueira e André (2019), esse perfil € comum entre
estudantes de licenciatura em contextos de interiorizagao.

Também esta presente as questdes de género e responsabilidades familiares.
Especialmente nos relatos femininos (Al e A3), observa-se a presenca de
maternidade precoce e responsabilidades familiares, que impactaram diretamente a
continuidade dos estudos. Destacam-se gravidez ainda na trajetoria escolar (Al),
necessidade de interromper os estudos para cuidar dos filhos (Al), conciliagdo entre
trabalho, estudo e cuidado com a familia (A3). Esses dados evidenciam que as
mulheres enfrentam desafios adicionais em suas trajetérias educacionais, exigindo
estratégias de resisténcia e reorganizacao da vida cotidiana.

Porém, o mais importante € que 0 acesso ao ensino superior aparece como
conquista e oportunidade de mobilidade social. Ou seja, ingresso na universidade
aparece, em todos os relatos, como uma conquista significativa, muitas vezes
associada a programas de interiorizacdo, como o Caminhos do Sertdo (A3, A5). Esse
acesso é descrito como realizacdo de um sonho (A3, A4), oportunidade Unica,
especialmente por ser gratuito (A3) e resultado de esfor¢o, perseveranca e fé (A3, A5).
Esse aspecto reforca a importancia das politicas publicas de expansdo do ensino
superior, que possibilitam o acesso de sujeitos historicamente excluidos e contribuem
para a democratizacdo da educacao.

Um elemento transversal a todos os depoimentos € a presenca de uma forte
dimensdo de resisténcia e perseveranca. Apesar das dificuldades financeiras,
geograficas, familiares e estruturais, os participantes demonstram compromisso com
a continuidade dos estudos e a valoriza¢ao da educagdo como meio de transformacao,
a construcado de um projeto de futuro por meio da formacéo superior. Essa dimensao
dialoga com a perspectiva de Freire (1996), ao compreender a educacado como pratica
de esperanca e transformacao da realidade.

Com base nos depoimentos apresentados acima, indagamos de que maneira
a renda familiar e as condigdes socioecondmicas influenciaram (ou ainda influenciam)
sua permanéncia no ensino superior (transporte, alimentagdo, moradia, materiais de

estudo, entre outros aspectos). As respostas estao descritas e analisadas a seguir.

Como atualmente moro na cidade, ndo enfrento grandes dificuldades em
relagdo ao transporte e a locomocao até a universidade. No entanto, minha
principal dificuldade esta ligada a fatores socioecon6micos e familiares.
Preciso deixar minhas duas criancas todos os finais de semana para
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conseguir estudar e cumprir as atividades da graduacao. Além disso, por
receber apenas um salario, ndo tenho condic8es financeiras de arcar com
apoio extra. Essa situacéo torna a jornada académica ainda mais desafiadora,
pois a conciliagdo entre estudo, trabalho e maternidade exige um esforgo
constante (Al).

Gracas a Deus hoje tenho condicGes de me deslocar até a escola, tenho meu
proprio transporte, recebo alimentacdo do convénio do governo do estado
com a UEMASUL, por meio do restaurante popular, pois ainda sou residente
da zona rural (A2).

A minha renda atualmente me garante apenas o basico, ja que o custo de
vida ndo é baixo. Ainda assim, tenho conseguido manter o minimo necessario
para as despesas de alimentagdo, transporte, materiais de estudo e outras
demandas que vao surgindo ao longo do curso. Ndo é facil, pois ha dias em
gue sO consigo arcar com o combustivel para ir a faculdade. Mesmo diante
dessas dificuldades, continuo seguindo em frente e me esforgcando para
permanecer no ensino superior (A3).

A minha familia sempre foi minha maior motivacdo, durante toda minha
jornada estudantil meus pais sempre lutaram para que eu permanecesse em
sala de aula, mesmo com as condi¢8es financeira limitadas, nunca tive uma
mochila escolar muitos menos boas roupas e calgados, mais sempre tive o
principal apoio amor e a disciplina familiar (A4).

A minha renda mensal é de um salario minimo sou casado tenho trés filhos
todos os trés estudam fazem faculdade também eu tenho que sustentar e ndo
tenho ajuda de custo eu tenho que estar me virando e quanto ao transporte
tem uma moto para fazer essa minha trajetéria de 52 km é da zona rural para
a cidade onde eu fago a minha faculdade dai eu tenho que estar comprando
também os meus materiais escolares, alimentacéo, na realidade é muito dificil
mas continuo estudando (A5).

A analise dos depoimentos evidencia que essa permanéncia € profundamente
condicionada por fatores materiais, familiares e territoriais, assumindo diferentes
configuragdes conforme a realidade de cada participante.

De modo geral, os relatos indicam que os estudantes vivem com renda restrita,
frequentemente suficiente apenas para cobrir necessidades béasicas. O participante
A3 explicita que sua renda “garante apenas o basico”, o que implica uma permanéncia
marcada por instabilidade, na qual despesas como transporte, alimentacdo, materiais
académicos sédo constantemente equilibrados. A afirmacdo de que, em alguns dias,
s6 consegue custear o combustivel para ir a faculdade — os alunos insistem em chamar
a universidade de faculdade - evidencia uma condi¢cdo de permanéncia no limite, em
que O acesso ao ensino superior ndo é acompanhado por condigbes plenas de
continuidade. Situacdo semelhante € observada em A5, cuja renda de um saléario
minimo precisa sustentar toda a familia, incluindo trés filhos que também estudam, o

que intensifica as dificuldades financeiras e amplia o nivel de vulnerabilidade.
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O transporte aparece como um fator central na permanéncia, assumindo
diferentes nuances como relativa estabilidade. Por exemplo, A2 relata possuir
transporte préprio e acesso a alimentagcdo por meio de politicas publicas, o que
contribui positivamente para sua permanéncia. Mas A3 e A5 enfrentam dificuldades
para custear combustivel e realizar longos deslocamentos, especialmente em
contextos rurais (como os 52 km mencionados por A5). Assim, embora alguns
participantes tenham alcancado certo nivel de autonomia, o deslocamento continua
sendo um elemento critico, sobretudo pela distéancia entre zona rural e universidade e
pelos custos associados.

O depoimento de A2 destaca a importancia de politicas publicas, como o
acesso a alimentacdo por meio do restaurante popular (convénio com o governo do
estado). Esse elemento evidencia que a permanéncia no ensino superior nao depende
apenas do esforco individual, mas também de condi¢Bes institucionais de apoio. A
presenca desse tipo de politica contribui para reducdo de custos, maior seguranca
alimentar e melhoria das condicdes de estudo. Contudo, observa-se que esse apoio
ndo é uniforme entre os participantes, indicando desigualdade no acesso a tais
beneficios.

A familia aparece como um elemento ambivalente nos depoimentos: Para uns
aparece como apoio. Mesmo diante de limitagcdes materiais, a familia é descrita como
base fundamental, oferecendo apoio emocional, incentivo a permanéncia, valores
como disciplina e perseveranca. Esse tipo de suporte simbdlico é essencial para a
continuidade dos estudos. Por outro lado, Al e A5 evidenciam a familia como um fator
que intensifica os desafios. Al enfrenta dificuldades para conciliar estudo, trabalho e
maternidade, tendo que se afastar dos filhos para estudar;, A5 assume a
responsabilidade financeira por toda a familia, o que amplia a pressdo econémica.
Especialmente no caso de Al, observa-se a interseccdo entre condi¢cdo
socioecondmica e género, na qual a maternidade impacta diretamente a permanéncia
académica.

Com base nos depoimentos apresentados acima, é possivel identificar
diferentes tipos de desafios na caminhada estudantil, que se articulam e, em muitos
casos, precisa de uma jungao que fortaleca esses estudantes. Baseado nisto, fiz a
eles o seguinte questionamento. Vocé precisou ou precisa conciliar os estudos com o
trabalho? Caso sim, como a inser¢gdo no mercado de trabalho interfere em sua rotina

académica, desempenho e permanéncia no curso?
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Conciliar trabalho e estudo € um fator que dificulta muito minha vida
académica. Em casa, preciso dedicar tempo tanto aos planejamentos
e atividades do meu servico quanto as tarefas e demandas da
universidade. Essa rotina acaba gerando uma grande sobrecarga,
tornando essa jornada ainda mais cansativa e desafiadora (Al).

Sim, trabalho na rede publica ha 28 anos e o meu trabalho ndo interfere nos
meus estudos, através do meu trabalho tive condi¢ces para continuar meus
estudos, que estavam parados ha anos e assim realizar meu sonho de ser
graduada (A2).

Sim. Conciliar trabalho e estudos nao é facil. Ha dias em que, devido ao
cansago e a rotina intensa, ndo consigo realizar todas as atividades
académicas, fazer as leituras necessarias ou produzir os textos da forma
como gostaria. Para manter a qualidade no trabalho e, ao mesmo tempo, dar
conta das demandas do curso, muitas vezes preciso abrir mdo de diversas
coisas - inclusive de momentos de descanso - e até passar parte da noite
estudando para cumprir as tarefas (A3).

Sempre precisei fazer isso, trabalhar durante o dia e estudar na parte da noite,
para mim isso néo foi o maior desafio, talvez seja pelo o habito que tenho de
trabalhar desde muito cedo (A4).

Eu trabalho na zona rural como professor durante a semana de segunda a
sexta aos sabados eu faco isso trajeto para faculdade quanto a interferéncia
€ sobre 0 cansaco pois a gente trabalha na &rea é téo dificil acesso pois a
escola em que o trabalho também é distante de 29 km e ai tenho que estar
fazendo esse trajeto diariamente quando chega o final de semana a gente
chega cansado, mas eu preciso estar na faculdade e continuo estudando para
gue chego ao final desse curso (A5).

No relato da Al, ela comenta que equilibrar o trabalho com os estudos sempre
foi um desafio para a sua vida académica, pois precisou se adaptar a nova rotina e
continuar firme, com forca e determinacdo. Ela também conta que entrar na
universidade trouxe uma mudanca grande na sua rotina, o que afetou bastante a sua
vida, ja que teve que alterar seus habitos e ficar longe da familia para conseguir fazer
0 curso de graduacdo, ela precisou juntar trabalho, familia e estudos, o que sempre
foi um desafio, mas persistiu, e ao longo do curso, ela vem conseguindo superar esses
obstaculos.

No mesmo sentido a fala da A2 destaca que teve que fazer essa conciliacao,
pois ao ter que conciliar o trabalho com o curso de graduacéo, ela destaca a
necessidade que esses estudantes enfrentam. Nesse sentido, enfatizamos a
importancia dessa conciliagéo, pois muitos jovens rurais saem do campo para a cidade
a procura de um trabalho remunerado, e acabam desistindo dos estudos por nao

conseguirem fazer essa conciliagdo entre trabalho e universidade, levando o aluno/a
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optar pelo trabalho e desistir de realizar uma graduacéo, se conformando com o que
Ihe é imposto.

No relato da A3, observa-se que manter-se na universidade enquanto continua
exercendo seu trabalho ndo € uma tarefa simples, para isso, ela precisou adaptar sua
rotina e conciliar as duas responsabilidades, uma vez que trabalhar e atender as
demandas académicas exige grande dedicacao. Diante desse cenério, foi necessario
abrir mdo de diversas coisas para conseguir dar continuidade aos estudos sem
abandonar o emprego, e que também precisou organizar e equilibrar todas essas
exigéncias com outros desafios presentes em seu cotidiano, entre eles as

responsabilidades relacionadas a familia.

3.2 Desafios de permanéncia e vivéncias académicas

Entrar na universidade para jovem do sertdo/campo pode significar a
realizacdo de uma caminhada que é construida por desafios e satisfacao,
principalmente quando esse jovem € pobre, do campo e muitas das vezes é o0
primeiro membro familiar a chegar a esse nivel de ensino. Ser aprovado no
vestibular e/ou no Enem/Sisu ndo é uma tarefa facil porque, como ja afirmamos, o
nivel de preparo na Educacédo Béasica ndo lhe coloca em pé de igualdade na
concorréncia. Nesse sentido indagamos como eles avaliam a formacéao recebida na
educacéo basica (ensino fundamental e médio), especialmente no que diz respeito a
preparacao para processos seletivos de ingresso na universidade.

Fazer uma graduacéo ndo era algo que eu imaginava durante o ensino
fundamental. Naquela época, entrar em uma universidade parecia algo muito
distante da realidade em que eu vivia. No ensino médio, que ja foi realizado
na cidade, o primeiro ano transcorreu de forma tranquila. Ja no segundo e
terceiro ano, enfrentei o periodo da pandemia da Covid-19, que causou um
grande impacto no processo de ensino e aprendizagem. Esse momento
trouxe muitas dificuldades e mudancgas, influenciando diretamente minha
formacéo escolar. Em suma o ensino fundamental ndo me preparou para uma
graduacdo, e o ensino médio foi em periodo de pandemia (Al).

Acredito que ha algum tempo atrds tenha sido bem mais complicado, hoje
temos muitas instituicbes que realmente oferecem uma educacdo de
gualidade na educacgéo bésica e consequentemente nas outras modalidades,
hoje os ingressos nos seletivos e nas universidades vem crescendo
consideravelmente (A2).

A formagdo que recebi na educagdo basica ndo me preparou diretamente
para ingressar na universidade. Apesar disso, tive bons professores que
sempre me incentivaram a estudar e a continuar minha trajetéria escolar.
Avalio minha formac&o como boa, pois, mesmo com limita¢8es, foi gracas ao
ensino que recebi ao longo desses anos que consegui avancar e chegar até
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aqui. Talvez, se ndo tivesse tido essa base, eu ndo teria alcancado a
oportunidade de cursar o ensino superior (A3).

A minha infancia foi muito falha e me deixou com sequelas até hoje, e o que
me preparou para a faculdade, eu geralmente falo que foi a minha forga de
vontade, é claro que o ensino médio me expirou em algumas partes (A4).

Tive um pouco de dificuldade no ensino fundamental e também até chegar ao
ensino médio e na preparacdo para 0 curso superior, mas também tive
professores qualificados que me ensinaram, e mesmo enfrentando
dificuldades, eu avalio todo este ensinamento até chegar o ingresso na
faculdade como bom (A5).

As respostas dos participantes revelam uma percepc¢éo predominantemente
critica acerca das condi¢Bes de infraestrutura e da qualidade da formacéo recebida na
educacdo basica, ainda que reconhecam o papel significativo dos professores em
seus processos de aprendizagem e continuidade escolar. Embora a pergunta
contemplasse especificamente aspectos como salas de aula, bibliotecas, laboratérios
e materiais didaticos, observa-se que 0s sujeitos ampliaram suas respostas para
refletir sobre as condicdes gerais de escolarizacdo e seus impactos na preparagao
para 0 ensino superior.

O patrticipante Al evidencia a precariedade da formacao escolar ao afirmar
que o ensino fundamental ndo lhe preparou para a graduacéo, além de destacar os
impactos da Covid-19 no Ensino Médio, periodo marcado por dificuldades no processo
de ensino e aprendizagem. Sua resposta demonstra uma trajetéria marcada por
limitagBes estruturais e simbdlicas, em que o0 acesso a universidade era percebido
como distante de sua realidade social. Nesse caso, as condi¢des educacionais
contribuiram para fragilidades na formacdo académica e nas expectativas de
continuidade dos estudos.

Segundo Redin (2017) para as familias rurais de baixa renda, a ampliacéo do
acesso as politicas educacionais amenizou a responsabilidade dos pais em relacdo a
prépria culpabilizacdo do grupo familiar ndo possuir dinheiro suficiente para pagar uma

universidade aos filhos.

Em certa medida, nessa linha de raciocinio, basta apenas os filhos estudarem
para conseguirem ingressar no ensino superior com bolsa do Prouni ou, em
outro caso, em instituicdes publicas. Na pratica, a realidade evidencia
grandes discrepancias nesse tipo de pensamento, pois as oportunidades s&o
restritas pelas poucas vagas existentes, bem como, o alto nivel de
competicdo entre os candidatos. Se o Prouni ampliou a possibilidade de
estudar geograficamente préximo a casa da familia, por outro lado, também
possibilitou romper barreiras espaciais no momento da selecéo de ingresso,
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pois as vagas sdo escolhidas em nivel nacional, o que potencializa grande
disputa, mesmo que, preferencialmente, se a escolha esta direcionada a uma

instituicdo proxima de seu local de moradia (Redin, 2017, p. 241).

A resposta de A2 apresenta uma analise mais ampla e comparativa, indicando
que, em periodos anteriores, as condi¢cdes da educacdo basica eram mais dificeis,
embora reconheca avancos recentes na qualidade das instituicées educacionais e no
acesso ao ensino superior. Ele/ela associa a melhoria das condi¢cdes educacionais ao
aumento do ingresso nas universidades, demonstrando compreender a infraestrutura
e a qualidade da escola como elementos importantes para ampliagdo das
oportunidades educacionais.

Ja A3 reconhece que a educacao basica nao lhe proporcionou uma preparacao
direta para a universidade, mas valoriza o incentivo recebido de professores, 0s quais
desempenharam papel fundamental em sua trajetéria escolar. Sua afirmacao parece
contraditoria porque, ao mesmo tempo que ela aponta que ndo teve uma boa escola,
informa que teve bons professores. Sua fala evidencia que, mesmo diante de
limitacdes estruturais, a atuacdo docente aparece como elemento compensatoério
importante no processo de aprendizagem e permanéncia escolar.

Na resposta de A4, observa-se uma dimensdo mais subjetiva e emocional da
experiéncia escolar. O/a participante menciona uma infancia sofrida (“muito falha”) e
atribui sua chegada a universidade principalmente a sua propria forca de vontade.
Embora reconheca alguma contribuigdo do ensino médio, sua fala revela marcas de
vulnerabilidade social e educacional, indicando que as condi¢cfes escolares nao foram
suficientes para assegurar uma formacao consistente, exigindo dele/dela estratégias
individuais de superacao.

Por fim, A5 também aponta dificuldades ao longo da educacédo basica e no
processo de preparacdo para O ensino superior, mas destaca a presenca de
“professores qualificados” que contribuiram para sua aprendizagem. Assim como em
outras respostas, percebe-se uma avaliacdo ambivalente: ha reconhecimento das
limitacdes da formacédo escolar, mas também valorizacdo do trabalho docente como
fator positivo em meio as dificuldades enfrentadas.

De modo geral, as respostas permitem inferir que as condi¢des de infraestrutura
e formacdo vivenciadas pelos participantes foram marcadas por insuficiéncias,
especialmente no que se refere a preparacdo para o ensino superior. Entretanto,

emerge de forma recorrente a importancia dos professores como mediadores do
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processo educativo, capazes de incentivar, motivar e contribuir para a permanéncia
dos estudantes na trajetéria escolar. Além disso, as narrativas evidenciam que fatores
sociais, econdmicos e historicos também impactaram significativamente as
experiéncias educacionais dos sujeitos.

Acreditamos que os elementos impeditivos eram tantos que os/as participantes
nao mencionaram o fator distancias entre a residéncia e a escola. E isso, para muitos
estudantes “[...] tem sido motivo para muitos jovens e adolescentes ndo conseguirem
progredir na trajetoria escolar, acentuando ainda mais as desigualdades de acesso e
permanéncia da populacao rural a escola” (Bastos; Vieira; Vidal, 2023, p. 139). Em
outras palavras, a cartografia das escolas funciona como fator de exclusao para os
jovens interessados em dar continuidade a escolarizacédo, frequentando a ultima etapa
da educacéo basica.

Ao longo da trajetoria escolar, o ensino superior muitas vezes ndo era visto
como uma possibilidade concreta pelos estudantes do sertdo. A falta de motivacao e
de incentivo fazia com que o0s alunos enxergassem a faculdade como algo distante da
sua realidade, reforcando as limitacées impostas pelo contexto social e educacional.
Nesse sentido, perguntamos aos estudantes se a escola onde eles estudaram
mencionavam o ensino superior como uma oportunidade real para os jovens do sertao

e de que maneira isso era trabalhado (ou n&o) no dia a dia escolar.

O ensino superior ndo era um tema abordado durante minha trajetéria escolar.
Eu ndo tinha motivagcdo nem incentivo, pois esse assunto parecia muito
distante da nossa realidade. Naquele contexto, o foco parecia ser apenas
concluir o ensino fundamental, sem muitas perspectivas de continuidade nos
estudos (Al).

Isso ndo foi trabalhado, pois até os professores da época ndo tinham
nenhuma formacéo, era apenas o basico do basico, ou seja, apenas
assinavam seu nome e conseguiam soletrar pequenos textos e na maioria
das vezes ensinavam apenas o0 ABC (A2).

N&o, na minha experiéncia, a escola ndo abordava diretamente a teméatica do
ensino superior no cotidiano escolar. Havia pouco didlogo sobre essa
possibilidade, e 0 assunto raramente aparecia nas praticas pedagogicas. Na
pratica, os estudantes que conseguiam ingressar em uma faculdade eram,
em sua maioria, aqueles que pertenciam a familias com melhores condicdes
financeiras, que podiam custear estudos fora do municipio ou investir em
preparacdes extras para 0s processos seletivos. Assim, 0 ensino superior ndo
era trabalhado como uma oportunidade real para todos, mas aparecia como
algo distante, acessivel apenas a uma parcela privilegiada dos alunos (A3).

(Risos...) Quando estudava nas escolas do sertdo as vezes que se falava em
ensino superior era como se fosse algo impossivel, lembro-me de uma
situacéo quando eu falei que eu queria ser Dr. E fui criticado por eu ter esse
sonho... porem eu lutei pra realizar esse sonho e consegui embora hoje eu
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seja frustrado por ndo ter a oportunidade de exercer a minha profissdo na
minha cidade “triste” (A4).

A escola onde estudei ndo abordava o ensino superior como uma
oportunidade real para os jovens do sertdo, faltavam incentivo e motivacéo
gue fazia com que os alunos enxergassem a faculdade como algo distante da
sua realidade. No dia a dia escolar, esse tema praticamente ndo era
trabalhado, ndo havia orientacdes, projetos ou discussdes que incentivassem
a continuidade dos estudos ap6és o ensino fundamental ou médio. (A5).

As respostas acima evidenciam que 0 ensino superior ndo era tratado como
uma possibilidade concreta durante as trajetorias escolares dos participantes,
especialmente em contextos rurais e socialmente vulneraveis. De forma recorrente, 0s
sujeitos apontam a auséncia de incentivo, orientacao e discusséao sobre a continuidade
dos estudos, revelando que a escola pouco contribuia para a construgdo de
perspectivas académicas futuras. Sabemos que esse fator ndo é isolado, uma vez que
0 ensino superior, na zona rural da maioria dos municipios maranhenses, nao faz parte
nem da realidade e nem dos sonhos da comunidade.

O/a participante A1 destaca que o ensino superior “parecia muito distante da
nossa realidade”, indicando que, durante trajetoria na educagao basica, ndo havia
motivacdo nem estimulo para pensar na universidade como um projeto possivel. Sua
fala demonstra que o objetivo central da escolarizagéo se restringia a conclusdo do
ensino fundamental, sem expectativas mais amplas de ascensdo educacional ou
profissional. Essa percep¢do evidencia a limitacdo das praticas escolares em

promover horizontes formativos mais amplos aos estudantes.

Desta forma, um direito constitucional € negado ou parcialmente negado
aqueles que mais precisam e que se encontram em condi¢cdes de grandes
vulnerabilidades sociais, econdmicas e culturais, que constituem as
populacdes rurais, especialmente em estados pobres [...] (Bastos; Vieira;
Vidal, 2023, p. 139).

Na resposta do/a participante A2, observa-se uma critica ainda mais
contundente as condi¢cdes educacionais da época, sobretudo a baixa qualificacdo
docente. O/a participante afirma que os préprios professores possuiam formacgéo
limitada, ensinando “apenas o ABC”, o que revela um cenario de precariedade
estrutural e pedagdgica. Nesse contexto, 0 ensino superior sequer aparecia como
tematica escolar, uma vez que a propria escola enfrentava dificuldades em assegurar

0s conhecimentos basicos de alfabetizagéo.
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Na sequéncia o/a participante A3 apresenta uma reflexao bastante elaborada
acerca das desigualdades sociais relacionadas ao acesso a universidade, ao afirmar
que o ensino superior ndo era trabalhado como uma oportunidade acessivel a todos,
mas como privilégio de estudantes pertencentes a familias com melhores condicdes
financeiras. A auséncia de debates, orientacdes e praticas pedagdgicas voltadas para
esse tema reforcava a ideia de que a universidade era destinada apenas a
determinados grupos sociais. A fala evidencia como a escola, ao ndo democratizar o
acesso as informacdes e possibilidades de continuidade dos estudos, acabava
reproduzindo desigualdades sociais ja existentes.

Saviani (2008) denuncia o carater elitista e conservador das pedagogias
liberais que, ao disfarcarem a exclusédo social sob um falso discurso de igualdade,
impedem as classes populares de dominarem os conhecimentos cientificos e culturais
necessarios para sua libertacao.

A resposta de A4 revela, além da distancia simbélica em relacdo ao ensino
superior, experiéncias de deslegitimacdo dos sonhos e projetos pessoais. O/a
participante relata que, ao expressar o desejo de “ser Dr.”, recebeu criticas, como se

tal objetivo fosse impossivel para alguém do “sertdo”. Apesar disso, destaca sua luta
pessoal para concretizar esse sonho, embora mencione frustracdo pela falta de
oportunidades profissionais em sua cidade. A narrativa evidencia tanto os limites
impostos pelo contexto social quanto os esfor¢cos individuais de resisténcia e
superacao.

Por fim, A5 reafirma que a escola ndo apresentava o ensino superior como
uma oportunidade real para os jovens do sertdo. O/a participante destaca a auséncia
de projetos, orientagdes ou discussdes que incentivassem a continuidade dos estudos,
fazendo com que a universidade fosse percebida como algo distante da realidade
local. A resposta demonstra como a invisibilizacdo do ensino superior no cotidiano
escolar contribuiu para restringir expectativas e perspectivas educacionais dos
estudantes.

Pelos relatos acima, percebe-se que a crianca desde jovem é desencorajada
a nao sonhar com o ingresso na universidade. A universidade aparecia como um
espaco distante, elitizado e inacessivel, marcado por barreiras econdémicas, sociais e
simbdlicas. Além disso, as respostas evidenciam que a auséncia de orientacao escolar
e de politicas de incentivo contribuiu para limitar os projetos de vida dos estudantes,

reforcando desigualdades educacionais histéricas. Ainda assim, algumas narrativas
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demonstram que, apesar das dificuldades, os sujeitos construiram trajetérias de
resisténcia, pautadas no esforco individual e no desejo de transformacdo de suas
realidades.

Os depoimentos acima demonstram uma educagdo como manutencédo da
realidade. Ou seja, uma perspectiva tedrica que vé 0 ensino como um mecanismo de
transmissao cultural, reproducéo social e estabilizacdo de normas (Luckesi, 1004). Ela
foca na socializacdo dos individuos, ensinando praticas, valores e conhecimentos
necessarios para que a sociedade atual continue funcionando de forma coesa.

Na sequéncia, indagamos sobre as condi¢cdes de infraestrutura da escola
onde os participantes estudaram a educacdo béasica (salas de aula, biblioteca,
laboratérios, materiais didaticos) e em que medida essas condi¢cbes impactaram sua

aprendizagem de cada um deles.

A estrutura escolar onde realizei o ensino fundamental era bastante precaria,
as carteiras eram de madeira e, na maioria das vezes, estavam quebradas, e
das muitas vezes, ndo havia cadeiras suficientes para todos os alunos. Além
disso, os materiais didaticos eram muito limitados: basicamente contavamos
apenas com o quadro, o apagador e 0 giz, e em alguns casos, 0s estudantes
nem mesmo tinham cadernos adequados para acompanhar as aulas. Essa
realidade afetou meu processo de aprendizagem e acabou gerando, de certa
forma, um “travamento” em relagcdo ao avango das metodologias de ensino.
As melhorias educacionais e 0s recursos mais modernos dificilmente
chegavam até o sertdo, o que dificultava o acesso a praticas pedagdgicas
mais atualizadas. Quando posteriormente cheguei a cidade, o contraste foi
muito grande. Tive um impacto significativo ao perceber uma estrutura
melhor, mais recursos e novas formas de ensinar e aprender, 0 que
evidenciou ainda mais as desigualdades educacionais entre o campo e o
meio urbano (Al).

O impacto foi gigantesco, a sala de aula era improvisada na casa de algum
parente ou do proprio professor, ndo tinha nenhum conforto, ndo tinha
mobiliario como cadeiras, mesas, nem mesmo o material didatico, biblioteca
eu tive acesso ja na universidade (A2).

A escola onde cursei a educagdo basica possuia uma infraestrutura
considerada razoavel: as salas de aula eram amplas, ventiladas e adequadas
para 0 numero de alunos. Apesar disso, a instituicdo ndo dispunha de
laboratério, biblioteca ou outros espacgos pedagogicos que pudessem ampliar
as possibilidades de aprendizagem. Além disso, os materiais didaticos eram
escassos, 0 que limitava o desenvolvimento de atividades mais diversificadas.
Acredito que a falta desses recursos influenciou diretamente minha formacéao,
especialmente no que diz respeito ao contato com tecnologias e materiais
pedagoégicos mais modernos. Essa auséncia contribuiu para que, até hoje, eu
tenha dificuldades no manuseio de aparelhos eletrénicos, algo que sempre
representou um desafio durante a realizagdo de producbes escolares e
académicas. Assim, a infraestrutura limitada impactou significativamente meu
processo de aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades importantes
para a vida estudantil (A3).
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As escolas do sertdo onde estudei era muito simples, ndo tinha salas
planejadas, era turma Multisseriada, era em uma sala de casa de familia sem
estrutura, casa de palha, paredes de palhas etc. a biblioteca ndo existia os
livros eram guardados em um saco de fibra para evitar o excesso de poeira
(A4).

Na minha educacéo basica como ensino fundamental e ensino médio, minha
escola era construida com seis salas e biblioteca secretaria onde ajudava
muito tinha bastante livro para que a gente pudesse estar pesquisando e
pudesse estar evoluindo nos estudos entdo como um todo, influenciou para
uma melhor na educacao (A5).

As respostas acima evidenciam profundas desigualdades nas condi¢cOes de
infraestrutura escolar vivenciadas durante a educacdo basica, especialmente entre
contextos rurais e urbanos. As histérias revelam que a precariedade estrutural, a
escassez de materiais didaticos e a auséncia de espacos pedagdgicos adequados
impactaram significativamente os processos de ensino e aprendizagem, influenciando
inclusive as trajetérias académicas e o desenvolvimento de habilidades dos sujeitos.

O/a participante Al descreve uma realidade marcada pela precariedade
material das escolas do sertdo, destacando carteiras quebradas, insuficiéncia de
cadeiras e limitagdo extrema de recursos didaticos, resumidos “ao quadro, apagador
e giz’. Além disso, menciona que muitos estudantes ndo possuiam sequer cadernos
adequados. A fala evidencia que a auséncia de investimentos educacionais nas areas
rurais contribuiu para um “travamento” no acesso a metodologias mais modernas de
ensino.

O relato também evidencia o contraste entre campo e cidade, percebido
somente quando passou a estudar em contexto urbano e encontrou melhores
estruturas e recursos pedagodgicos. Assim, a narrativa denuncia desigualdades
educacionais histéricas entre os diferentes territérios.

A resposta de A2 reforca esse cenario de extrema precarizagao ao afirmar que
as aulas ocorriam em espacos improvisados, como casas de parentes ou dos préprios
professores. O relato revela auséncia quase total de mobiliario, materiais didaticos e
espacos de estudo, afirmando que o primeiro contato com biblioteca ocorreu apenas
na universidade. A fala demonstra uma realidade educacional marcada pela
improvisacao e pela exclusédo de direitos basicos relacionados a infraestrutura escolar.

O relato de A3 apresenta uma experiéncia parcialmente distinta. Embora

considere a infraestrutura escolar “razoavel’, destacando salas amplas e ventiladas,
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o/a participante aponta a auséncia de laboratorios, bibliotecas e recursos pedagdgicos
mais diversificados. Seu depoimento evidencia que a limitacdo de materiais didaticos
e das tecnologias impactou diretamente em sua formagado, especialmente no
desenvolvimento de competéncias relacionadas ao uso de aparelhos eletrénicos e
tecnologias educacionais. O relato demonstra que as caréncias estruturais ndo se
restringem apenas a auséncia fisica de espacos, mas também afetam a construcéo
de habilidades importantes para a vida académica e social contemporanea.

A resposta de A4 retrata de forma bastante expressiva as condi¢des precarias
das escolas do sertdo. Seus estudos foram desenvolvidos em turmas multisseriadas
instaladas em casas de familias, construidas de palha e sem qualquer estrutura
planejada. A inexisténcia de biblioteca e o armazenamento dos livros em “sacos de
fibra” revelam a fragilidade das condi¢cdes materiais de escolarizacdo. Seu relato
evidencia uma realidade educacional marcada pela auséncia de politicas publicas
capazes de garantir condicdes minimas de funcionamento escolar em areas rurais.

Em contrapartida, A5 apresenta uma experiéncia mais positiva em relacao a
infraestrutura escolar, ao destacar que a escola possuia salas, biblioteca e secretaria,
ressaltando a disponibilidade de livros como elemento importante para a realizacao de
pesquisas e evolucdo nos estudos. Diferentemente das demais respostas, sua fala
demonstra que a existéncia de recursos pedagdgicos e espacos adequados contribuiu
positivamente para sua formacao educacional.

De maneira geral, as respostas revelam que a infraestrutura escolar exerceu
forte influéncia nos processos de aprendizagem dos participantes. Os relatos
evidenciam que a precariedade das escolas do sertdo, marcada pela auséncia de
mobiliario adequado, bibliotecas, laboratérios e materiais didaticos, limitou o0 acesso a
experiéncias pedagodgicas mais diversificadas e ao desenvolvimento de competéncias
académicas e tecnolégicas.

Além disso, os relatos demonstram como as desigualdades entre campo e
cidade atravessam as experiéncias educacionais dos sujeitos, reforcando processos
historicos de exclusdo e negacéo do direito a educacéo de qualidade em contextos
rurais.

As dificuldades mencionadas acima levaram-nos a pensar sobre a questéo do
acesso a internet e das tecnologias digitais. Assim, buscamos como era 0 acesso as

tecnologias educacionais, como computador, internet e plataformas digitais, ao longo
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da sua trajetdria escolar e de que forma esse acesso ou a falta dele influenciou

desempenho e suas oportunidades de ingresso e permanéncia no ensino superior.

Meu acesso as tecnologias educacionais ainda é, de certa forma, um
pouco limitado, pois ndo domino completamente todas as ferramentas
tecnoldgicas. Antes da universidade realizava o uso da tecnologia para
fazer cursos online. Embora ndo domine, estou sempre em busca de
aprender e melhorar nesse aspecto. Na universidade, a tecnologia tem
sido de grande ajuda, principalmente por meio das plataformas digitais,
da internet e de outros recursos que facilitam a realizacao de trabalhos
académicos, pesquisas e atividades de estudo. Assim, mesmo com
algumas dificuldades iniciais, reconheco a importancia da tecnologia
como um apoio fundamental na minha formacéo (Al).

Antes do meu ingresso na universidade, eu ja tinha acesso a aparelho celular
e também a algumas plataformas, devido meu trabalho que é na é&rea da
educacdo, porém precisei buscar mais devido aos trabalhos académicos, o
uso da tecnologia fez toda a diferenga no meu processo de aprendizagem
(A2).

Durante minha educacao bésica e o ensino médio, meu acesso a tecnologias
educacionais, como computador, internet e plataformas digitais, era
praticamente inexistente. Minha familia ndo tinha condi¢g6es financeiras de
adquirir esses aparelhos, e a escola também né&o disponibilizava os recursos
necessdarios para que eu pudesse aprender a utilizad-los. Mesmo na
adolescéncia, quando comecei a trabalhar em casa de familia, o pouco que
eu ganhava ndo era suficiente para comprar um celular ou investir em
gualguer outro recurso tecnolégico. Meu primeiro celular s6 consegui adquirir
aos vinte e cinco anos de idade. A internet chegou a minha realidade ainda
depois disso, e mesmo atualmente, embora eu tenha acesso diario ao celular
e consiga entrar em diferentes plataformas digitais, ainda enfrento muitas
dificuldades para manusear aparelhos eletrénicos de forma eficaz. Sabemos
que dominar tecnologias abre diversas oportunidades de estudo e trabalho,
mas, por ndo ter tido acesso desde cedo, acabei desenvolvendo inseguranga
e limitagdes no uso de computadores, plataformas académicas e ferramentas
digitais. Caso hoje eu precisasse desempenhar alguma fungéo que exigisse
dominio tecnoldgico, muito provavelmente ndo conseguiria com facilidade,
justamente pela falta de contato anterior. Assim, a auséncia de acesso as
tecnologias durante minha formag&o escolar influenciou significativamente
meu desempenho, restringindo minhas possibilidades de aprendizagem e
dificultando minhas oportunidades de ingresso no ensino superior, ja que
muitos processos exigem familiaridade com recursos digitais (A3).

Tive acesso a essas tecnologias ja quando comecei a faculdade em 2014, e
para mim € um recurso indispensével na vida de um académico (A4).

Quanto é as tecnologia houve uma evolugdo hoje nds temos internet via
satélite onde a gente pode estar pesquisando é estudando é quanto a
computacao as vezes a condi¢do da gente ndo tem ndo tem para comprar um
computador mas a gente manuseia através do celular e vou evoluindo aos
poucos e continuar estudando entdo com esse desenvolvimento da
tecnologia com internet ouve sim um desenvolvimento aos contetido da
faculdade para que a gente possa estar pesquisando e fazendo com que
aprendizagem melhor e cada dia mais (A5).
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Considerando as respostas apresentada as perguntas anteriores, aqui, com
estas perguntas nao seria diferente. As respostas evidenciam que 0 acesso as
tecnologias educacionais ocorreu de maneira desigual e, em muitos casos, tardia,
especialmente entre sujeitos oriundos de contextos rurais e socialmente vulneraveis.

Os relatos demonstram que a auséncia ou limitacdo do contato com recursos
tecnologicos durante a educacao béasica influenciou significativamente os processos
de aprendizagem, o desenvolvimento de habilidades digitais e até mesmo as
oportunidades de ingresso e permanéncia no ensino superior.

Ol/a participante Al afirma que seu dominio das tecnologias ainda é limitado,
embora reconheca a importancia desses recursos em sua formacéao académica. Antes
da universidade, utilizava a tecnologia principalmente para realizar cursos online, mas
destaca que o ingresso no ensino superior ampliou a necessidade de uso das
plataformas digitais, internet e ferramentas académicas. A fala revela uma postura de
busca constante por aprendizagem, ao mesmo tempo em que evidencia as
dificuldades decorrentes de um acesso tardio e insuficiente as tecnologias
educacionais.

Na resposta de A2, observa-se uma experiéncia um pouco mais préxima do
uso das tecnologias antes da universidade, em raz&o de sua atuagao profissional na
area da educacdo. Ainda assim, o/a participante ressalta que precisou aprofundar
seus conhecimentos tecnolégicos devido as demandas académicas. Isso demonstra
gue o uso das tecnologias digitais foi fundamental para o desenvolvimento de sua
aprendizagem e para a realizacao das atividades universitarias.

A3 apresenta um relato mais profundo sobre excluséo digital e desigualdade
social. Destaca que, durante a educacao basica, o acesso a computador, internet e
plataformas digitais era praticamente inexistente, tanto pela auséncia de recursos
financeiros da familia quanto pela falta de estrutura da escola. O fato de ter adquirido
0 primeiro celular apenas aos vinte e cinco anos evidencia a dimensdo das
dificuldades enfrentadas. Seu depoimento mostra como a auséncia de contato com
tecnologias desde cedo produziu insegurancas, limitagdes no manuseio de aparelhos
eletronicos e dificuldades no uso de plataformas académicas. Além disso, reconhece
gue o dominio tecnoldgico é atualmente essencial para estudo e trabalho, mas que a
exclusao digital vivenciada restringiu suas oportunidades educacionais e académicas.

A resposta de A4 também demonstra o acesso tardio as tecnologias

educacionais, afirmando que esse contato ocorreu apenas no ingresso a universidade,
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em 2014. Apesar disso, reconhece que 0s recursos tecnolégicos se tornaram
indispensaveis para a vida académica, indicando a centralidade das tecnologias nos
processos contemporaneos de formacao universitéaria.

J& A5 enfatiza as transformacdes recentes relacionadas ao acesso a internet
e as tecnologias, especialmente por meio da internet via satélite e do uso do celular
como principal ferramenta de estudo. Embora reconhega as limitagdes financeiras
para aquisicdo de computadores, destaca que o celular possibilita pesquisas, estudos
e desenvolvimento da aprendizagem. A fala evidencia tanto os avangos tecnoldgicos
gue chegaram aos contextos rurais quanto as desigualdades persistentes em relacao
ao acesso pleno aos recursos digitais.

Os depoimentos acima mostram claramente a excluséo digital, uma vez que
eles perceberam o quanto é importante o uso dessas ferramentas e, mesmo com
dificuldades, souberam utiliza-las. Demo (2007) aponta a diferenca entre o
analfabetismo digital e a exclusao digital. O primeiro € a incapacidade de utilizar
tecnologias digitais (computadores, internet, smartphones) de forma eficaz, segura e
critica, mesmo tendo os aparelhos. Ja a exclusdo digital, é a falta de acesso por
privagdes financeiras.

De maneira geral, as respostas revelam que o0 acesso as tecnologias
educacionais foi marcado por desigualdades econémicas, sociais e territoriais. Em
muitos casos, 0 contato com recursos digitais ocorreu apenas na vida adulta ou no
ingresso ao ensino superior, produzindo dificuldades no desenvolvimento de
competéncias tecnolbgicas essenciais a formacdo académica contemporanea. Além
disso, os relatos demonstram que a exclusao digital constitui um importante fator de
desigualdade educacional, limitando oportunidades de aprendizagem, acesso a
informacéo e participacdo mais efetiva na vida universitaria. Ainda assim, as narrativas
também revelam movimentos de adaptacdo, resisténcia e busca continua por

aprendizagem diante das exigéncias tecnoldgicas do contexto atual.

3.3 Apoio familiar, comunitario e institucional

Sabemos que as dificuldades para ingresso e permanéncia na educacgao
superior, para alunos do sertdo, ndo se materializam apenas no ambito financeiro.
Tem também as barreiras familiares, especialmente para as mulheres. Diante desse

contexto, indagamos de que maneira as familias contribuiram - ou ndo — e reagiram
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diante da decisao de ingressarem na universidade e para sua permanéncia no curso.
Principalmente em um momento que, politicamente, a universidade tem sido alvo de

muitos ataques e criticas por parte da ale conservadora.

Minha familia contribuir de maneira significativa para ingressar na faculdade,
com apoio, motivacao e incentivo, visto que eu tenho quatro irmaos que nao
possuem nenhuma graduacdo. Em casa o meu principal apoio é o meu
esposo, que incentiva e cuida na casa nos finais de semanas. Hoje, minhas
duas filhas sdo minha maior motivacdo para continuar estudando. Quero
proporcionar a elas uma vida melhor e, ao mesmo tempo, ser um exemplo,
incentivando-as a valorizar os estudos. Além disso, desejo mostrar a
importéncia de conquistar uma graduacdo e como a educacdo pode abrir
portas e transformar realidades (Al).

O apoio da minha familia faz toda diferenca, eles me déo todo suporte
necessario que eu preciso para seguir em frente, tenho apoio total do meu
esposo e dos meus filhos. Inclusive é meu filho e 0 meu esposo quem me
levam todos os finais de semana para a faculdade (A2).

A minha familia sempre contribuiu de forma significativa para que eu decidisse
ingressar na universidade e permanecesse no curso. Eles me ofereceram
apoio emaocional, incentivo constante e, dentro das possibilidades, também
me ajudaram financeiramente. Esse suporte foi essencial para que eu me
sentisse capaz de continuar os estudos e seguir até a conclusdo da
graduacéo, mesmo diante das dificuldades (A3).

Minha familia sempre contribui desde a primeira faculdade em Farmacia
Bioguimico de uma forma direta para me ajudar e incentivar a concluir (A4).

Ajudando a fazer os meus trabalhos e também dialogando falando sobre a
importéncia do ensino superior no mercado do trabalho onde a evolucéo e
vou sempre avancando cada vez mais (A5).

As respostas acima evidenciam que o apoio familiar desempenhou um papel
fundamental tanto no ingresso quanto na permanéncia no ensino superior. As
narrativas revelam diferentes formas de suporte (emocional, financeiro, motivacional
e até logistico) demonstrando que a familia constitui um importante elemento de
sustentacdo das trajetdrias académicas, especialmente diante das dificuldades
enfrentadas pelos estudantes oriundos de contextos socialmente vulneraveis.

O depoimento de Al revela que sua familia contribuiu significativamente para
sua entrada na universidade por meio do incentivo e da motivacao, ressaltando que
nenhum de seus quatro irméos possui graduacao. A fala evidencia o carater simbdlico
de sua trajetéria académica, marcada pela ruptura de um ciclo familiar de auséncia no

ensino superior.



53

Além disso, a participante enfatiza o apoio do esposo, que auxilia nos cuidados
domeésticos nos finais de semana, e identifica as filhas como principal motivacao para
continuar estudando. Seu relato demonstra que a busca pela formagéo universitaria
estd associada ndo apenas ao crescimento pessoal, mas também ao desejo de
proporcionar melhores condi¢des de vida a familia e servir de exemplo para as futuras
geracgoes.

Na resposta de A2, o apoio familiar também aparece como elemento central
para a continuidade da trajetéria académica. A participante ressalta o suporte
oferecido pelo esposo e pelos filhos, mencionando inclusive o apoio logistico nos
deslocamentos para a universidade aos finais de semana. A fala evidencia que a
permanéncia no ensino superior depende, muitas vezes, de uma rede familiar de
colaboracéo e incentivo, sobretudo para estudantes que conciliam estudos, trabalho e
responsabilidades familiares.

A3 destaca que a familia ofereceu apoio emocional constante e auxilio
financeiro dentro das possibilidades, fatores considerados essenciais para sua
permanéncia na universidade. O participante enfatiza que esse suporte contribuiu para
fortalecer sua confianca e capacidade de superar as dificuldades encontradas ao
longo do curso. A resposta demonstra que o incentivo familiar funciona como
importante mecanismo de fortalecimento subjetivo e resisténcia diante dos desafios
académicos e sociais.

Ja A4 afirma que sua familia sempre contribuiu diretamente para incentiva-lo
a concluir a graduacéo, inclusive desde sua primeira formacdo em Farmacia
Bioquimica. A fala evidencia uma trajetéria marcada pela valorizacdo familiar da
educacao superior, demonstrando que o incentivo continuo exerceu influéncia positiva
na persisténcia académica do participante.

Por fim, A5 destaca que a familia contribui auxiliando na realizacdo dos
trabalhos académicos e dialogando sobre a importéancia do ensino superior para o
mercado de trabalho e para o desenvolvimento pessoal. O depoimento evidencia que
o apoio familiar também ocorre por meio do reconhecimento social da educagédo como
instrumento de ascenséo e transformacéo de vida.

De maneira geral, as respostas revelam que a familia ocupa papel central nas
trajetorias de estudantes do ensino superior, especialmente em contextos de
vulnerabilidade social. O apoio familiar aparece como fator decisivo para o ingresso,

permanéncia e conclusdo da graduacdo, manifestando-se por meio de incentivo
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emocional, auxilio financeiro, divisdo de responsabilidades domésticas e valorizacao
da educacéo. Além disso, os depoimentos demonstram que a formacéo universitaria
é frequentemente compreendida como possibilidade de transformacdo social,
melhoria das condi¢cdes de vida e construcdo de novas perspectivas para as futuras
geracoes.

Diante de tantos desafios enfrentados pelos académicos/as, percebemos a
importancia de se ter uma politica educacional voltada para o campo, com um olhar
mais humanizado por parte dos governantes, ndo s6 no ambito do municipio, mas
estadual e federal no sentido de transformar a vida desses estudantes. Acreditando
nessa possibilidade de melhorias educacionais, indagamos como eles percebem
algum tipo de apoio da comunidade local (liderancas, colegas, professores,

instituicdes) ao longo da sua trajetéria educacional?

Sim, tem apoio de professores que estdo sempre dispostos a nos ajudar, 0s
colegas também sao solidarios, e assim seguimos essa jornada, um ajudando
0 outro. Ao longo da trajetéria, existem pessoas que podem nos desmotivar,
dizendo que ndo vale a pena ou que € dificil demais. Porém, também existem
aquelas que nos incentivam, destacando a importancia de estudar e trazendo
palavras positivas. Essas pessoas nos acompanham durante o caminho e,
em momentos importantes, lembramos de cada apoio recebido. Esse
incentivo é fundamental, pois nos fortalece e nos da forcas para continuar,
mesmo diante das dificuldades (Al).

Sim, meus colegas de trabalho sdo meus grandes incentivadores, recebo
muitos elogios pela minha for¢a de vontade e determinacéo, afinal sou uma
jovem senhora com 52 anos de idade, entdo para muitos aqui na minha
comunidade sou vista como inspiragéo (A2).

Sim, Ao longo da minha trajetéria educacional, sempre percebi um apoio
significativo da comunidade ao meu redor, especialmente de colegas e
amigos, que desde o inicio demonstraram grande carinho, incentivo e
palavras de encorajamento. Esse apoio constante foi - e ainda é -fundamental
para que eu me mantivesse firme no curso, sem desistir diante das
dificuldades. A presenca dessas pessoas e 0 suporte que me ofereceram
contribuiram de forma essencial para minha permanéncia e continuidade nos
estudos (A3).

De alguns colegas, alguns professores e alguns parentes sempre estéo
demostrando gesto de alegria e incentivando porem a maioria criticam, outros
torcem para que néo der certo, enfim precisamos estar bem posicionado e
focado no que realmente queremos (A4).

O apoio que tenho da comunidade é minimo, mas existe pessoas na
comunidade falando que eu n&o posso desistir do meu curso que isso vai
servir para sempre, para que eu continue evoluindo no meu trabalho e quando
as vezes a moto nao esta funcionando alguns deles oferece um tipo de carona
para que eu possa chegar até a faculdade (A5).
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As respostas dos participantes evidenciam que o apoio da comunidade, dos
colegas de trabalho e de pessoas proximas exerce papel importante na permanéncia
e continuidade da formacdo superior, especialmente em cursos voltados para
professores da rede municipal. As respostas revelam que esse suporte ocorre
principalmente por meio de incentivo emocional, reconhecimento social, solidariedade
e ajuda pratica no cotidiano, embora também aparecam relatos de desmotivacéo e
criticas por parte de alguns membros da comunidade.

O participante A1 destaca a importancia da solidariedade entre colegas e
professores, enfatizando que a trajetoria académica € marcada pela ajuda mutua e
pelo incentivo coletivo. Sua fala demonstra que, embora existam pessoas que tentem
desmotivar os estudantes, também hda sujeitos que reforcam a importancia dos
estudos e oferecem palavras positivas. O participante reconhece esse apoio como
fundamental para enfrentar as dificuldades da formacé&o universitaria, evidenciando
que os vinculos sociais e comunitarios funcionam como elemento de fortalecimento e
resisténcia.

Na resposta de A2, o apoio da comunidade aparece associado ao
reconhecimento de sua trajetoria académica. A participante afirma que os colegas de
trabalho sdo seus grandes incentivadores e destaca que, aos 52 anos, € vista como
inspiragdo em sua comunidade. A narrativa evidencia como 0 ingresso e a
permanéncia no ensino superior podem produzir reconhecimento social e funcionar
como exemplo para outras pessoas, sobretudo em contextos onde o acesso a
universidade ainda representa uma conquista significativa.

A3 também enfatiza o papel do apoio comunitario na continuidade dos
estudos. O participante relata ter recebido incentivo constante de colegas e amigos,
por meio de carinho, palavras de encorajamento e suporte emocional. A fala
demonstra que a presenca de uma rede de apoio contribui diretamente para a
permanéncia no curso e para o enfrentamento das dificuldades académicas e
pessoais.

Por outro lado, A4 apresenta uma percepcdo mais ambivalente acerca da
relacdo com a comunidade. Embora reconheca o incentivo de alguns colegas,
professores e parentes, o participante também menciona criticas, descrenca e atitudes
negativas de parte das pessoas ao seu redor. A narrativa evidencia que o percurso

académico pode ser atravessado tanto por apoios quanto por tensbes e
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desmotivacdes sociais, exigindo do estudante foco e fortalecimento pessoal para
continuar perseguindo seus objetivos.

Ja A5 relata que o apoio comunitario é “minimo”, mas ainda assim significativo
em determinados momentos. O participante menciona palavras de incentivo para nao
desistir do curso e destaca gestos concretos de solidariedade, como a oferta de
caronas quando enfrenta dificuldades de transporte para chegar a faculdade. A fala
evidencia que pequenas acfes comunitarias podem exercer grande impacto na
permanéncia dos estudantes no ensino superior, especialmente em contextos
marcados por limitacbes econdmicas e estruturais.

De maneira geral, as respostas demonstram que o apoio da comunidade e
das redes sociais proximas constitui um elemento importante para a permanéncia no
ensino superior, sobretudo entre estudantes trabalhadores e professores da rede
municipal. Esse apoio manifesta-se por meio de incentivo emocional, reconhecimento
social, solidariedade cotidiana e auxilio pratico. Entretanto, os participantes revelam
que também a existéncia de discursos desmotivadores e de resisténcia social a
continuidade dos estudos, evidenciando que a trajetdria académica desses sujeitos é
marcada por disputas simbdlicas e desafios coletivos. Ainda assim, os participantes
demonstram construir estratégias de resisténcia e permanéncia apoiadas nos vinculos
comunitarios, no reconhecimento social e na valorizacdo da educacdo como
possibilidade de transformacéo pessoal e profissional.

A implementagao programas como o0 “Programa Nacional de Formacgao de

= ”

Professores da Educagéo Basica” (Parfor) e o “Caminhos do Sertdo”, voltados para a
formacdo de professores em servico, que abrangem os professores do campo, tém
mudado de forma significativa a vida de muitos jovens do sertdo. Pensando nisso,
indagamos como 0s nossos entrevistados avaliam o papel da universidade e das
politicas de assisténcia estudantil (bolsas, auxilios, acompanhamento pedagdgico) na
sua permanéncia e no seu sucesso académico.

As respostas dos participantes, como veremos a seguir, evidenciam uma
avaliacao predominantemente positiva acerca do papel da universidade e das politicas
de assisténcia estudantil na formacdo de professores em servigco. As narrativas
demonstram que os auxilios institucionais, o acompanhamento pedagdgico, 0
compromisso docente e as politicas de permanéncia tém sido fundamentais para
garantir condicdes de continuidade académica, especialmente para estudantes

oriundos de contextos rurais e socialmente vulneraveis. Ao mesmo tempo, 0s
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participantes também apontam desafios e aspectos que necessitam ser aprimorados

para assegurar maior equidade e melhores condi¢cdes de acesso e permanéncia no

ensino superior.

A questéo dos auxilios, bolsas e do acompanhamento pedagdgico é
muito importante para cada discente. O acompanhamento
pedagdgico, em especial, € fundamental, pois contribui diretamente
para o desenvolvimento académico e para a permanéncia do
estudante na universidade. Os auxilios e bolsas também tém grande
relevancia, pois ajudam muitos alunos a continuarem seus estudos,
servindo como uma motivagado e um suporte diante das dificuldades
socioecondémicas. Embora eu ndo receba esses beneficios, reconhec¢o
a importancia que eles tém, ja que representam apoios essenciais que
incentivam os estudantes a seguir em frente e concluir sua formacéo.
Sobre o que deveria ser melhorado, sdo direitos iguais para todos os
discentes, questao de horario de chegada, de saida, de apresentagbes
e limites de faltas, sdo questbes recorrentes que acontecem quase
todos os finais de semana, visto que alunos que ultrapassam o limite
de falta e deixa de entregar e realizar trabalhos, e no final da disciplina
acaba ficando com uma nota superior a quem estd la todos os finais
de semana (Al).

Uma instituicdo muito preocupada com os académicos, cuida de todos de
uma forma muito especial, em relagdo ao meu sucesso enquanto académica,
serei eternamente grata por todo suporte que recebi da UEMASUL. O que
poderia ser melhorado? Acredito que incluir no seu calendario um final de
semana de folga (A2).

Considero o papel da universidade e das politicas de assisténcia estudantil
excelente. A instituicdo demonstra que, quando existe uma equipe bem
organizada, é possivel realizar um trabalho de alta qualidade. Os professores
sdo comprometidos e competentes, e o acompanhamento pedagdgico
oferecido tem sido muito valioso para minha permanéncia no curso e para o
meu progresso académico. Esse suporte institucional faz toda a diferenca na
formacao do estudante e fortalece sua trajetoria universitaria (A3).

Eu formei dependendo de tudo isso, particularmente ndo tenho nada do que
me queixar (A4).

Vejo com bons olhos o incentivo do governo federal é onde incentiva os
alunos da zona rural principalmente alunos de baixa renda onde tem varios
incentivos vejo como uma bolsa jovem para ajudar hoje nés temos ao ema
Sul no ensino superior nas cidades pequenas onde nés podemos estar
estudando e vindos professores qualificados de longe para essa cidade para
gue possa estar nos ensinando entdo eu acho um grande importancia é assim
do governo em ajudar para que nao haja evasao principalmente dos alunos
de baixa renda entdo o que eu acho que precisa melhorar para nés na zona
rural é estrada para que possamos ter um acesso melhor para chegar até ao
ponto da nossa faculdade é melhorar o transporte que nds ndo temos esse
transporte para que possamos chegar até a faculdade entdo esses sédo 0s
pontos estratégicos que eu vejo que necessita ser melhorado para que
aprendizagem dos nossos alunos dos alunos da zona rural € melhor e cada
vez mais (A5).
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O participante Al reconhece a importancia dos auxilios, bolsas e do
acompanhamento pedagogico como elementos essenciais para 0 desenvolvimento
académico e a permanéncia estudantil. Embora ndo seja beneficiario de nenhuma
bolsa, demonstra compreender o papel dessas politicas no enfrentamento das
dificuldades socioecondmicas vivenciadas por muitos estudantes.

Além disso, a resposta traz uma reflex&o critica sobre a necessidade de maior
igualdade nas exigéncias académicas e no cumprimento das normas institucionais,
sobretudo em relacdo a frequéncia, entrega de atividades e critérios de avaliagdo. A
fala evidencia uma preocupacdo com a justica académica e com a garantia de
tratamento igualitario entre os discentes. Isso nos parece justo, porgue em se tratando
de um curso de formacédo de professores, o compromisso € fundamental, conforme
assinada Luckesi (1994).

Na resposta de A2, observa-se um forte reconhecimento institucional. A
participante descreve a universidade como uma instituicdo “muito preocupada com os
académicos”, destacando o cuidado e o suporte oferecidos aos estudantes. A narrativa
demonstra gratiddo pela contribuicdo da universidade em sua trajetoria formativa,
embora sugira como melhoria a inclusédo de finais de semana de descanso no
calendario académico, considerando provavelmente a intensidade da rotina dos
cursos voltados para professores em servico.

A3 também avalia positivamente o papel da universidade e das politicas de
assisténcia estudantil, ressaltando a organizacao institucional, o comprometimento
dos professores e a qualidade do acompanhamento pedagdgico. O participante
reconhece que esse suporte institucional exerce influéncia direta em sua permanéncia
No Curso e em seu progresso académico. A resposta evidencia a importancia da
universidade como espaco de acolhimento e fortalecimento das trajetérias formativas
dos estudantes trabalhadores.

O participante A4 apresenta uma fala breve, mas significativa, ao afirmar que
sua formagdo dependeu diretamente desses auxilios e suportes institucionais,
demonstrando satisfacdo com a experiéncia universitaria e reconhecendo a relevancia
das politicas de permanéncia em sua trajetéria académica.

Ja A5 amplia a discussdo ao destacar o papel das politicas publicas e do
governo federal no incentivo a formacgao superior de estudantes da zona rural e de
baixa renda. O participante valoriza a presenca da universidade em cidades pequenas

e a atuacdo de professores qualificados, compreendendo essas acfes como



59

fundamentais para evitar a evasdo estudantil. Entretanto, a resposta também
evidencia desafios estruturais relacionados as condi¢cdes de acesso, especialmente
no que se refere as estradas e a auséncia de transporte adequado para estudantes
da zona rural. A narrativa demonstra que a permanéncia no ensino superior nao
depende apenas das politicas académicas, mas também das condicbes materiais de
deslocamento e infraestrutura social.

Podemos afirmar que as respostas revelam que a universidade, na avaliacédo
dos entrevistados, desempenha papel central na formacao de professores em servico,
especialmente ao oferecer suporte pedagogico, assisténcia estudantil e condicbes de
permanéncia académica. As politicas de bolsas, auxilios e acompanhamento
institucional aparecem como elementos fundamentais para reduzir desigualdades
educacionais e possibilitar o acesso e a continuidade dos estudos para sujeitos
historicamente excluidos do ensino superior. Além disso, as falas evidenciam que a
expansdo da universidade para o interior e para cidades pequenas representa
importante estratégia de democratizacdo do ensino superior. Contudo, o0s
participantes também apontam a necessidade de melhorias relacionadas a equidade
académica, ao calendario institucional e as condicfes de transporte e infraestrutura,
especialmente para estudantes residentes em areas rurais.

Cabe ressaltar, ainda, que a caréncia de pesquisas cientificas, nesse sentido,
deve-se, até entdo, a estudos limitados aos jovens universitarios de contextos
urbanos, portanto, ao reconhecimento quase homogéneo de uma realidade social,
organizada pela similaridade de um mesmo grupo (Zago, 2006. Pais, 1990). O que
invisibiliza as especificidades e desigualdades presentes nas trajetorias desses jovens
provenientes do campo, que trazem consigo uma diversidade de saberes adquiridos

por meio de suas vivéncias e experiéncias.

4 CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como objetivo compreender o0s principais desafios
enfrentados pelos estudantes do Sertdo Maranhense para ingressar e permanecer no
ensino superior, analisando de que maneira as desigualdades sociais, econémicas,

educacionais e territoriais impactam suas trajetérias académicas e profissionais.
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A partir das narrativas dos participantes, foi possivel perceber que o acesso a
universidade, para muitos sujeitos do sertéo, ainda representa uma conquista marcada
por inumeros obstaculos historicos e estruturais.

As discussOes realizadas ao longo do estudo evidenciaram que as
dificuldades vivenciadas pelos estudantes vdo muito além do ingresso na
universidade. As limitagdes de infraestrutura escolar, a precariedade das escolas
rurais, o acesso tardio as tecnologias digitais, a auséncia de incentivo ao ensino
superior durante a educacao basica e as dificuldades de transporte e deslocamento
demonstram como as desigualdades territoriais interferem diretamente nas
oportunidades educacionais dos jovens sertanejos. Em muitos relatos, a universidade
aparecia inicialmente como um espaco distante, quase inalcancavel, sobretudo para
estudantes oriundos de familias de baixa renda e de comunidades rurais
historicamente marginalizadas.

Nesse sentido, as producdes sobre o Sertdo Maranhense vém contribuindo
para ampliar o debate sobre as condi¢bes de vida, os modos de existéncia e 0s
desafios sociais da regido. Conforme destaca Bezerra (2014), a valorizacdo da
realidade regional e da formacao educacional constitui elemento fundamental para o
desenvolvimento social e territorial. Assim, compreender as especificidades do sertao
implica também reconhecer as desigualdades educacionais que atravessam a vida
dos jovens e limitam suas possibilidades de acesso e permanéncia no ensino superior.

Os dados gerados pelas respostas dos/as académicos/as entrevistados
revelaram ainda que, apesar das inumeras dificuldades, os estudantes constroem
trajetérias marcadas pela resisténcia, pela persisténcia e pela valorizacdo da
educacdo como possibilidade de transformacao social. O apoio familiar, comunitario e
institucional mostrou-se essencial para a permanéncia académica, especialmente no
caso de estudantes trabalhadores e professores em servi¢o. A presenca de politicas
de assisténcia estudantil, bolsas, acompanhamento pedagdgico e programas de
interiorizacdo das universidades publicas também apareceu como elemento decisivo
para garantir condi¢des de continuidade dos estudos.

Outro aspecto importante evidenciado nesta pesquisa refere-se a necessidade
de construcdo de praticas educativas mais inclusivas e contextualizadas com a
realidade sertaneja. A valorizacdo das experiéncias, culturas, identidades e saberes

do campo precisa fazer parte das politicas educacionais e das propostas formativas
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das instituicdes de ensino superior, contribuindo para uma educacdo comprometida
com a transformacéo social e com o desenvolvimento regional.

Cabe destacar, ainda, que esta pesquisa ndo pretende esgotar as discussdes
acerca da juventude rural e do ensino superior no Sertdo Maranhense. Ao contrario, o
estudo abre possibilidades para novas investigacées sobre permanéncia estudantil,
politicas publicas educacionais, inclusdo digital, formac¢éo docente e desigualdades
territoriais, especialmente em contextos rurais e interioranos. Considera-se importante
que futuras pesquisas ampliem o debate sobre as experiéncias dos estudantes do
campo, suas estratégias de resisténcia e os impactos da expansao do ensino superior
nas comunidades sertanejas.

Por fim, conclui-se que, mesmo diante das desigualdades sociais, econémicas
e educacionais que historicamente marcam o Sertdo Maranhense, 0s jovens
continuam atribuindo a educacédo superior um importante significado de esperanca,
emancipacéao e transformacéo de vida. O ingresso e a permanéncia na universidade
representam, para muitos desses sujeitos, ndo apenas uma conquista individual, mas
também uma possibilidade coletiva de construcdo de novos horizontes sociais,

profissionais e humanos para si, suas familias e suas comunidades.
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