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RESUMO

Este trabalho analisa alfabetizacéo e letramento em geografia: um estudo de caso com alunos
do 8° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Castelo Branco em
Amarante do Maranhdo — MA. A pesquisa, fundamentada na abordagem qualitativa e na
pesquisa-acdo, teve como objetivos identificar as dificuldades dos estudantes na leitura e
interpretacdo de mapas, graficos e textos; propor metodologias ativas e contextualizadas; e
avaliar como essas préaticas contribuem para o desenvolvimento do raciocinio geogréfico e
da consciéncia cidadd. O referencial tedrico apoia-se em autores como Soares, Callai,
Castellar e Cavalcanti, que defendem a alfabetizacdo cartogréfica, o protagonismo
discente e a aprendizagem significativa. A proposta pedagogica incluiu observacdes
em sala, analise documental de planos de ensino e atividades com recursos
cartograficos e digitais, alinhadas a BNCC. Os resultados evidenciam que as
dificuldades de leitura espacial exigem praticas investigativas e integradas, capazes
de superar a memorizacao e promover aprendizagens criticas e transformadoras.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Letramento, Geografia, Ensino Fundamental, Cartografia,
Aprendizagem Significativa, Cidadania.



ABSTRACT

This study analyzes Literacy and reading in geography: a case study with 8th-grade students
at Presidente Castelo Branco Municipal Elementary School in Amarante do Maranhdo —
MA. Based on a qualitative approach and action research, the objectives were to identify
students’ difficulties in reading and interpreting maps, charts, and texts; to propose active
and contextualized methodologies; and to evaluate how these practices contribute to
geographic reasoning and citizenship education. The theoretical framework draws on authors
such as Soares, Callai, Castellar, and Cavalcanti, who emphasize cartographic literacy,
student protagonism, and meaningful learning. The pedagogical proposal included
classroom observations, documentary analysis of teaching plans, and activities with
cartographic and digital resources, aligned with the BNCC. Results show that spatial
interpretation difficulties demand investigative and integrated practices that go beyond
memorization, fostering critical and transformative learning.

Keywords: Literacy, Geography, Elementary Education, Cartography, Meaningful
Learning, Citizenship.
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1 INTRODUCAO

Durante a trajetoria académica, foi possivel vivenciar diferentes experiéncias
proporcionadas, tanto nas praticas formativas, quanto nos estagios supervisionados e
atividades de extensdo, que despertaram reflexfes sobre 0s processos de ensino e
aprendizagem da Geografia. Sobretudo, nos contatos com professores, colegas e projetos
institucionais, os quais contribuiram para a ampliacdo da compreensdo sobre a importancia
de préticas pedagdgicas que favorecam a participacao ativa dos estudantes e estimulem o
desenvolvimento de habilidades criticas. Vivéncias essas que se tornaram fundamentais para
a construcdo de um olhar investigativo, ou seja, observar o espaco de forma critica,
relacionando fenbmenos naturais e sociais, levantando hipdteses e buscando compreender
causas e consequéncias, em vez de apenas descrever paisagens.

A escolha desta pesquisa se justifica pela necessidade de compreender como praticas
de alfabetizacdo e letramento em Geografia podem contribuir para superar as dificuldades
de leitura e interpretacdo do espaco entre alunos do ensino fundamental. Considerando que
a Geografia envolve mdltiplas linguagens — como mapas, graficos, imagens e textos —,
torna-se essencial investigar estratégias pedagdgicas que favorecam a participacao ativa dos
estudantes e estimulem o desenvolvimento de habilidades criticas. Dessa forma, a proposta
de intervencdo busca fortalecer o processo de ensino-aprendizagem, promovendo uma
formacdo mais reflexiva e cidada.

Nesse contexto, insere-se 0 tema “Alfabetizagdo e letramento em geografia: um
estudo de caso com alunos do 8° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente
Castelo Branco em Amarante do Maranhdo — MA” que reforca a relevancia de préaticas
pedagdgicas voltadas a leitura e interpretacdo das multiplas linguagens que representam o
espago, como mapas, graficos, tabelas, imagens, fotografias e recursos digitais. O contato
direto com alunos do 8° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Castelo
Branco durante as atividades de estagio em ensino fundamental, evidenciou a importancia
desta tematica uma vez que visa compreender como 0s estudantes se relacionam com
diferentes linguagens geograficas, como, por exemplo: imagens, mapas, graficos, textos, e de
que forma essas praticas contribuem para a formacao critica e cidada.

Diante desse cenario, surge a questdo norteadora central: como as praticas de
alfabetizacédo e letramento em Geografia podem contribuir para superar as dificuldades ja

existentes de leitura e interpretacdo do espaco entre alunos do 8° ano da Escola Municipal
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Presidente Castelo Branco? Observa-se conforme Callai (2015) que, disciplinas voltadas
para o0 ensino de Geografia e metodologias de aprendizagem sdo capazes de despertar
importantes reflexdes sobre a necessidade de ir além da simples transmissdo de conteudo.
Uma vez que, professores e projetos de extensdo incentivaram a busca por estratégias que
valorizassem o protagonismo dos alunos e o desenvolvimento de competéncias ligadas a
leitura e interpretacdo do espaco. Essas influéncias foram decisivas para a constituicdo do
presente estudo, que pretende investigar como praticas de alfabetizacdo e letramento podem
ser aplicadas de maneira significativa no ensino de Geografia no ensino fundamental.

Outro aspecto relevante foi a participacdo em atividades académicas que discutiam a
relacdo entre alfabetizacdo e letramento em diferentes areas do conhecimento. Tais debates
reforcaram a percepcéo de que, na Geografia, o letramento ndo se restringe a leitura de textos
escritos, mas envolve também a compreensdo de mdaltiplas linguagens que representam o
espaco como: imagens de satélite, fotografias aéreas, diagramas, dentre outros que permita
compreender de forma critica e integrada 0s processos naturais, sociais e culturais que
estruturam o territério. Essa constatacdo motivou a realizacdo desse estudo de caso com
alunos do 8° ano que se desdobou em um projeto de intervencdo pedagdgica, o qual
proporcionou identificar os desafios e as possibilidades para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas no ensino da geografia.

Para a obtencdo dos dados, foram utilizadas observacbes em sala de aula, cujo
objetivo consistiu em identificar as principais dificuldades no processo de alfabetizacdo e
aprendizagem geografica. Também foram realizadas analises documentais, a partir de
registros escolares, planos de aula e relatorios pedagdgicos, analise do conteudo do livro
didatico, de modo a compreender a dindmica e o contexto de aprendizagem dos estudantes.

Assim, viabilidade desta proposta pedagdgica se justifica diante da necessidade de se
investigar e propor alternativas que fortalecam o processo de ensino-aprendizagem em
Geografia, contribuindo para que os estudantes desenvolvam habilidades de leitura critica e
interpretacdo do mundo em que vivem, uma vez que a Geografia ndo se resume a mera
memorizacgdo de conceitos ou localizagéo de lugares, mas, na capacidade de ler o mundo por
meio de mapas, gréaficos, imagens e textos, relacionando-os com a realidade cotidiana do

espago em que o aluno vive.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A alfabetizacdo e o letramento constituem conceitos fundamentais para compreender
0s processos de ensino e aprendizagem em diferentes areas do conhecimento. No campo da
Geografia, esses termos ganham especificidades, pois envolvem néo apenas a leitura e escrita
de textos, mas também a interpretacdo de mapas, gréaficos, imagens e demais representacoes
espaciais.

Soares (2013) faz uma distingéo entre alfabetizacao e letramento ao afirmar que:

Alfabetizar significa ensinar o sistema de escrita, enquanto letrar implica inserir o
individuo nas praticas sociais de leitura e escrita”. Transpondo essa concepgao para
a Geografia, alfabetizar corresponde ao ensino dos codigos préoprios da disciplina,
enquanto letrar significa possibilitar que o estudante utilize tais codigos para
compreender criticamente o espaco (SOARES, 2013, p. 74).

Concordando com a autora, Callai (2005) ainda ressalta que [...] 0 ensino da
Geografia escolar devera contribuir para a formacdo de sujeitos capazes de interpretar o
mundo em sua complexidade, compreendendo as relagdes entre sociedade e natureza”. Para
a autora, o ensino ndo precisa ser limitado a simples transmissdo de conteudo, mas, que
favoreca a construcdo de uma consciéncia critica, permitindo ao aluno atuar como cidadao.
Nesse sentido, observa-se que a alfabetizacdo e letramento em Geografia tornam-se
processos indispensaveis para o desenvolvimento de competéncias que possibilitem
compreender e intervir na realidade.

A cartografia, considerada linguagem prépria da Geografia, assume um papel central
nesse processo. Em relacdo ao exposto, Castellar (2019) defende que “[...] a alfabetizagdo
cartografica é condicao necessaria para que os alunos possam interpretar e produzir mapas,
compreendendo nog¢des de escala, orientacdo e representacdo espacial”’. Nos anos finais do
Ensino Fundamental, especialmente no 8° ano, espera-se que o0s estudantes avancem da
leitura basica de mapas para a andlise critica das representagdes cartogréficas, consolidando
0 raciocinio espacial.

Callai (2013), observa que o raciocinio geogréafico é construido a partir da capacidade
de relacionar fendbmenos em diferentes escalas, sejam: local, regional e/ou global, podendo
compreender as interagBes entre elementos naturais e sociais. Esse raciocinio € crucial para
interpretacdo dos processos como: urbanizacgdo, industrializacdo, globalizacdo e questbes
ambientais, temas recorrentes no curriculo do 8° ano. Assim, alfabetizacao e letramento em

Geografia ndo se limitam a cartografia, mas abrangem também a leitura de textos, graficos
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e dados estatisticos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza que o ensino de Geografia
deve promover competéncias voltadas a compreensdo das dinamicas socioambientais,
estimulando a leitura critica da realidade e a formacdo cidadd (BRASIL, 2018). Essa
perspectiva exige metodologias que articulem teoria e préatica, favorecendo aprendizagens
significativas e contextualizadas. O trabalho pedagdgico deve, portanto, integrar diferentes
linguagens e recursos, ampliando as possibilidades de compreensao do espaco.

Pontuschka e Cavalcanti (2014) defendem que:

O ensino de Geografia deve se apoiar em praticas investigativas, estimulando os
alunos a relacionar seus conhecimentos prévios com novas experiéncias.
Atividades como a elaboragdo de croquis, a analise de imagens de satélite e 0 uso
de tecnologias digitais exemplificam estratégias que favorecem o processo de
alfabetizacdo e letramento em Geografia, permitindo o desenvolvimento de
habilidades de observagdo, interpretacdo e andlise critica. (PONTUSCHKA,;
CAVALCANTI, 2014, 164).

A partir do exposto, entende-se que alfabetizacdo e o letramento em Geografia
também tém implicacbes diretas na formacdo cidada. Ao aprender a interpretar mapas,
gréficos e textos, o estudante desenvolve competéncias que o auxiliam a compreender
problemas socioambientais e refletir sobre possiveis solu¢des. Dessa forma, o ensino da
disciplina contribui para a constru¢do de uma consciéncia critica e para o exercicio da
cidadania, preparando os alunos para atuar de maneira responsavel e consciente na
sociedade.

Em sintese, alfabetizacdo e letramento em Geografia nos anos finais do Ensino
Fundamental configuram processos complexos e indispensaveis para a formacdo dos
estudantes. Eles envolvem a apropriacdo de cddigos especificos da disciplina, a capacidade
de utiliza-los de forma critica e a construcao do raciocinio geogréafico. O desafio pedagdgico
esta em articular teoria e pratica, favorecendo aprendizagens significativas que permitam ao
aluno compreender e intervir na realidade.

No campo do ensino de Geografia, Veloso (2022) ressalta que a aprendizagem
significativa constitui um eixo essencial ao desenvolvimento do letramento geografico, uma
vez que vai além da mera aquisi¢do de conteudo, processo, este que implica na capacidade
de interpretar, correlacionar e aplicar informac6es espaciais de maneira critica e reflexiva,
favorecendo uma compreensao mais ampla das dindmicas socioespaciais. A incorporagéo da
teoria da aprendizagem significativa ao ensino de Geografia, portanto, ndo apenas amplia o

repertorio conceitual dos estudantes, mas também promove uma leitura mais consciente £



complexa do espago, contribuindo para a formacgdo de sujeitos criticos e socialmente
engajados.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), o ensino de
Geografia no Ensino Fundamental, quando integrado com outros componentes curriculares
e areas de conhecimento, colabora para o processo de letramento, além disso, também
estimula o desenvolvimento de diversos tipos de raciocinio. Assim, estudar Geografia
permite que os alunos compreendam as dindmicas das relacdes entre pessoas e grupos
sociais, inclusive suas interacfes com a natureza em situacdes de trabalho e lazer.

Dambros (2014), destaca que a aplicacdo da aprendizagem significativa ao
letramento geografico resulta na necessidade de conectar novos conteudos geogréaficos com
o0 conhecimento prévio dos alunos. Nota-se a importancia dessa conexao, pois, 0s estudantes
compreendem e aplicam conceitos geogréaficos.

Quando se utiliza de metodologias ativas e contextualizadas facilita-se a
aprendizagem no ensino da Geografia. Dai a importancia da pratica de atividades que
envolvam projetos, pesquisas, estudo de caso e exploracdo do ambiente local permitindo,
assim, que os alunos vivenciem e compreendam melhor os conceitos geograficos. “[...] esses
métodos estimulam o interesse dos alunos e promovem uma compreensao mais profunda dos
conteudos (DAMBROS, 2014)”.

E de fundamental importancia a adoc3o de estratégias pelos professores levando em
consideracdo a diversidade de realidades dos alunos. Quando se usa a contextualizacdo do
ensino geogréafico conforme o entorno dos alunos facilita-se a construcdo de significados
pessoais e relevantes. Essa pratica, na visdo de Veloso (2022) “[...] estd conforme os
principios da aprendizagem significativa, que busca a relevancia e a aplicabilidade do
conhecimento”.

Conforme destacado por Costa e Cruz (2018), “[...] a formagdo continuada dos
professores também auxilia na implementacdo da aprendizagem significativa no ensino da
Geografia”. Nesse caso, o autor deixa transparecer que os professores precisam estar
atualizados em relacdo a novas préaticas pedagogicas e recursos didaticos, assim, poderdo
desenvolver praticas adaptadas as necessidades dos alunos.

Placido et al (2021) afirma que:

O trabalho docente, na maioria de vezes, exige decisdes imediatas e agdes ndo
previstas e, por isso, nem sempre ha tempo suficiente para distanciamento e para
o desenvolvimento de uma atitude analitica e critica do fazer docente (PLACIDO
ET AL, 2021, p. 3).
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A partir do enunciado, percebe-se o quanto é essencial que o educador fundamente
seus ensinamentos em uma préatica reflexiva e critica, repensando continuamente as
praticas pedagogicas que utiliza em sala de aula, visto que, seu conhecimento € social, ja
seus ensinamentos sempre geram impacto nos outros, pois, estdo sempre ligados a algo,
alguém ou algum lugar, devendo manter uma relagéo direta com a sociedade (BRITO, 2020).

O desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas constitui um aspecto essencial
do letramento geografico. A aprendizagem significativa no ensino da Geografia promove a
capacidade dos estudantes de interpretar e avaliar informacdes de forma critica, abrangendo
desde a andlise de fontes até a compreensdo de mapas, graficos e representacdes espaciais.
Esse processo na visdo de Costa e Cruz (2018), fortalece a competéncia dos alunos em
realizar analises geograficas mais consistentes e fundamentadas.

E importante que a avaliacdo da aprendizagem em Geografia reflita praticas
significativas, indo além da simples memorizacdo de fatos e priorizando a compreensdo e
aplicagdo dos conceitos. Por sua vez os instrumentos avaliativos precisam ser elaborados
para verificar a capacidade dos estudantes de relacionar e aplicar o conhecimento geografico
em diferentes contextos, favorecendo um desenvolvimento integral do aprendizado (LEITE
ET AL, 2020). Assim, a integracdo entre aprendizagem significativa e letramento geogréafico
na educacdo bésica configura-se como uma estratégia promissora para assegurar uma

educacéo de qualidade.
2.1 Letramento Geogréfico e a Producao do Espago Humanizado

O letramento geografico desempenha papel fundamental na compreensdo e na
producéo do espaco humanizado, pois possibilita que os individuos interpretem, analisem e
atuem sobre o mundo em que vivem. Esse processo vai além do simples dominio de mapas
e coordenadas, abrangendo a capacidade de compreender as dinamicas espaciais e a interacéo
entre elementos naturais e sociais que estruturam o espago. A educacdo geografica, nesse
sentido, contribui para a formagdo de cidad&os criticos e participativos (RODRIGUES,
2015).

Considerando que a escola é o espaco privilegiado para a construcdo do
conhecimento formativo, Sares (2023) destaca que “[...] torna-se essencial que a ciéncia
geografica seja trabalhada de modo a orientar os estudantes na consolidacao do letramento
geografico”. Assim, entende-se a partir do exposto pela autora que a educacdo geografica

auxilia os alunos a compreenderem os impactos das ac0es humanas sobre 0 meio ambiente
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e a reconhecerem a importancia de atitudes responsaveis. Esse aprendizado € decisivo para
a formacédo de uma geragdo comprometida com a preservacdo dos recursos naturais e com a

construcdo de espacos mais equilibrados e sustentaveis.

De acordo com Soares (2020):

Alfabetizar sem letrar significa limitar o processo educativo a decodificacdo, sem
garantir que o estudante compreenda e aplique o conhecimento em seu cotidiano.
No ensino de Geografia, isso se traduz em dificuldades de aprendizagem, ja que os
alunos podem reconhecer simbolos cartograficos ou termos técnicos, mas ndo
conseguem utiliza-los para interpretar criticamente o espago e suas dindmicas.
(SOARES, 2020, p. 18)

Rodrigues (2015) e Callai (2005) concordam entre si que o letramento geografico é
um processo indispensavel para compreender como os individuos se relacionam com o
espaco e participam de sua producdo. Segundo os autores, o educador ndo devera restringir
seus ensinamentos ao uso de mapas e coordenadas, pois, € preciso desenvolver nos
estudantes a capacidade de interpretar dinamicas espaciais e compreender as interagdes entre
sociedade e natureza. Nesse sentido, a educacdo geografica contribui para formar cidadaos
criticos e conscientes, capazes de refletir sobre os impactos de suas a¢des no territorio

A escola, por sua vez, enquanto espaco de formacéo, desempenha papel central na
construcdo desse letramento, visto que é nela que os estudantes tém acesso as linguagens
préprias da Geografia, como a cartografia a qual possibilita a leitura critica da realidade
mediante a leituras de mapas e graficos, dentre outros.

Castellar (2010) destaca que “[...] a alfabetizacdo cartografica ¢ condigdo necessaria
para que os alunos avancem da simples leitura de mapas para analises mais complexas,
consolidando o raciocinio espacial. Essa perspectiva é refor¢ada por Pontuschka e Cavalcanti
(2014), que defendem praticas investigativas capazes de relacionar o conhecimento prévio
dos estudantes com novas experiéncias de aprendizagem.

Além disso, o letramento geografico esta diretamente ligado a formacéo cidada e a
sustentabilidade. Nesse contexto, autores como Pereira e Souza (2025) discutem os
letramentos criticos, ressaltando que a Geografia escolar deve favorecer reflexfes sobre o
espaco vivido e estimular praticas que contribuam para a preservacdo ambiental.

Outro aspecto de grande relevancia é o papel da cartografia e das tecnologias digitais
na consolidacdo do letramento geogréfico. Rocha (2024) evidencia que a interpretacdo de
mapas e imagens de satélite “[...] é essencial para o desempenho escolar e para o

desenvolvimento da analise espacial”. Ja Cabral (2025) argumenta que “[...] o letramento
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geogréfico deve ser entendido como pratica social, envolvendo mudltiplas linguagens e

recursos que ampliam a compreenséo critica dos estudantes sobre o espaco”.

Em sintese, o letramento geografico, quando articulado a producdo do espaco
humanizado, se constitui em um processo bastante complexo e ainda indispensével para a
formagé&o dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental. Ele envolve a apropriacéo de
codigos especificos da disciplina, a capacidade de utiliza-los de forma critica e a construcéo
do raciocinio geogréafico. O desafio pedagogico consiste na articulacao entre teoria e prética,
visando favorecer a aprendizagens de modo significativo, permitindo ao estudante

compreender e intervir na realidade de maneira responsavel e consciente.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo caracterizou-se como uma pesquisa-acao, desenvolvida e aplicada em
forma de projeto de intervengdo na Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente
Castelo Branco. Essa escolha metodoldgica se deu pela necessidade de unir teoria e pratica,
permitindo que o pesquisador atuasse diretamente no contexto escolar e, a0 mesmo tempo,
refletisse criticamente sobre o0s processos de ensino e aprendizagem. Como base para essa
intervencdo, realizou-se um estudo de caso, de abordagem qualitativa e descritiva, que
possibilitou compreender de maneira aprofundada as dificuldades enfrentadas pelos alunos
dos anos finais do ensino fundamental no aprendizado da disciplina de Geografia.

A pesquisa buscou analisar o déficit de aprendizagem, considerando ndo apenas 0s
contetdos formais, mas também as préaticas pedagdgicas, os recursos utilizados e a forma
como os estudantes se relacionam com as diferentes linguagens geogréficas. Dessa forma,
os procedimentos metodologicos foram pensados para favorecer a observacdo direta, a
andlise critica e a proposicao de estratégias que pudessem contribuir para a superacao das
dificuldades identificadas, tornando o processo de ensino mais significativo e voltado para a
formacao critica e cidada.

Para a obtencdo dos dados, foram utilizadas observag6es em sala de aula, cujo
objetivo consistiu em identificar as principais dificuldades no processo de alfabetizacdo e
aprendizagem geografica. Foram realizadas ainda analises documentais, a partir de registros
escolares, como: planos de aula e relatorios pedagdgicos, anélise do contetdo do livro
didatico, visando compreender a dindmica e o contexto de aprendizagem dos estudantes.

A pesquisa caracteriza-se como pesquisa-acédo, de abordagem qualitativa e descritiva,

voltada para compreensao dos processos de alfabetizacdo e letramento em Geografia entre
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alunos do 8° ano da Escola Municipal Presidente Castelo Branco localizada em Amarante
do Maranhdo. Conforme explica Ludke e André (2016), a pesquisa qualitativa permite
captar a complexidade das praticas escolares, enquanto Freire (1996) destaca que o ensino
deve ser dialogico e emancipador.

Quanto a etapa inicial, utilizou-se a pesquisa bibliogréfica, fundamentada em autores
renomados como Soares (2013), o qual diferencia alfabetizagéo de letramento, Callai (2005),
que defende a leitura critica do espaco e o protagonismo discente, e Cavalcanti (1998), que
discute praticas pedagdgicas voltadas para a interpretacdo de diferentes linguagens
geogréficas. Essa revisao forneceu suporte tedrico para a anélise das préaticas escolares.

Também foi realizada analise documental, envolvendo planos de aula, relatdrios
pedagdgicos e planos de ensino, sejam eles bimestrais, semestrais ou anuais, conforme a
forma de organizacdo exigida pela instituicdo e pelo corpo docente. Esses documentos
constituem registros fundamentais para compreender como se estruturam as préaticas
pedagogicas e como se materializam as concepc¢des educativas no cotidiano escolar. A
analise foi conduzida em didlogo com Melia (1989), que defende uma educacdo que
reconheca os saberes tradicionais e valorize a cultura indigena, e orientada pela perspectiva
freireana de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar condi¢des para que o aluno
produza e reconstrua saberes (FREIRE, 1996), deixando claro que a analise documental ndo
se restringe apenas aos planos de aula e relatérios, mas também considera os diferentes niveis
de planejamento exigidos dos professores, o que fortalece a metodologia e evidencia atengéo
as praticas reais da escola e a diversidade de registros pedagogicos.

A pesquisa-acdo proposta nesse estudo traz essa poténcia de compreensdo mais
profunda acerca da realidade escolar, visto que permite descrever, observar e também
interpretar fenémenos educacionais tanto de modo geral como no contexto especifico da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Castelo Branco, além disso, ainda
possibilita agir sobre os problemas que fundamentam a presente proposta pedagogica.

Segundo destaca Dionne (2007) pode-se entender que “[...] a pesquisa-ac¢do implica
a participacao ativa dos atores sociais em todas as etapas do processo”. Uma vez que como
afirma o autor, “[...] eles ndo sdao apenas informantes, mas co-pesquisadores que contribuem
para a definicdo dos problemas, a elaboracao das solugdes e a avaliacao dos resultados.”
(DIONNE, 2007, p. 34)

Observa-se que Dionne (2007) deixa claro que a pesquisa-a¢cdo € como um cesso
colaborativo e emancipador, onde o conhecimento é produzido junto com o0s sujeitos e

voltado para transformar a realidade deles. 18



Por fim, a elaboragdo desta proposta baseou em pesquisa e estudos de autores que
abordam o tema deste estudo como: Callai (2015); Brasil (2018) Soares (2013); Rocha
(2024); Pereira e Sousa (2025); Cabral (2025); Rodrigues (2015); dentre outros.

4 PROPOSTA

4. 1 ldentificacéo e Justificativa:

Instituicdo: Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Castelo

Branco Local: Amarante do Maranhdo-MA

Docente: Profa.: Lucineide Ribeiro

Turma: 8° ano do Ensino Fundamental

Disciplina: Geografia

Tempo estimado: 4 semanas (sequéncia didatica com encontros semanais).

Autora: Adrea Cristina Silva Chaves.

Tema: alfabetizacdo e letramento em geografia: um estudo de caso com alunos do 8° ano da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Castelo Branco em Amarante do
Maranhdo — MA.

O tema ‘“Alfabetizacdo e letramento em Geografia nos anos finais do Ensino
Fundamental” foi escolhido a partir das experiéncias vivenciadas durante o estagio
supervisionado, quando se observou em sala que muitos alunos do 8° ano da Escola
Municipal Presidente Castelo Branco apresentavam dificuldades para compreender mapas,
graficos e outras formas de representacdo espacial. Essa percepcédo evidenciou a necessidade
de desenvolver praticas pedagdgicas que ultrapassassem a simples memorizacdo de
contetdos e sejam capazes de promover uma leitura mais critica e reflexiva do espago
geografico.

A relevancia da proposta decorre da busca pela integragdo entre teoria e prética,
aproximando o ensino da Geografia da realidade cotidiana dos estudantes. As atividades
planejadas que envolvem cartografia, uso de tecnologias digitais e analise de paisagens
visam estimular o raciocinio geografico, fortalecer a consciéncia cidadd e incentivar a
participacao ativa dos alunos na interpretacéo e transformacéo do territorio em que vivem.

No contexto da comunidade escolar de Amarante do Maranh&o, essa abordagem
contribui para que os estudantes possam compreender as mudancas socioambientais locais e
reconhecendo assim, sua responsabilidade na construcdo de espagos mais equilibrados e
sustentaveis. Assim, a proposta se consolida como uma acdo pedagdgica voltada a

valorizacdo do protagonismo discente e ao desenvolvimento de uma formacdo critica,
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participativa e comprometida com a realidade social.

Como desdobramento desta experiéncia, sugere-se ampliar o uso de tecnologias
digitais (Google Earth, aplicativos de mapas interativos, realidade aumentada) para
aprofundar a leitura critica do espaco. Além disso, recomenda-se a realizacdo de saidas de
campo para observacao direta do territorio, permitindo que os alunos tenham a oportunidade
de relacionar os contetidos trabalhados em sala com a realidade concreta de sua comunidade.
Por fim, a proposta pode ser expandida para projetos interdisciplinares, envolvendo Ciéncias,
Histéria e Lingua Portuguesa, de modo a fortalecer a compreensdo integrada das

transformag0es socioambientais e culturais.

4. 2 Fundamentacdo Tedrica/Concepc¢ao Pedagobgica:

A proposta se apoia na perspectiva sociointeracionista, visto que entende o
aprendizado como resultado das interacfes sociais e da mediacdo do professor. Essa base
filosofica valoriza o didlogo e a construgdo coletiva do conhecimento. Em relacéo ao ponto
de vista psicologico, considera-se que a aprendizagem se torna mais significativa a medida
gue novos contelidos se conectam aos saberes prévios dos alunos, favorecendo autonomia e
pensamento critico.

Na dimens&o socioldgica, reconhece-se a escola como espaco de formacgéo cidadd,
onde o ensino da Geografia precisa estimular a leitura critica da realidade e a reflex&o sobre
0s impactos das acbes humanas no territorio. Essa concepcao esta alinhada ao PPP da Escola
Municipal Presidente Castelo Branco, que prioriza metodologias participativas,

contextualizagdo do ensino e formacéo de sujeitos criticos e responsaveis.

4. 3 Objetivos de Aprendizagem

Tendo como objetivo geral promover a alfabetizagdo e o letramento geografico nos
anos finais do Ensino Fundamental, conforme orienta a BNCC (2018), busca-se desenvolver
competéncias que permitam aos alunos interpretar mapas, graficos, textos e paisagens de
forma critica, relacionando-os com sua realidade social e ambiental. A proposta também visa
estimular o raciocinio geogréafico, fortalecer a consciéncia cidada e incentivar atitudes
responsaveis diante das transformacdes socioambientais.

A proposta buscou também em objetivos especificos como: oportunizar aos alunos a
compreensdo na utilizacdo de cddigos cartograficos (legendas, simbolos, cores) para
interpretar representacdes espaciais; relacionar conteddos geogréaficos com experiéncias

cotidianas, fortalecendo a aprendizagem significativa; desenvolver raciocinio geogréficgo



ao analisar fendmenos em diferentes escalas (local, regional e global); interpretar
criticamente transformagdes socioambientais, reconhecendo impactos das a¢des humanas no
territorio; estimular atitudes responsaveis e sustentaveis, alinhadas ao eixo da BNCC que
trata da formacdo de cidaddos conscientes e participativos; participar de atividades
investigativas e colaborativas, valorizando o protagonismo discente e a construgédo coletiva
do conhecimento.

Observa-se que 0s objetivos estdo diretamente vinculados as competéncias
especificas e as habilidades da BNCC, que incluem, as competéncias: 1 - analisar 0s
impactos das acBes humanas no territorio brasileiro, relacionando sociedade e natureza, e
desenvolver estratégias de investigacdo e resolucdo de problemas voltados para a realidade
socioambiental; 2 - estabelecer conexdes criticas entre diferentes temas do conhecimento
geografico, compreendendo como 0s objetos técnicos e as praticas humanas transformam o
uso dos recursos naturais e influenciam a organizagdo do espago ao longo da historia.

Dando continuidade, 3 - desenvolver autonomia e senso critico para compreenséo e
aplicacdo do raciocinio geografico na analise da ocupa¢do humana e producdo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensao,
localizacdo e ordem; 6 - construir argumentos com base em informac@es geograficas, debater
e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental

e 0 respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

Conteudo Programatico: Cartografia basica

Unidade Tematica: Formas de representacdo e pensamento Espacial.

Objetos do Conhecimento: Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América
e Africa.

Habilidades: Habilidades: (EFO8GEO1) Utilizar diferentes linguagens cartograficas para
interpretar e representar fendbmenos geograficos; (EFO8GE02) Analisar criticamente mapas
tematicos, identificando intencionalidades e usos sociais da cartografia. Esse conteido visa
desenvolver a capacidade dos alunos de compreender diferentes formas de representagédo

espacial, estimulando a leitura critica e o raciocinio geogréfico.

Conteudo Programatico: Transformacg6es socioambientais
Unidade Tematica: Mundo do trabalho e sociedade.
Objetos do Conhecimento: Processos atuais da producdo e das atividades econémicas

em geral.
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Habilidades: (EFO8GE14) Analisar os processos atuais da producdo e das atividades
econémicas em geral, em diferentes escalas geograficas, considerando a distribuicéo espacial
da industrializacdo, da mineracdo e da agropecuaria globalizadas e a desconcentracéo
produtiva mundial e os reflexos dessas atividades sobre 0 meio ambiente, com destaque para
0 caso brasileiro; (EFO8GE15) Analisar 0os impactos socioambientais das atividades
econémicas, considerando diferentes escalas geograficas e propondo alternativas
sustentaveis. . Estudar das transformacdes socioambientais permite compreender como o
trabalho humano modifica o espaco, destacando a agropecudria, a industrializacdo e a

urbanizacdo como fatores que alteram a relacéo entre sociedade e natureza.

Contetdo Programatico: Impactos das agdes humanas no territdrio brasileiro

Unidade Tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida.

Objetos do Conhecimento: Impactos socioambientais das atividades humanas em
diferentes escalas geograficas; Relacdes entre transformacdes socioambientais, qualidade de
vida e sustentabilidade.

Habilidades: (EFO6GE08) Analisar os impactos das a¢fes humanas sobre o ambiente e
propor atitudes responsaveis e sustentaveis. (EFO6GEQ9) Relacionar transformacdes
socioambientais com a qualidade de vida e a sustentabilidade; (EFOBGE10) Analisar 0s
impactos socioambientais em diferentes escalas geogréficas, relacionando-os as condicdes
de vida das populacdes e propondo alternativas para a sustentabilidade. A pretensdo aqui €
abordar os efeitos das acdes humanas sobre o territério brasileiro, como desmatamento,
poluicdo e queimadas, incentivando a reflexdo sobre praticas sustentaveis e a
responsabilidade cidadé na preservacdo ambiental.

Observa-se que os conteudos se conectam de forma complementar e oferecem uma
visdo integrada da Geografia. A cartografia basica introduz os alunos as representagdes do
espaco, ajudando-os a interpretar mapas e simbolos. As transformacBes socioambientais
mostram como o trabalho humano modifica paisagens e altera a relagdo entre sociedade e
natureza. Em relacdo aos impactos das acfes humanas no territdrio brasileiro, eles destacam
as consequéncias dessas mudancas, como degradacdo ambiental e desafios a qualidade de
vida. Em conjunto, promovem uma compreensdo critica do espago geogréfico e da

responsabilidade humana na construcdo de ambientes mais equilibrados e sustentaveis.
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Esse conjunto habilidade utilizadas garante alinhamento com a BNCC e contribui
para o desenvolvimento do letramento geografico, estimulando a consciéncia cidada e a
participacdo ativa dos alunos na compreensdo e transformacao do espaco em que vivem.

As vivéncias na Escola Municipal Presidente Castelo Branco revelam que os alunos
de turmas do 8° ano apresentam dificuldade quanto a identificacdo de elementos basicos em
mapas, como legendas e cores, ficando desta forma o aprendizado limitado a simples
decodificacdo de simbolos. Essa etapa corresponde a alfabetizacdo geografica, que, sem o
letramento, ndo permite compreender o espago humanizado, construido pelas interacdes
entre sociedade e natureza.

O letramento geogréafico, conforme discutem autores como Soares, Rodrigues e Costa
e Cruz, autores supramencionados nesta proposta, amplia a analise critica, possibilitando que
0 estudante va além da localizacdo de pontos e consiga interpretar dindmicas espaciais e
impactos das agdes humanas.

A escola, nesse cenario, torna-se o espaco privilegiado para transformar a Geografia
em um saber investigativo. Para que a aprendizagem seja significativa, é necessario haver
uma integracdo cartografia e tecnologias digitais como linguagens que favorecam a visao
critica sobre o territorio, além de repensar 0s processos avaliativos para verificar a
capacidade de relacionar conceitos e intervir de forma responsavel e sustentavel.

O grande desafio pedagOgico consiste em superar a memorizacdo passiva e
aproximar o conteudo cartografico da realidade vivida pelos proprios estudantes, de modo
que deixem de ser meros receptores de informagdes e passem a atuar como intérpretes criticos
do territorio. A Geografia, nesse processo, deve ser compreendida como uma linguagem
essencial para o exercicio da cidadania, capaz de revelar as contradi¢des do espaco e orientar
praticas conscientes e responsaveis.

Diante desse cenério, prop0e-se uma intervencdo pedagégica voltada para a
integracdo entre cartografia, tecnologias digitais e experiéncias cotidianas, favorecendo a
construcdo de um olhar investigativo e reflexivo, cuja proposta busque transformar o ensino
em uma pratica significativa, onde o estudante seja capaz de relacionar conceitos, interpretar
dindmicas espaciais, desenvolvendo assim, competéncias para intervir na realidade de forma
critica e sustentavel, conforme proposto a segui.

Como parte da proposta pedagdgica, foi desenvolvida a atividade intitulada “Mapa
das Mensagens Escondidas”, na qual apresentamos aos alunos um mapa das fronteiras

vigiadas como exposto abaixo, com o titulo e a legenda propositalmente cobertos. O

23



objetivo era estimular a leitura critica e a interpretacdo visual dos elementos geograficos.

Figura 1 — Mapa das Fronteiras Vigiadas: muros e barreiras no mundo

MUROS FRONTEIRICOS Nno MUNDO:
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Fonte: Elaboracéo propria (adaptado de Mapa das Fronteiras Vigiadas, 2020).

O Mapa das Fronteiras Vigiadas mostra como barreiras fisicas entre paises refletem
desigualdades, conflitos e tensdes sociais. Ao ocultar titulo e legenda, os alunos perceberam
que a leitura cartogréafica exige interpretar simbolos, cores e formas, ndo apenas informacdes
explicitas. A atividade reforcou a Geografia como linguagem critica, revelando que mapas
expressam relagdes de poder e excluséo, e contribuiu para o desenvolvimento do letramento
geogréfico, ao evidenciar que o espaco € socialmente produzido e carregado de significados
politicos e culturais.

Para essa atividade, a turma foi dividida em grupos, e cada grupo deveria “adivinhar”
o tema do mapa apenas observando suas cores, formas e simbolos. Os alunos analisaram
aspectos como intensidade das cores, espessura das setas e distribuicdo dos elementos,
buscando compreender 0 que 0 mapa representava (por exemplo, fluxos migratorios ou
niveis de industrializagéo).

A partir dessa analise, cada grupo criou um titulo e uma legenda proprios, baseando-
se na logica visual e nas relagcbes espaciais percebidas. Essa atividade favoreceu o
desenvolvimento do raciocinio geografico, da interpretacao de linguagens cartogréaficas e da
autonomia intelectual, conforme orienta a BNCC (2018), ao promover aprendizagens

significativas e contextualizadas.
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O momento foi registrado com fotografias as quais serdo apresentadas nesta proposta
com os rostos desfocados para preservar a imagem das criancas. Nas imagens abaixo pode

ser observado com mais clareza esse momento.

Figura 2 — Atividade de anélise de mapas

Fonte: Chaves (2026)

O registro fotografico desse momento de analise de mapas € bastante relevante do
ponto de vista pedagogico. Ele mostra os alunos em ac¢édo, envolvidos com a atividade de
leitura e interpretacdo cartografica, o que reforca a ideia de que aprender geografia ndo se
limita ao estudo tedrico, mas também envolve préaticas de observacdo e representacéo.

Outra atividade de impacto positivo realizada, foi a confeccdo de um croqui, em que
ao invés de o aluno simplesmente fazer uma analise de um mapa pronto, eles foram
convidados a elaborar um croqui (mapa simples) representando o trajeto que perfazem
partindo de suas residéncias até a escola. Essa pratica possibilitou que cada estudante
aplicasse no desenho elementos béasicos da cartografia, como orientacdo, simbolos e
referéncias espaciais, tornando o exercicio mais proximo da sua realidade cotidiana. O
resultado desse trabalho pode ser observado na figura 2 a seguir, que apresenta alguns dos

croquis produzidos pelos alunos:
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Figura 3 — Atividade de producéo de croquis

Fonte: Chaves (2026)

A producédo dos croquis, evidencia um processo de aprendizagem onde os alunos
passam de observadores do espaco para produtores de representacdes espaciais, exercitando
a transposicao da realidade para o papel. Além disso, representam o trajeto cotidiano dos
estudantes entre suas casas e a escola, evidenciando a aplicacdo pratica dos conceitos
cartogréficos. A atividade favoreceu a alfabetizacdo geogréafica ao aproximar os contetdos
da realidade vivida, estimulando a observacdo, a representacdo espacial e a leitura critica do
territdrio.

Ap0s desenhar, os alunos responderam a perguntas criticas no verso da folha como,
“no seu caminho, existem mais elementos naturais (plantas, rios) ou construidos por pessoas
(asfalto, prédios)? Por que vocé acha que isso acontece no seu bairro? Se vocé pudesse mudar
uma coisa nesse caminho para melhorar a vida das pessoas (mais iluminacdo, uma faixa de
pedestres, mais arvores), onde vocé colocaria e por qué?”

Outro momento que se destaque uma exitosa pratica pedagogica no que compete ao
trabalho de letramento geografico, foi quando os alunos foram estimulados a comparar uma
paisagem antiga e uma paisagem atual do mesmo lugar (utilizando fotos do livro). A
proposta consistiu em dividir uma folha ao meio: de um lado, registrar o que “sumiu” (Como
arvores, rio limpo, casas baixas) e, do outro, o que “apareceu” (como prédios, asfalto,
poluicdo, antenas). Essa dindmica favoreceu a percepgéo das transformagdes socioambientais
e a reflexdo sobre os impactos da agcdo humana no espaco.

A fotografia utilizada nesse momento da aula, em que os alunos trabalharam o
letramento geogréafico através do contraste visual, € muito rica pedagogicamente. Ela mostra
como a comparagdo entre paisagens antigas e atuais ajuda os estudantes a perceberem as
transformacdes socioespaciais ao longo do tempo.
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Com isso é possivel identificar a transformacédo da natureza pela sociedade (Castellar,
2010). Podera ser solicitado a eles que escrevam uma pequena frase para cada mudanca
explicando “quem” ganhou com a mudanca, (por exemplo: O asfalto apareceu para 0s carros
passarem rapido, mas a arvore sumiu e agora faz mais calor para quem anda a pé.).

O resultado dessa atividade foi muito positivo, pois percebeu-se o envolvimento dos
alunos no desenvolvimento da mesma como pode ser observado na imagem a seguir,

produzida no dia da execucdo da aula.

Figura 4 - Atividade de comparacdo entre paisagens antigas e atuais de Amarante do
Maranhdo — MA

s ol

Fonte: Chaves (2026)

Todas as atividades apresentadas nesta proposta visam converter o aprendizado
técnico em uma ferramenta de investigacdo social, conectando os codigos da Geografia a
realidade vivida pelos préprios alunos do 8° ano da Escola Presidente Castelo Branco. Por
exemplo, ao desenhar o trajeto de casa até a escola com legendas proprias, ao desvendar
mapas sem auxilio de textos prontos ou interpretar imagens sob a otica dos sujeitos que nelas
habitam, o estudante deixa de ser um mero espectador de dados e passa a construir sentido
sobre o territorio.

Essas acOes praticas e simples poderdo permitir que a alfabetizacdo cartogréafica se
transforme em letramento critico, capacitando a turma a ler as intengfes por tras de cada
representacdo e a reconhecer as contradi¢cbes do espaco humanizado de forma direta e
participativa.

O préximo passo foi trabalhar com a comparacgdo de paisagens antigas e atuais onde

os alunos realizaram uma analise comparativa entre paisagens antigas e atuais, listando
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elementos que desapareceram e 0s que surgiram. Essa atividade desenvolveu consciéncia
critica sobre transformagBes ambientais, permitindo reflexes sobre sustentabilidade e
mudancas sociais. Foi um momento de construcdo de pensamento critico e de valorizagédo da
memoria coletiva.

O estudo dos impactos das a¢des humanas no territorio brasileiro constitui um eixo
fundamental da Geografia escolar, uma vez que permite compreender como a sociedade tem
transformado o espaco natural para satisfazer suas necessidades econdmicas e sociais.
Fendmenos como o desmatamento, a poluicdo e as queimadas exemplificam a intensidade
dessas intervencdes e seus reflexos sobre a biodiversidade, o clima e a qualidade de vida das
populacoes.

Para efetivacdo dessa analise, foram selecionadas trés imagens da MA-122 que liga
Amarante a Sitio Novo, ambas ilustrando o processo de transformagéo socioambiental. A
primeira imagem, a estrada corta a mata ainda preservada, representando o inicio da
intervencdo antrépica em uma paisagem natural. Na segunda, observa-se a intensificacdo
dessa ocupacdo, com a substituicdo da cobertura vegetal por pastagens e areas de
desmatamento, evidenciando a apropriacdo do espaco para atividades agropecuarias. Ja na
terceira, a estrada asfaltada simboliza a consolidacdo da infraestrutura e da ocupacao
territorial, indicando um estagio mais avangado de transformacéo da paisagem, em que o
ambiente natural cede lugar a usos econémicos permanentes.

Esse conjunto de imagens permitiram aos estudantes compreender a progressao dos
impactos socioambientais: da abertura inicial de vias de acesso, passando pela expanséo da
agropecuéria, até a consolidacdo da infraestrutura que intensifica a pressdo sobre os
ecossistemas.

Percebeu-se que esses recursos visuais trabalhados em sala de aula, possibilitaram
aos estudantes desenvolver uma leitura critica das paisagens, relacionando as transformagdes
observadas as dindmicas econémicas e sociais que marcam o territorio brasileiro. A imagem
apresentada a seguir ilustra esse processo, evidenciando a transicdo de uma paisagem
originalmente preservada para um cendrio marcado pela intervencdo antropica e pela

substituicdo da cobertura vegetal por atividades econdmicas.
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Figura 5 — MA-122 que liga Amarante a Sitio Novo-MA

Fonte: Chaves (2026)

A analise comparativa das trés imagens evidencia de forma clara os efeitos das a¢des
humanas sobre o ambiente. Na primeira, a estrada aparece como um elemento de
infraestrutura que, embora aparentemente limitado, j& representa uma ruptura na paisagem
natural. Na segunda, observa-se a intensificacdo dessa intervencgéo: a cobertura vegetal foi
substituida por pastagens, e o desmatamento se tornou visivel, indicando a apropria¢do do
espaco para fins produtivos.

Do ponto de vista pedagogico, a atividade favoreceu a articulagdo entre contetdo e
realidade, estimulando a reflexdo sobre préaticas sustentaveis. Além disso, promoveu o
desenvolvimento de competéncias gerais da BNCC, como o pensamento critico, a
responsabilidade e cidadania e a empatia e cooperagdo, ao incentivar os alunos a
compreenderem os efeitos das acbes humanas e a refletirem sobre alternativas para um futuro
mais equilibrado.

A aplicacdo da atividade foi adequada e relevante, pois possibilitou que os estudantes
relacionassem teoria e préatica, desenvolvendo uma postura critica e consciente frente aos

desafios socioambientais contemporaneos.

4.4 Metodologia (Procedimentos Didaticos)

A metodologia desta proposta desenvolveu-se de forma progressiva e participativa,
procurando combinar aulas expositivas dialogadas com atividades praticas e investigativas.
Desta forma, o professor atua como mediador, estimulando o protagonismo dos alunos e a

construcdo coletiva do conhecimento. As estratégias por sua vez incluiram trabalhos
29



individual e em grupo, oficinas de producdo de croquis, anélise de mapas e imagens, além de
debates sobre transformac0es socioambientais.

O uso de tecnologias digitais sera integrado para ampliar a leitura critica do espaco e
favorecer aprendizagens significativas. Essa abordagem esta em consonancia com a BNCC
(2018) e busca superar a memorizagdo mecanica, promovendo a formacdo de sujeitos
criticos, capazes de interpretar e intervir de forma consciente na realidade.

Para isso, foram utilizados recursos como o PowerPoint, para apresentacdo dos
conteidos sobre paisagens locais, 0 YouTube, como fonte de videos educativos que
exemplificam fendmenos geograficos, o WhatsApp para compartilhar registros fotograficos
das paisagens da comunidade em grupos pedagdgicos; além de ferramentas como o Google
Fotos, para apresentacdo das imagens coletadas e para ilustracdo da proposta. Essa
abordagem, esta em consonancia com a BNCC (2018), e busca superar a memorizagdo
mecanica e promover a formacdo de sujeitos criticos, capazes de interpretar e intervir de

forma consciente na realidade.

4.4.1 Registro das Acdes Realizadas

Tabela 1 — Encadeamento de a¢Ges da proposta pedagdgica

Data Acdo realizada Espaco
11/08/2025 | Observacdo sistematica da rotina de sala de aula Sala de aula
15/08/2025 Observacdo sistematica da rotina de sala de aula Sala de aula

Apresentacdo da proposta para a turma — dialogos iniciais sobre | Sala de aula
26/08/2025 clima e cotidiano
13/03/2026 DesenvaV|’r]1ento da atividade “Mapa das Mensagens | Sala de aula
Escondidas
16/03/2026 | Producéo de croquis do trajeto casa-escola Sala de aula
23/03/2026 | Comparagdo de paisagens antigas e atuais Sala de aula
30/03/2026 | Avaliacdo e reflexdo coletiva sobre aprendizagens Sala de aula

Organizacdo: A autora, 2026

Durante esses os dois primeiros dias de observacao permitiu compreender a dinamica
da sala de aula e o estilo de conducdo da professora titular. O tema das aulas esteve
relacionado a conteudos basicos de Geografia, trabalhados de forma expositiva e dialogada.
A metodologia incluiu explica¢gdes no quadro, perguntas direcionadas e uso de materiais
impressos. A avaliacdo dos alunos ocorreu de maneira continua, por meio da participacao
oral e registros escritos. Esse momento foi fundamental para conhecer o perfil da turma e

planejar atividades adequadas a realidade dos estudantes.
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Sobre a apresentagédo da proposta, iniciamos a aula com dialogando sobre o clima e
0 cotidiano, aproximando os conteudos da experiéncia dos alunos. Eles compartilharam
percepcOes sobre mudancas climaticas locais e situacfes vividas em casa ou na comunidade.
Essa abordagem valorizou o conhecimento prévio dos estudantes e despertou interesse,
criando vinculo entre teoria e pratica. Foi um momento essencial para introduzir a proposta
pedagdgica e engajar a turma.

Em relagdo ao desenvolvimento da atividade “Mapa das Mensagens Escondidas™ Os
alunos trabalharam com mapas de forma ladica, buscando mensagens ocultas e
desenvolvendo habilidades de leitura cartogréfica. A atividade estimulou curiosidade,
atencdo aos detalhes e compreensdo de simbolos e representacfes graficas. Esse exercicio
fortaleceu o letramento geografico ao transformar o mapa em objeto de investigacao.

Foi proposto aos alunos a producgéo de um croqui, com o objetivo de desenvolver a
percepcdo espacial e a capacidade de representacdo do espaco vivido. Iniciamos a aula
questionando se eles ja tinham conhecimento sobre o que é um croqui. As respostas foram
variadas: alguns alunos disseram nunca ter ouvido falar, enquanto outros associaram o termo
a “desenhos de mapas” ou “esbogos simples”.

Ao final da atividade, muitos se mostraram satisfeitos com suas producfes e
surpresos com a propria capacidade. Para mim, como professora, foi uma experiéncia
enriquecedora, pois pude perceber o envolvimento da turma, a construcao do aprendizado de
forma significativa e o desenvolvimento da autonomia dos alunos ao representarem o espago
de maneira criativa e pessoal.

Dessa forma, ao trabalhar com a producéo de croquis em sala de aula € uma estratégia
eficaz e acessivel, capaz de promover um aprendizado significativo, despertando o interesse
dos alunos e fortalecendo sua compreensdo sobre 0 espago em que vivem.

Na etapa pratica, os alunos foram convidados a produzir um croqui de um espaco
conhecido, como a sala de aula ou o trajeto de casa até a escola. A reacao foi bastante positiva:
no inicio, alguns demonstraram inseguranca, principalmente por acharem que precisavam
“desenhar bem”, mas, com o incentivo € a orientacao, foram compreendendo que o mais

importante era representar as informacdes principais do espaco como mostra a figura abaixo:
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Figura 6 — Croquis produzidos pelos alunos

Fonte: Chaves (2026)

Esse momento foi importante para identificar o conhecimento prévio da turma e
despertar a curiosidade. A partir disso, explicamos de forma clara que o croqui é uma
representacdo simples e ndo necessariamente precisa de um espaco, destacando que nao
exige escala exata, mas sim organizacao e compreensao do lugar representado. Dessa forma,
ao trabalhar com a producéo de croquis em sala de aula é uma estratégia eficaz e acessivel,
capaz de promover um aprendizado significativo, despertando o interesse dos alunos e
fortalecendo sua compreensdo sobre 0 espago em que vivem.

Por fim, realizou-se a avaliagdo e reflexdo coletiva sobre aprendizagens e como
atividade final realizou-se uma reflexdo coletiva sobre os conhecimentos adquiridos ao longo
das propostas. Os alunos discutiram suas aprendizagens, esse momento permitiu avaliar ndo
apenas resultados, mas também o envolvimento e a evolucdo da turma. Desta forma, o
conjunto de procedimentos evidencia uma proposta pedagogica que valoriza a observacao,
o diadlogo, a prética cartografica e a reflexdo critica. Cada etapa contribuiu para o
desenvolvimento do letramento geografico, sempre conectado ao cotidiano dos alunos e 92



construcdo coletiva do conhecimento.

4.5 Recursos Didaticos e Materiais:

Para o desenvolvimento das atividades, foram utilizados recursos variados visando
favorecer a aprendizagem significativa e o letramento geogréfico. Entre eles, materiais
impressos (livros didaticos de Geografia, atlas escolares, mapas tematicos e folhas de papel
para producdo de croquis); recursos tecnolégicos (computador, projetor multimidia, celular
com acesso a internet e softwares de visualizacdo cartografica - Google Maps, Google
Earth); materiais concretos (Iapis, canetas coloridas, réguas, cartolinas e imagens impressas
de paisagens antigas e atuais); ambientes de aprendizagem (sala de aula e espacos externos
da escola para observacédo do entorno).

Tais recursos foram utilizados de forma integrada, seguindo o que propde a BNCC
(2018), para promover o uso de diferentes linguagens e tecnologias na construgdo do
conhecimento geografico.

4.6 Avaliacéo e Critérios

A avaliacdo ocorreu de forma continua durante cada etapa das atividades, garantindo
observacdo constante e ajustes pedagdgicos oportunos e processual, ou seja, acompanhando
todo o percurso de aprendizagem e ndo apenas o resultado final, contemplando as dimensdes
diagnostica tanto formativa quanto a somativa, sintetizando os resultados alcancados por
meio da andlise dos produtos construidos, como: mapas tateis, experimentos de erosdo e
classificacbes de elementos rurais e urbanos. A avaliacdo diagnostica foi realizada no inicio
das atividades, através da observacdo e de conversas com os alunos, visando identificar
conhecimentos prévios sobre cartografia e leitura do espaco.

Quanto a avaliagcdo formativa, esta ocorreu no momento do desenvolvimento das
atividades, considerando a participagdo dos alunos, bem como o envolvimento nas
discussoes, a cooperacdo nos trabalhos individuais e em grupo assim como a capacidade de
aplicar conceitos geograficos em situaces reais.

Por fim, os instrumentos de avaliagdo incluiram desde a observac6es sistematicas, 0s
registros de participacdo, as producdes individuais e coletivas, apresentacfes orais e
autoavaliacdo. Os critérios consideraram a clareza na comunicagéo, a coeréncia conceitual,
0 uso adequado das linguagens geograficas, criatividade e postura critica diante das

questdes socioambientais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia pedagogica realizada na turma de 8° ano da Escola Municipal
Presidente Castelo Branco demonstrou que o ensino de Geografia pode ser transformado em
uma prética significativa e investigativa quando se articula cartografia, tecnologias digitais
e vivéncias cotidianas. Ao longo das atividades, os alunos foram conduzidos a superar a
simples decodificacdo de simbolos, passando a compreender 0 espa¢co como uma construgdo
social e histérica. Essa mudanca de postura evidencia que metodologias participativas sdo
capazes de despertar o interesse e promover aprendizagens consistentes.

Os momentos de observacao sistematica da rotina escolar foram fundamentais para
compreender a dinamica da sala de aula e o estilo de conducéo da professora titular. Essa
etapa inicial permitiu identificar os conhecimentos prévios dos alunos e planejar atividades
adequadas as suas necessidades, garantindo maior envolvimento e participagdo. A partir
dessas observagdes, foi possivel construir uma sequéncia didatica coerente e alinhada as
competéncias da BNCC, fortalecendo a integracdo entre teoria e pratica.

As atividades praticas, como o “Mapa das Mensagens Escondidas” e a produgao de
croquis, mostraram-se eficazes para estimular a curiosidade, a autonomia e a capacidade de
representacdo espacial dos estudantes. Ao criar legendas proprias e interpretar simbolos, os
alunos desenvolveram habilidades cartograficas e passaram a compreender que 0s mapas sao
construcdes humanas carregadas de intengdes politicas e sociais. Esse protagonismo discente
fortaleceu a autoestima e a confianca dos estudantes, que se tornaram autores de suas
préprias representacdes espaciais.

Outro ponto de destaque foi a comparacdo entre paisagens antigas e atuais, que
possibilitou aos alunos refletirem sobre as transformag0es socioambientais e urbanas. Essa
atividade promoveu consciéncia critica e estimulou debates sobre sustentabilidade,
mostrando que o espaco é dindmico e pode ser transformado pelas a¢cGes humanas. A reflexé@o
sobre “o que sumiu?” e “o que apareceu?” contribuiu para que os alunos percebessem os
impactos da urbanizacdo e da degradacdo ambiental em sua prépria comunidade, ampliando
sua percepgao sobre o territorio vivido.

A avaliacao processual, realizada de forma continua, acompanhou o envolvimento e
aevolugdo da turma em cada etapa da proposta. Mais do que verificar resultados finais,
a avaliacdo considerou a participacdo, a cooperagédo e a capacidade de aplicar conceitos
geograficos em situacdes reais. Esse modelo de avaliacéo reforca a ideia de que aprender é

um processo dindmico e coletivo, valorizando tanto os produtos construidos quanto o
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percurso de aprendizagem.

Em sintese, a proposta consolidou-se como uma pratica pedagégica que alia
observacao, dialogo, pratica cartografica e reflexdo critica. Cada atividade contribuiu para o
desenvolvimento do letramento geografico e para a formacdo cidadd, alinhando-se as
competéncias da BNCC e ao Projeto Politico-Pedagogico da escola. Ao final, os alunos
demonstraram avancos significativos na compreensao do espago geogréfico e na capacidade
de relacionar teoria e pratica, reafirmando que o ensino de Geografia pode ser uma poderosa

ferramenta de emancipacao intelectual e cidada.
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