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RESUMO

Este trabalho trata do fortalecimento e da revitalizacao linguistica em Amarante do Maranhao.
O estudo analisa os desafios relacionados ao ensino e a aprendizagem das linguas indigenas
Tenetehar (Guajajara) e Pyhcop Catiji (Gavido) em duas escolas indigenas das Terras
Indigenas Araribdia e Governador e em uma escola ndo indigena localizada na zona urbana
deste municipio. O objetivo central da pesquisa ¢ desenvolver uma proposta pedagogica
bilingue que contribua para a manutengdo dessas linguas indigenas em contextos escolares
indigenas e ndo indigenas. Para tanto, utilizou-se a abordagem qualitativa por meio da
pesquisa-a¢do, associada a pesquisa bibliografica e de campo, fundamentada nos pressupostos
da Linguistica Aplicada. Os dados foram construidos por meio de observagdes in loco e
entrevistas semiestruturadas com estudantes, professores e gestores das escolas investigadas.
Os resultados evidenciam que ainda persistem barreiras estruturais, pedagogicas e
sociolinguisticas que contribuem para o apagamento das linguas e culturas origindrias,
gerando preconceito, silenciamento cultural e inseguranca identitaria nos discentes,
especialmente no cenario escolar urbano. Diante disso, conclui-se com a formulacdo da
proposta de intervencao pedagdgica "Dizer Nao ao Apagamento das Origens", reforgando que
a valorizagdo das linguas origindrias e a consolida¢do de praticas interculturais dependem
diretamente do fortalecimento de politicas publicas educacionais e da participagdo efetiva das
comunidades.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena; Interculturalidade; Identidade Linguistica.



ABSTRACT

This work deals with the strengthening and linguistic revitalization in Amarante do Maranhao.
The study analyzes the challenges related to teaching and learning the indigenous languages
Tenetehar (Guajajara) and Pyhcop Catiji (Gavido) in two indigenous schools of the
indigenous lands and governor and in a Non-indigenous school located in the urban area of
this municipality. The central objective of the research is to develop a bilingual pedagogical
proposal that contributes to the maintenance of these indigenous languages in indigenous and
non-indigenous school contexts. For this, the qualitative approach was used through the action
research, associated with bibliographic and field research, based on the assumptions of
applied linguistics. The data were built through in-place observations and semi-structured
interviews with students, teachers and managers of the investigated schools. The results show
that structural, pedagogical and sociolinguistic barriers that contribute to the erasure of
languages and cultures originating, generating prejudice, cultural silencing and identity
insecurity in the students, Especially in the Urban School Scenery. In view of this, it is
concluded with the formulation of the proposal for a pedagogical intervention "to say no to
erase the origins", reinforcing that the wvaluation of the original languages and the
consolidation of intercultural practices depend directly on the strengthening of educational
public policies and effective participation of communities.

Keywords: Indigenous School Education; Interculturality; Linguistic Identity.
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1. INTRODUCAO

O ensino e a aprendizagem de linguas indigenas no Brasil inserem-se em um contexto
sociolinguistico marcado pela diversidade cultural e, ao mesmo tempo, por profundas
desigualdades historicas e educacionais. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2010), o Brasil possui uma ampla diversidade étnica e linguistica indigena,
composta por diferentes povos, culturas e linguas. Nesse contexto, a educacdo escolar indigena foi
reconhecida oficialmente pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional (LDB n° 9.394/1996), que garantem o direito a uma educagdo bilingue,
intercultural e diferenciada, respeitando as linguas e culturas dos povos originarios.

Entretanto, apesar dos avancos legais, muitas escolas, especialmente as ndo
indigenas, ainda adotam praticas pedagdgicas eurocéntricas, nas quais a lingua portuguesa
ocupa posicdo central como Unica lingua de instru¢do. Essa realidade contribui para a
desvalorizagdo das linguas maternas indigenas e para processos de substitui¢ao linguistica,
ameacgando a continuidade cultural e identitaria desses povos (Maher, 2010).

No municipio de Amarante do Maranhao, essa problematica torna-se evidente no
contexto das Terras Indigenas Arariboia e Governador, habitadas pelos povos Guajajara e
Gavido. Nessas comunidades, as linguas Tenetehar (Guajajara) e Pyhcop Catiji (Gavido)
constituem elementos fundamentais para a preservacdo da memdria coletiva, da oralidade,
das tradicdes e da identidade cultural. Contudo, o contato constante com a lingua
portuguesa, principalmente em contextos escolares urbanos e nao indigenas, tem
contribuido para o enfraquecimento do uso cotidiano dessas linguas entre os jovens
indigenas.

O interesse pela tematica surge da necessidade de compreender como essas
dinamicas sociolinguisticas ocorrem e de que maneira o ambiente escolar pode contribuir
tanto para a manutengdo quanto para o enfraquecimento das linguas indigenas. Além disso,
busca-se valorizar a presenca dos estudantes indigenas em escolas indigenas e nao
indigenas, reconhecendo seus saberes, suas identidades e suas linguas como parte essencial
da diversidade linguistica e cultural brasileira. Nesse sentido, a pesquisa insere-se no
campo da Linguistica Aplicada por discutir questdes relacionadas aos direitos linguisticos,
a educacgdo intercultural e a preservacao das linguas indigenas.

Observa-se que, em muitas instituicdes escolares, o ensino ainda ocorre
predominantemente em lingua portuguesa, desconsiderando a importancia das linguas
indigenas para a identidade, a cultura e a visdo de mundo de seus falantes. Como
consequéncia, muitos estudantes indigenas enfrentam barreiras linguisticas, exclusdo
social, preconceito e a percep¢ao de que sua lingua materna nao possui valor no ambiente

escolar.
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Esse processo contribui para o apagamento cultural e para o enfraquecimento das linguas
originarias, especialmente entre as novas geragdes.

Diante dessa realidade, esta pesquisa parte do seguinte questionamento: como uma
proposta pedagdgica bilingue, construida em colaboracdo com professores indigenas,
professores nao indigenas e estudantes das etnias Guajajara e Gavido, pode contribuir para
o fortalecimento das linguas Tenetehar e Pyhcop Catiji em escolas indigenas e nao
indigenas de Amarante do Maranhdo?

Assim, o objetivo geral da pesquisa ¢ desenvolver uma proposta pedagodgica
bilingue que contribua para o fortalecimento das linguas Tenetehar (Guajajara) e Pyhcop
Catiji (Gavidao) no contexto de escolas indigenas e ndo indigenas de Amarante do
Maranhdo. Como objetivos especificos, busca-se: a) diagnosticar as praticas linguisticas e
os desafios enfrentados por estudantes e professores indigenas nas escolas investigadas; b)
construir, em colaboragdo com a comunidade escolar, uma proposta pedagdgica bilingue
contextualizada, voltada a preservacdo e valorizacdo das linguas indigenas; e c) aplicar
atividades de leitura, escrita e oralidade para o fortalecimento linguistico nas escolas
participantes.

Esta pesquisa justifica-se socialmente pela necessidade de compreender as
dindmicas que contribuem para o enfraquecimento das linguas indigenas e para o
apagamento das identidades culturais dos povos originarios. Além disso, busca contribuir
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas e interculturais, capazes de
promover o ensino da lingua portuguesa sem comprometer o uso € a transmissao das
linguas indigenas. A pesquisa também colabora para os debates sobre direitos linguisticos,
pluralismo cultural e politicas publicas voltadas a protecdo do patrimoénio linguistico
brasileiro.

No ambito académico, o estudo pretende contribuir para o campo da Linguistica
Aplicada e da educacdo intercultural, oferecendo subsidios para a construgdo de praticas
pedagogicas mais inclusivas e socialmente comprometidas, que reconhecam e valorizem a
diversidade linguistica e cultural dos povos Guajajara e Gavido. Ao investigar as
percepcdes de estudantes, professores e gestores envolvidos no processo educacional, a
pesquisa busca fornecer dados que possam orientar politicas publicas e estratégias
escolares voltadas ao fortalecimento da educacdao bilingue e intercultural nas Terras
Indigenas Araribdia e Governador.

Desse modo, entende-se que discutir os desafios enfrentados por estudantes
indigenas em escolas indigenas e ndo indigenas representa ndo apenas uma contribui¢ao
para a area da Linguistica Aplicada, mas também um passo importante para a valorizacao,

preservacao e fortalecimento das linguas indigenas, promovendo uma educacdo mais
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inclusiva, intercultural e sensivel as especificidades culturais dos povos originarios

brasileiros.

2. LINGUAS INDIGENAS BRASILEIRAS

A presenga de alunos indigenas em escolas nao indigenas exige uma reflexdo critica
sobre as praticas pedagogicas e o reconhecimento da diversidade linguistica como um valor
educativo. A escola deve ser um espaco de acolhimento e didlogo intercultural, e ndo de
imposi¢ao linguistica e cultural. Essa abordagem permite compreender como professores e
alunos das Terras Indigenas Araribdia e Governador vivenciam as tensdes entre o portugués
e as linguas indigenas Tenetehar (Guajajara) e Pyhcop Catiji (Gavido) no cotidiano escolar
(Maher, 2010).

A presenga dos povos indigenas na historia do Brasil, embora constitua parte
essencial da formagao social, cultural e politica do pais, durante muito tempo foi tratada de
maneira superficial e estereotipada. Isso pode ser observado tanto nos materiais didaticos
quanto nas praticas escolares. No contexto atual, compreender a trajetoria dessas populagdes
e reconhecer suas contribui¢des representa um passo fundamental para superar visdes
reducionistas e promover uma educagdo comprometida com o respeito a diversidade e aos
direitos humanos. Nesse sentido, tornam-se necessdrias mais agdes que promovam a
visibilidade dos povos indigenas. Entre essas agdes, destaca-se a inclusdo de tematicas

indigenas no ambito da educacdo escolar (Medeiros, 2008).

Essa inclusdo da tematica indigena na escola ¢ resultado de um amplo
movimento de luta dos povos originarios, juntamente com outras entidades,
como ONGs, universidades e igrejas, em defesa de seus direitos,
principalmente pelo reconhecimento de suas identidades étnicas, culturais,
econdmicas e sociais (Medeiros, 2008, p. 49).

Segundo Medeiros (2008), a obrigatoriedade da tematica indigena no curriculo
escolar, estabelecida pela Lei n® 11.645/2008, representa uma conquista historica dos povos
originarios. A autora explica que a inclusdo da historia e da cultura indigena na escola nao
ocorre de forma automatica, pois ainda existem resisténcia, desconhecimento e permanéncia
de esteredtipos nos materiais didaticos e na formacdo docente. Além disso, a autora
evidencia que, mesmo diante do avanco legal, ainda existe uma distdncia entre o que esta
previsto na legislacao e o que efetivamente acontece nas praticas pedagogicas.

Assim, a analise de Medeiros (2008) contribui para compreendermos que a lei,
embora necesséria, nio é suficiente. E preciso romper com uma visio colonial que reduz os

povos indigenas ao passado, ignorando sua presenga ativa, politica e cultural no Brasil
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contemporaneo. A relevancia da discussdo estd justamente em revelar essas invisibilidades,
demonstrando que a efetivacdo da lei depende de um movimento continuo de revisdo das
praticas pedagogicas, de escuta das comunidades indigenas e de valorizagdo de suas formas
proprias de produzir conhecimento.

A educacdo intercultural bilingue propde-se como uma alternativa pedagégica capaz
de conciliar o aprendizado da lingua portuguesa com a valorizagdo e o uso das linguas
indigenas no espaco escolar (Maher, 2010).

Segundo Costa, citada por Silva (2019), os modelos de educagdo bilingue e
intercultural devem enfatizar quatro aspectos fundamentais para a valorizacao das linguas e
culturas dos povos indigenas: a) curriculo elaborado a partir das especificidades culturais e
linguisticas das comunidades; b) participacdo comunitaria no processo educativo; c)
valorizacdao da oralidade e dos saberes tradicionais; ¢ d) formagao de professores bilingues
ou com conhecimento intercultural. A partir disso, compreende-se que a construcao de
curriculos e praticas pedagdgicas voltadas para a realidade local exige investigacdo das
préticas ja existentes e a construg@o coletiva de solugdes entre comunidades e professores.

No contexto especifico das Terras Indigenas Arariboia e Governador, o ensino da
lingua portuguesa possui um papel ambiguo, pois € visto como instrumento de acesso a
direitos e oportunidades, mas historicamente também funcionou como vetor de assimila¢do
e apagamento linguistico. Relatos e estudos com liderancas indigenas apontam que a
escolarizagdo deve fortalecer a lingua materna e, a0 mesmo tempo, preparar os jovens para

atuar em espagos nao indigenas.

“Um equilibrio que exige politicas e praticas educativas ndo assimilacionistas”
(Kopenawa; Queiroz, 2010, p. 69).

Isso refor¢a a necessidade de propostas pedagogicas que promovam a coexisténcia e
o respeito entre as linguas, em vez da substitui¢ao de uma pela outra.

Do ponto de vista metodologico e tedrico, a pesquisa-a¢do mostra-se adequada para
intervengdes educativas em contextos indigenas, uma vez que combina producdo de
conhecimento com transformacao pratica do ambiente educacional. A pesquisa-acdo permite
que professores, pesquisadores e comunidade produzam materiais e estratégias, como
unidades didaticas bilingues, formacdo continuada para docentes e materiais de leitura em
lingua materna, além de avaliarem continuamente seus efeitos no cotidiano escolar
(Creswell, 2007; Thiollent, 2011, p. 73).

A escola somente cumprird seu papel social quando deixar de tratar os povos
indigenas como um passado distante e passar a reconhecé-los como sujeitos historicos vivos,

atuantes e
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produtores de cultura. A invisibilidade dos povos indigenas ndo ¢ combatida apenas por
meio de leis; combate-se também com mudanga de postura, revisdo de narrativas e abertura
para ouvir aqueles que historicamente foram silenciados. Por fim, discutir o ensino e a
aprendizagem de linguas indigenas em escolas ndo indigenas também significa refletir sobre
os direitos linguisticos (Medeiros, 2008).

Assim, a educacdo indigena nao pode ser homogénea e padronizada. Ela deve ser
construida a partir da realidade cultural de cada comunidade, valorizando a participacao
coletiva, a oralidade e os saberes ancestrais que orientam a formacdo das novas geragoes.

Nesse sentido:

“O processo educativo indigena ocorre de forma comunitaria e continua, sendo
a aprendizagem construida na participa¢do nas atividades da vida diaria. O
conhecimento ¢ transmitido pela convivéncia, pela oralidade e pela memoria
coletiva, valorizando a experiéncia dos mais velhos e a responsabilidade
compartilhada” (Bartomeu; Melia, 1979 apud Fernandes, 1989, p. 36).

Portanto, percebe-se que a discussdo apresentada até aqui reforca a importancia de
compreender o papel da escola como espago de construcao do conhecimento, da cultura e da
identidade. A partir das reflexdes tedricas, ¢ possivel entender que o processo educativo nao
se limita a simples transmissao de conteudos, mas envolve praticas que valorizam o dialogo,
a diversidade e o respeito as diferentes formas de expressdo. Nesse sentido, o professor
assume uma funcao essencial como mediador do conhecimento, promovendo experiéncias

que estimulem o pensamento critico, a autonomia e o protagonismo dos alunos (Freire,
1996).

E valido destacar que, considerando o contexto social, histérico e cultural em que o
ensino se desenvolve, torna-se evidente que a educagdo deve buscar ndo apenas o dominio
técnico, mas também a formacgao integral do sujeito, contribuindo para o desenvolvimento
de cidaddos conscientes, reflexivos e participativos (Libaneo, 2001).

Assim, essa discussdo oferece subsidios importantes para compreender e justificar as
praticas pedagdgicas adotadas, evidenciando como as teorias da educacdo dialogam
diretamente com a realidade vivenciada em uma escola de Amarante do Maranhdo e em
duas escolas das aldeias das Terras Indigenas Governador e Arariboia. Nesse sentido,

convém lembrar que:

“[...] primeiro, é preciso considerar que toda constru¢do curricular deve partir de uma pesquisa
aprofundada de cada especificidade étnica e sua historia de vida. O desafio ¢ construir um referencial
curricular indigena comum para o Maranhdo que promova a constru¢do de programas curriculares especificos
elaborados a partir dos processos culturais, historicos e étnicos das comunidades indigenas do territorio”
(Costa apud Silva, 2019, p. 42).

Como se nota, a reflexdo apresentada por Silva (2019) aborda um aspecto
fundamental no campo da educagdo indigena, ressaltando a importancia da construgao
curricular pautada em uma pesquisa aprofundada das especificidades étnicas e das historias

de vida das



14

comunidades indigenas. Tal abordagem evidencia uma preocupagdo legitima com a
valorizacao da diversidade cultural e com a promocdo de um ensino que reconheca e
incorpore as particularidades historicas e culturais dos povos indigenas do Maranhao.

Essa perspectiva esta alinhada aos principios da educagdo intercultural bilingue, que
busca respeitar e integrar os saberes tradicionais e as linguas maternas dos povos originarios,
contrapondo-se a modelos homogéneos e universalizantes de curriculo, os quais
frequentemente desconsideram as diferengas culturais. Ao enfatizar a constru¢ao de um
referencial curricular comum, a citagdo evidencia um desafio complexo: equilibrar a
necessidade de um curriculo unificado para o Maranhdo com a diversidade existente entre as
comunidades indigenas.

Isso implica um processo de negociagao e construg¢ao coletiva, no qual as vozes e 0s
conhecimentos indigenas devem ocupar posi¢cdo central, € ndo apenas complementar ao
saber académico dominante. Além disso, a elaboracdo de programas -curriculares
especificos, fundamentados nos processos culturais, historicos e étnicos das comunidades,
destaca a importancia da historicidade e da etnicidade como categorias fundamentais para as
praticas pedagdgicas (Silva, 2019).

Seguindo essa linha de pensamento, entende-se, neste trabalho, que reconhecer a
historia de vida das comunidades indigenas significa valorizar suas trajetorias, resisténcias e
transformagdes. Tal reconhecimento contribui para a desconstrucao de estereotipos e para a
afirmacdo da identidade dos sujeitos indigenas no contexto educacional. Essa postura
dialoga com abordagens criticas da educagdo, que compreendem a escola como espago de
empoderamento e constru¢do de identidade, e ndo apenas como local de transmissao de
conteudos (Freire, 1996).

Por fim, essa discussdo remete a um compromisso €tico e politico com a educagdo
indigena, que deve transcender a mera adaptagdo curricular e constituir-se como um
processo dindmico, plural e participativo. Assim, ressalta-se que a constru¢ao de curriculos
indigenas ndo pode ser vista apenas como um ato técnico, mas como um exercicio de
reconhecimento, respeito e valorizagdo das diferencas, contribuindo para a promocdo da
justica social e para o fortalecimento dos direitos dos povos indigenas.

Em suma, a reflexdo proposta por Silva (2019) constitui um convite a academia e aos
educadores para repensarem praticas pedagdgicas e curriculares, promovendo uma educagao
verdadeiramente inclusiva, contextualizada e emancipatoria para os povos indigenas do

Maranh3o.
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2.1 INFLUENCIA DO ENSINO DE PORTUGUES NAS TERRAS ARARIBOIA E
GOVERNADOR

Os povos Guajajara e Gavido, que respectivamente habitam as Terras Indigenas
Arariboia e Governador, no Maranhao, mantém uma forte relacdo com sua cultura, territdrio
e organizagdo social. A identidade do povo Guajajara ¢ construida a partir de praticas
ancestrais, como canticos, rituais, festivais, artesanatos e a transmissdao oral do
conhecimento. A preservacdo desses saberes tem sido um desafio diante das influéncias
externas, das politicas educacionais e da exploragdo ambiental nos territorios indigenas
(Mabher, 2010).

A populagdo indigena da Terra Indigena Araribdia aumentou de 3.292 habitantes, em
1994, para 5.317, em 2010, chegando a mais de 10 mil pessoas em 2022. Essa populagdo
pertence as etnias Guajajara, Awa-Guaja e a alguns grupos Awa isolados. A Terra Indigena
Governador, localizada na regido central do Maranhao, principalmente no municipio de
Amarante do Maranhao, abriga cerca de 1.360 indigenas da etnia Gavido, conforme dados
de 2022.

A principal aldeia da Terra Indigena Arariboia ¢ a Aldeia Jugaral, localizada
aproximadamente a 35 km do municipio de Amarante do Maranhdo. A escola pesquisada
para a elaboracao deste trabalho esta situada nessa aldeia. Nessa institui¢cao, nos anos iniciais
e no Ensino Fundamental, a maioria dos professores ¢ indigena. J4 no Ensino Médio ha
professores indigenas, porém predominam professores nao indigenas. Dessa forma, nesse
nivel de ensino, o portugués torna-se a lingua dominante na sala de aula.

O povo Gavido (Pyhcop Catiji), que habita a Terra Indigena Governador, no
municipio de Amarante do Maranhdo, pertence a familia linguistica Timbira, do tronco
Macro-Jé. Esse povo mantém uma relagdo profunda com seu territério, assim como ocorre
com o povo Guajajara. Para o povo Gavido, o territdrio abriga suas historias, rituais,
festivais e formas de organizacdo social e de conhecimentos ancestrais. Portanto, a
identidade desse povo ¢ construida por meio da lingua, dos canticos, das pinturas corporais,
da transmissdo oral e dos saberes compartilhados entre as geragdes (Silva, 2019).

A Terra Indigena Governador localiza-se cerca de 10 km do municipio de Amarante
do Maranhao. Em uma das escolas do referido territorio, observou-se que, nos anos finais, a
maioria dos professores ¢ ndo indigena, enquanto nos anos iniciais predominam professores
indigenas. Entretanto, esses professores ndo estdo ensinando os alunos indigenas na lingua
materna, mas sim em portugués. Isso pode colocar em risco o uso cotidiano da lingua

materna dos estudantes indigenas.
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A floresta, os rios e as rogas comunitarias constituem elementos ancestrais
fundamentais para a organizagdo social e para a preservacao da cultura indigena. Em razao
disso, desafios como a degradagdo ambiental, a influéncia externa e a estrutura da educagao
escolar tém afetado a continuidade desses processos culturais. Isso inclui a transmissdo da
lingua materna, processo que ocorre na convivéncia didria, por meio de narrativas, rituais e
da relagao com a familia, a comunidade e os professores.

Contudo, esse processo tem sido ameagado pelo uso crescente da lingua portuguesa,
especialmente quando isso ocorre nos anos iniciais da vida escolar das criancas indigenas.
Nesse sentido, professores indigenas e nao indigenas dos anos iniciais e finais precisam
compreender a necessidade de fortalecer o ensino da lingua materna dos estudantes, a fim de
garantir a preservacdo de conhecimentos tradicionais que somente podem ser plenamente
compreendidos dentro de seu contexto linguistico (Kopenawa; Queiroz, 2010).

A lingua materna constitui um dos principais pilares da identidade Guajajara e
Gavido, sendo essencial para a transmissdo dos conhecimentos tradicionais. Em
contrapartida, professores indigenas destacam que, com o passar do tempo, muitos jovens
tém atribuido maior valor a lingua portuguesa do que a propria lingua materna, o que
dificulta a escrita e a fluéncia na lingua indigena.

Convém destacar que, de acordo com o Censo Escolar de 2015, realizado pelo
Ministério da Educagdo (MEC), existem 3.085 escolas indigenas no Brasil. Segundo o
levantamento, sdo aproximadamente 285 mil estudantes e 20 mil professores que atendem
cerca de 305 etnias e falam 274 linguas diferentes. Em grande parte dessas escolas, os
alunos recebem educagdo bilingue, sendo alfabetizados inicialmente na lingua indigena
materna e, posteriormente, na lingua portuguesa.

Isso ndo ocorre da mesma forma na regido Nordeste, onde muitos povos indigenas
passaram a utilizar predominantemente o portugués devido a proibi¢ao historica do uso de
suas linguas nativas durante o periodo da colonizagdo, o que contribuiu para o esquecimento
de muitas delas. Nesse contexto, torna-se importante que, nas aldeias, as aulas também
sejam ministradas na lingua de cada etnia e que a historia da comunidade seja ensinada, para
que a cultura tradicional nao se perca.

A presenca da escola nas comunidades indigenas representa um espago de tensdes e
ressignificagdes culturais. Embora historicamente tenha sido imposta a partir de uma logica
ocidental, muitas comunidades indigenas passaram a reinterpretar seu significado,
transformando-a em um ambiente de afirmacdo identitaria e reconstrucdo de saberes. Nesse

sentido, Weber (2006, p. 152) destaca que:
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“[...] se, por um lado, a escola dos ‘brancos’ ¢ cobicada, ela é apropriada de
acordo com uma logica nativa, ainda que transformada” (Weber, 2006, p. 152).

O ensino da lingua portuguesa nas comunidades indigenas, embora se apresente
como instrumento de inclusdo social e escolar, historicamente também tem contribuido para
o apagamento das linguas origindrias. A imposi¢cdo do portugués como lingua dominante
reflete uma pratica colonizadora que desconsidera os saberes e as expressdes culturais
proprias dos povos indigenas. Tal processo resulta na perda de elementos fundamentais da
identidade e da memoria coletiva dessas comunidades (Maher, 2010).

Dessa forma, torna-se essencial promover um ensino bilingue e intercultural que
valorize as linguas indigenas, reconhecendo-as como parte do patrimonio imaterial € como
meio legitimo de transmissdo de conhecimento e preservacdo cultural. Percebe-se que o
ensino da lingua portuguesa, apesar de importante para a comunicagdo e insercao social,
acaba apagando gradativamente as linguas e culturas indigenas.

Muitas vezes, o portugués ¢ imposto como a unica forma correta de falar, fazendo
com que as criangas indigenas deixem de valorizar a lingua de seus ancestrais. Portanto, ¢
necessario que a escola reconheca a riqueza dessas linguas e incentive um ensino que
respeite e valorize ambas as culturas, para que o aprendizado aconteca sem que as tradigdes
e identidades dos povos indigenas sejam perdidas.

Ao discutir educacdo escolar indigena, ¢ fundamental compreender que a escola,
para os povos origindrios, ndo deve ser um espago de apagamento cultural, mas de
fortalecimento das identidades e dos modos de vida. A educagdo indigena estd diretamente
relacionada a defesa do territorio, a preservagdo das linguas e a continuidade das tradigdes.
Nesse sentido, como afirma Davi Kopenawa, lider Yanomami, a escolarizagdo deve estar
articulada a protecdo da terra e a valorizagdo das praticas culturais, de modo que os jovens
possam aprender tanto a se defender diante do mundo ndo indigena quanto a manter viva a

historia e os saberes de seu povo. Nas palavras do lider indigena:

“[...] Queremos que as escolas fortalegam as nossas linguas, mas também
ensinem os Yanomami a serem médicos, enfermeiros, professores, dentistas e
pesquisadores. Queremos continuar a nossa historia, que os jovens continuem
interessados em ser xamas, cacadores e pescadores, que saibam construir suas
casas e viver com os recursos da nossa floresta. A escola ndo é para virar
‘branco’!” (Kopenawa, 2010, p. 145).

Essa fala evidencia que a escola indigena deve promover um equilibrio entre
conhecimentos tradicionais e conhecimentos académicos, garantindo autonomia,
continuidade cultural e protagonismo comunitario. A proposta de formar médicos,
professores e pesquisadores Yanomami, sem que isso implique o abandono de praticas

como a caga, a
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pesca ou o xamanismo, revela uma concep¢do de educagdo como instrumento de
fortalecimento cultural e politico. Trata-se de formar sujeitos capazes de transitar entre
diferentes realidades, atuando tanto em suas comunidades quanto em espagos institucionais
externos, sem perder o vinculo com suas raizes.

Assim, a educacdo indigena ndo pode ser vista como mera adaptagdo ao modelo
escolar ocidental, mas como um processo proprio, construido conforme as necessidades,
referéncias, cosmologias e territorialidades especificas de cada povo. Kopenawa (2010)
evidencia um dos principais desafios e potencialidades da educagdo escolar indigena: a
constru¢do de um modelo que respeite e valorize os saberes ancestrais, sem abrir mao do
acesso aos conhecimentos cientificos e técnicos da sociedade envolvente. Essa perspectiva
rompe com a logica assimilacionista que historicamente marcou as politicas educacionais
voltadas aos povos indigenas, nas quais a escola era vista como instrumento de integra¢ao
forcada ao modelo ocidental.

A educacdo indigena, conforme estabelecida pela Constituicdo Federal de 1988 e
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), deve ser intercultural, bilingue
e comunitdria, orientada pelos principios da autonomia e da valorizagdo das identidades
étnicas. Isso significa que o curriculo escolar deve ser construido com base nas cosmologias,
linguas, praticas produtivas, formas de organizacdo social e visdes de mundo proprias de
cada povo, ao mesmo tempo em que possibilita o dialogo com os saberes cientificos e
tecnologicos contemporaneos.

Além disso, a escola indigena deve ser um espago de resisténcia e afirmacao
identitaria, onde os jovens possam se reconhecer como herdeiros de uma historia rica e
complexa, e ndo como sujeitos inferiores diante da cultura dominante. A valorizagdo da
lingua materna, dos rituais, das narrativas orais e das praticas ambientais sustentaveis
constitui elemento central nesse processo. Portanto, a educacdo indigena ndo representa
apenas uma questao pedagogica, mas também politica, epistemologica e territorial. Ela exige
o reconhecimento da pluralidade de saberes e a superacdo da monocultura do conhecimento
ocidental. E necessario construir uma escola que ndo colonize, mas emancipe, que nio

apague, mas fortaleca os caminhos proprios de cada povo.

3. METODOLOGIA

Considerando o teor da proposta que integra este trabalho € 0 modo como foram
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tratados os dados, este estudo caracteriza-se como uma pesquisa-acdo de abordagem
qualitativa. Quanto a isso, destaca-se que, do ponto de vista metodoldgico e tedrico, a
pesquisa-acdo mostra-se adequada para intervengdes educativas em contextos escolares e,
neste estudo, particularmente, em contextos de duas escolas indigenas e uma escola nao
indigena, uma vez que combina producao de conhecimento com transformacgao pratica do
ambiente educacional.

Além disso, a pesquisa-acdo permite que professores, pesquisadores e
comunidade produzam coletivamente materiais e estratégias, como unidades didaticas
bilingues, formacao continuada para docentes e materiais de leitura em lingua materna,
além de avaliarem continuamente seus efeitos no cotidiano escolar (Creswell, 2007;
Thiollent, 2011, p. 73).

Quanto aos procedimentos envolvendo a geragdo dos dados, a pesquisa-agdo, de
acordo com Thiollent (2011, p. 16), pode apresentar um objetivo pratico ou um objetivo

instrumental. A pesquisa com objetivo pratico busca contribuir para a solugdo de um
problema considerado central, chegando a uma solucao e a elaboragdo de propostas de
acgao.

Para a fundamentacao tedrica e para a validagdo dos dados deste estudo, foi

realizado um levantamento bibliografico. Portanto, esta pesquisa também ¢ de natureza

bibliografica. Conforme explica Lakatos (2003, p. 183):

“[...] a pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda
bibliografia ja tornada publica em rela¢do ao tema de estudo, desde publicagdes
avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
material cartografico etc., até meios de comunicagdo orais: radio, gravagdes em
fita magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito.”

No contexto deste estudo, interessa-nos compreender, a partir dos pressupostos
da Linguistica Aplicada, como estudantes e professores das etnias Guajajara ¢ Gavido
lidam com questdes relacionadas ao fortalecimento, a preservagdo e ao enfraquecimento
de suas linguas maternas, considerando que muitos jovens indigenas dessas duas etnias
estudam em escolas ndo indigenas situadas na zona urbana de Amarante do Maranhao.

Os dados foram obtidos por meio de pesquisa de campo, realizada a partir de
conversas com professores e estudantes indigenas das etnias Gavido e Guajajara, bem
como por meio da observagdo in loco de aulas em trés escolas, sendo duas indigenas e
uma nao indigena, localizadas na Terra Indigena Araribdia, na Terra Indigena Governador
e na cidade de Amarante do Maranhdo. Devido a0 modo como esses dados foram
analisados, esta pesquisa caracteriza-se também como qualitativa, a qual, segundo
Creswell (2007, p. 187), “¢ uma pesquisa interpretativa, com o investigador geralmente

envolvido em uma
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experiéncia sustentada e intensiva com os participantes”, cuja analise dos dados concentra-

se no conteudo das informagdes fornecidas pelos participantes.

3.1 Contextos do Levantamento dos Dados

Para o levantamento dos dados, foram realizadas visitas em trés escolas. Assim, a
coleta dos dados ocorreu in loco, por meio de observacdes escritas, notas de campo e
registros escritos de conversas com a comunidade escolar, composta por alunos,
professores e gestores. Nao houve barreiras para a realizagdo da pesquisa de campo no que
se refere ao acesso as dependéncias das escolas observadas.

Quanto a escola localizada na cidade, trata-se de uma instituicdo que atende ao
Ensino Médio regular e a modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
desempenhando um papel fundamental na oferta de educagdo para diferentes publicos.

A escola possui aproximadamente 833 alunos matriculados no ensino regular e 96
alunos na modalidade EJA, distribuidos em 22 turmas nos turnos matutino, vespertino e
noturno. O funcionamento da instituicdo ocorre no turno da manha, das 07h00 as 12h25;
no turno da tarde, das 13h00 as 18h25; e no turno da noite, das 19h00 as 22h30. A equipe
gestora € composta por um gestor geral, uma gestora adjunta e uma gestora auxiliar. Além
disso, a escola conta com um total de 117 servidores, entre docentes e demais profissionais
da educacao.

No que se refere a estrutura fisica, a institui¢ao dispde de salas de aula, biblioteca,
laboratério de informatica, sala de professores, salas para secretaria e dire¢do. Possui
também cozinha, banheiros e patio coberto. Portanto, no que concerne a sua infraestrutura,
trata-se de uma escola que oferece condi¢des adequadas para o desenvolvimento das
atividades pedagogicas. Esses espacos contribuem para a realiza¢ao de praticas educativas
diversificadas, embora também evidenciem desafios comuns as escolas publicas,
especialmente no que diz respeito a manutengdo e a ampliagdo de recursos didaticos.

Quanto as outras duas escolas, ambas sdo indigenas e estdo localizadas,
respectivamente, na Terra Indigena Arariboia, no municipio de Amarante do Maranhao, e
na Terra Indigena Governador.

A escola localizada na Terra Indigena Arariboia ¢ composta por uma equipe gestora
indigena e conta com um gestor geral e um gestor adjunto. Em seu corpo administrativo, a
escola possui 25 funcionarios, porém nao dispoe de funcionarios para exercer as funcdes

de porteiro e faxineiro.
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Atualmente, a escola possui 250 alunos distribuidos nos trés turnos, em turmas
multisseriadas, abrangendo estudantes da Educacao Infantil ao Ensino Médio.

Quanto a estrutura fisica, a unidade escolar ¢ composta por duas salas de aula, uma
sala de professores, um banheiro masculino e um banheiro feminino com divisorias, ambos
adaptados para facilitar a mobilidade interna, uma cantina com cozinha e um bebedouro.
Além dessas divisdes, a escola também conta com patios cobertos. Outro ponto observado
foi 0 acesso a internet de alta qualidade. Os alunos tém acesso a esse recurso em razao das
normas legais que garantem conectividade nas escolas publicas. A Lei n® 15.360/2026
estabelece que o acesso a internet constitui condicdo minima para o funcionamento das
escolas publicas de educagdo basica. Complementarmente, a Lei n® 14.172/2021, que
institui o Programa Internet Brasil, garante conectividade para fins educacionais a alunos e
professores da rede publica.

Quanto a disponibiliza¢do de materiais didaticos, observou-se que os discentes ndo
possuem acesso a uma variedade de recursos que facilitem o processo de ensino-
aprendizagem. Entretanto, os professores procuram levar os materiais necessarios para
auxiliar os alunos nas atividades escolares.

No que se refere ao corpo docente, todos os professores possuem graduacdo em
suas respectivas areas de atuacdo, e a maioria ¢ efetiva e possui aproximadamente 20 anos
de experiéncia na docéncia. Com profissionais capacitados, a escola destaca-se por seu
compromisso com a inclusdo e a sustentabilidade, criando um ambiente educacional
acolhedor para os alunos indigenas.

Quanto a segunda escola indigena, esta esta situada na Terra Indigena Governador,
no municipio de Amarante do Maranhdo. A escola conta com um gestor da etnia Gaviao e,
no momento da pesquisa, ndo possuia gestor adjunto. Em seu quadro de servidores, a
instituicao possui 20 funcionarios e atualmente atende 110 alunos matriculados.

No que concerne a estrutura fisica, a unidade escolar é composta por trés salas de
aula, uma sala de professores, um banheiro masculino ¢ um banheiro feminino com
divisdrias, ambos adaptados para facilitar a mobilidade interna, uma cantina com cozinha e
um bebedouro. Além dessas divisdes, a escola ainda conta com patios cobertos.

Outro ponto observado foi o acesso a internet de alta qualidade. Os alunos tém
acesso a esse recurso devido as normas legais que garantem conectividade nas escolas
publicas. A Lei n° 15.360/2026 determina que o acesso a internet ¢ uma condi¢do minima
para o funcionamento das escolas publicas de educacdo basica. Complementarmente, a Lei

n°® 14.172/2021, que institui o Programa Internet Brasil, garante conectividade para fins
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educacionais a alunos e professores da rede publica.

Quanto ao acesso a materiais didaticos, os discentes possuem acesso a diferentes
recursos pedagdgicos que auxiliam no processo de ensino-aprendizagem.

No que se refere ao corpo docente, todos os professores possuem graduagdo em
suas areas de atuacdo, embora alguns ministrem componentes curriculares em outras areas
para complementar sua carga hordria na escola. A maioria dos docentes ¢ efetiva e possui
aproximadamente 20 anos de experiéncia na docéncia. Dessa forma, a escola conta com
profissionais capacitados, o que contribui para o fortalecimento de um ambiente
educacional acolhedor e comprometido com a inclusdo e a valorizagdo dos estudantes

indigenas.

3.2 Discutindo os Dados do Estudo

Os dados aqui apresentados foram levantados a partir de entrevistas realizadas
com cinco alunos indigenas, dois professores indigenas ¢ um professor ndo indigena,
todos vinculados as escolas observadas. Para melhor compreensdo, as respostas foram
organizadas de acordo com a relagdo dos entrevistados com as respectivas escolas.

A entrevista busca encontrar respostas para a questao norteadora deste estudo, com
o intuito de alcangar os objetivos da pesquisa. Assim, iniciando pelo objetivo especifico
de diagnosticar as praticas linguisticas e os desafios enfrentados por estudantes e
professores indigenas nas escolas investigadas, questionamos alunos, gestores e
professores das escolas indigenas sobre a importancia de estudantes indigenas
frequentarem escolas localizadas nas aldeias.

As respostas foram gravadas e transcritas por uma das pesquisadoras, indigena da
etnia Guajajara e ex-aluna de uma das escolas indigenas observadas. As escolas
observadas foram identificadas da seguinte forma: E1, correspondente a Escola Indigena
da Terra Araribdia; E2, referente a Escola Indigena da Terra Governador; e E3,
correspondente a Escola de Amarante, também denominada escola urbana. Para preservar
a identidade dos entrevistados, foram utilizadas siglas de identificagdo. Assim, os
participantes foram identificados da seguinte maneira: PEI-1, Professor Indigena da
Escola 1; PEI-2, Professor Indigena da Escola 2; GEI-1, Gestor da Escola Indigena 1;
GEI-2, Gestor da Escola Indigena 2; e GENI, Gestor da Escola Nao Indigena.

Quadro 1 — Percepcdo dos gestores indigenas sobre a importancia de alunos indigenas estudarem em escolas

das aldeias.

Pergunta: Qual a importancia de o aluno estudar na Aldeia?

Objetivo: diagnosticar os desafios enfrentados por professores indigenas nas escolas investigadas.
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Respostas Respondente

S

“é importante o aluno estudar na aldeia sabemos que falta a estrutura da escola os GEI-1
materiais de didaticos e maioria dos alunos estuda na cidade por conta disso. Mas,
ele esta perdendo também a sua identidade a sua lingua materna porque quando vai
na cidade ele ndo vai querer mais saber da sua cultura, mas sim, as coisas dos
brancos dos karaiw o que eles veem vem influenciando eles cada vez mais e cada vez
mais ndo vdo querer mais saber das suas tradi¢oes e ndo vdo querer mais falar na sua
lingua materna. Porque aqui na aldeia nos temos uma escola diferenciada que o
aluno vai aprender falar na lingua escrever na lingua materna e ndo perder a sua
identidade a
sua ancestralidade.’
Na minha concepg¢ado é importante o aluno indigena estudar na Aldeia Porque aqui ele GEI-1
vai aprender falar na lingua materna e a escrita e vai desenvolver mais as suas
culturas ndo perdendo a sua identidade e permanecendo as suas tradig¢oes e vao
aprender mais com os mais velhos com as historias com os cdnticos e isso vem
fortalecendo a nossa identidade e vivéncias e desenvolver mais aprendizagem na lingua
escrita que ¢ na lingua materna porque na cidade o aluno indigena vai ter materiais
didaticos assim de acordo com as normas do material dos brancos mas so que ele vai
estar perdendo também a falar na sua lingua e também a escrita isso leva o aluno
perder a sua identidade porque estd ali vai aprender so as coisas dos ndo indigenas
isso acaba transformando o aluno de uma forma que ndo vai querer mais saber mais da
sua
identidade e de viver como indigena.
Fonte: Autore, 2026.

B

Como se observa, ambos 0s gestores apontam problemas estruturais em suas escolas. Entretanto,
defendem que estudar na escola da propria comunidade favorece significativamente a formagéo
identitaria e linguistica dos alunos indigenas. Por esse motivo, os gestores consideram essa escolha
fundamental para a continuidade de suas ancestralidades, incluindo a preservacdo da lingua materna,
da cultura e da propria identidade indigena.

Nessa mesma perspectiva, foram ouvidos alunos indigenas matriculados nas trés escolas
observadas, com o objetivo de compreender a percep¢do deles acerca da importancia de
estudar ou ndo em escolas localizadas nas aldeias. Para esta discussdo, foram selecionadas as

falas de cinco dos entrevistados.

Quadro 2: Percepgdo dos estudantes sobre estudarem em escolas indigenas e ndo indigenas

Pergunta: Para vocé, qual a importancia de estudar na escola de uma Aldeia?

Objetivo: diagnosticar as praticas linguisticas ¢ os desafios enfrentados por estudantes ¢ indigenas nas
escolas investigadas.
Respostas Respondentes

Eu estudo aqui na aldeia porque eu quero aprender mais a minha cultura, a minha Estudante 1 E1
lingua materna, porque nos podemos aprender aqui e continuar com a nossa
identidade e manter as nossas tradicoes e os conhecimentos dos antepassados e a
gente estd aqui [...] e muitas vezes os alunos que estudam na cidade fala para mim
porque que vocé ndo estuda na cidade? Ai, eu falo ndo. Porque, eu posso aprender
também aqui. Ndo é s6 na cidade que a gente vai aprender a gente aprende aqui na
aldeia [...] se a gente como aluno ndo se interessar e ndo observar o professor a gente
ndo vai aprender mesmo que a gente vai em melhores escolas se o aluno ndo se
interessar ndo vai aprender ndo vai adquirir o conhecimento em todo lugar a gente

aprende depende
de cada um de nos de querer.
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E importante estudar aqui na aldeia porque eu vou aprender mais falar na minha Estudante 2 —
lingua e a escrita. E a gente pode aprender aqui porque os professores que ddo aulas E2
na cidade e eles ddo a aula aqui na nossa Aldeia e a gente tem que aprender mais com
eles e também ndo perdendo a nossa cultura e a nossa identidade e muitos alunos que
estudam na cidade eles falam para mim eu estudar também, mas eu pergunto para eles
se é igual aqui e falam que ndo e falam que ndo tem na nossa lingua materna e os
direitos indigenas também e esses materiais que falta la e por esse motivo que eu ndo
estudo na cidade porque a gente tem que dar valor a nossa identidade ao nossos
materiais que a gente utiliza aqui da Aldeia mesmo que os brancos tem todos os
materiais a gente tem também, porque assim como ciéncia , geografia e outros
materiais que a gente tem aqui na aldeia.

Eu quero estudar na cidade porque é mais melhor do que na Aldeia porque ld ndo tem Estudante 3- E3
uma estrutura melhor por esse motivo que eu estudo aqui e muitas vezes eu tenho
medo de as pessoas fazer preconceito comigo. Esse ¢ o meu medo eu vim estudar aqui
na cidade por conta de que o meu pai ¢ uma alcodlatra e por esse motivo que eu
venho aqui morar na cidade com a minha tia e por isso o motivo que eu estudo aqui

na cidade.

Ndo escondo a minha identidade. Porque ¢ importante para mim. Eu me reconhego Estudante 4 —
como indigena, mas so que eu tenho medo de as pessoas me criticar e ndo fazer E3
amizade comigo e isso ¢ o meu medo na sala de aula e também de ser rejeitado .

Eu estou aqui na cidade porque é mais melhor e eu vou aprender mais e adquirir Estudante 5 —
mais aprendizagem mas o meu maior medo é que as pessoas tenham preconceito E3

contra mim e eu moro aqui na cidade por conta que a minha mde meus pais moram
aqui eles trabalham aqui por esse motivo que eu estudo aqui na cidade mas eu me
adaptei com as coisas dos brancos e eu ndo quero ser mas indigena eu tenho
vergonha de dizer que eu sou indigena e muitas vezes eu penso queria ser diferente
ndo ser indigena e quando as pessoas me perguntam se eu sou indigena eu falo que
ndo porque eu tenho medo de eles ndo querer mais fazer amizade comigo e eu falo
que ndo e também
perguntam se eu falo na minha lingua falo que ndo porque se eu falar eles vao me
rejeitar e ndo vao querer mais falar comigo.
Fonte: Autor, 2026.

Na fala do Estudante 1 da El, observa-se uma reflexdo importante sobre o processo de
aprendizagem ao afirmar que “se o aluno ndo se interessar, ndo vai aprender, mesmo que va nas
melhores escolas”. Trata-se de uma fala significativa, pois demonstra maturidade ao compreender
que o conhecimento ndo ¢é recebido de forma passiva, mas construido por meio do interesse ¢ do
esforgo individual. Essa percepgdo contribui para desconstruir o preconceito de que o ensino nas
aldeias seria menos eficiente do que o ensino ofertado nas escolas urbanas.

A fala do Estudante 2 da E2 evidencia falhas relevantes no curriculo das escolas
urbanas, especialmente no que se refere a auséncia da lingua materna e a falta de discussdes
sobre os direitos indigenas. Enquanto muitas pessoas enxergam a aldeia como um lugar
improvavel para o aprendizado, o estudante percebe a cidade como um espago marcado pela
auséncia de identidade, de reconhecimento cultural e de materiais especificos voltados para
os estudantes indigenas. Esse relato demonstra que, embora a escola urbana disponha de
diversos recursos materiais, ela ainda se mostra incompleta para o estudante indigena, pois
desconsidera sua realidade cultural e existencial.

O desejo de estudar na cidade aparece, nesse contexto, ndo apenas relacionado as

questdes pedagdgicas, mas também as condigdes familiares e sociais vivenciadas pelo
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estudante. Ao mencionar o alcoolismo do pai como um dos motivos para a mudancga, o
aluno revela uma realidade dificil, na qual a escola urbana passa a representar um espago de
refagio e de busca por melhores condicdes de vida.

Ao afirmar que ndo esconde sua identidade e sua lingua materna, o estudante
também relata o medo de softrer criticas, bullying e rejeicdo em sala de aula. Dessa forma,
evidencia- se a inseguranga vivenciada pelo aluno indigena no ambiente escolar urbano. Isso
permite inferir que a escola da cidade ainda ndo se constitui plenamente como um espago
acolhedor para a diversidade cultural e linguistica.

A escuta dos estudantes indigenas também revelou questdes dolorosas relacionadas
as lutas identitarias dos povos originarios brasileiros. Quando um estudante afirma “eu nao
quero mais ser indigena”, “tenho vergonha” e “falo que nao sou”, percebe-se um processo
de negacdo da propria identidade. Essa fala demonstra o impacto do preconceito, da
exclusdo e da desvalorizacdo da cultura indigena por parte da sociedade, fatores que
contribuem para o apagamento identitario desses sujeitos.

ApoOs a escuta dos alunos e professores indigenas, também foi ouvido um professor
ndo indigena que atua na escola indigena localizada na Terra Indigena Governador,
identificada como E2. A escuta desse professor teve como objetivo compreender sua

percepgao acerca do trabalho desenvolvido em escolas indigenas.

Quadro 3: Percepgdo de um professor ndo indigena sobre a importancia de trabalhar em escolas das aldeias

Pergunta: Para vocé, qual a importancia de trabalhar na escola de uma Aldeia?

Objetivo: diagnosticar os desafios enfrentados por professores (ndo)indigenas nas escolas investigadas.
Respostas Respondentes

Eu sou professor ndo indigena eu gosto de dar aula aqui na aldeia porque os alunos Prof. E 2
respeitam o professor na sala de aula. Eles ficam nos hordrios certo, eles ndo saiem da
sala de aula e isso nos motiva a dar aula na aldeia. Porque da aula na cidade é
diferente ld os alunos ndo respeitam o professor. Eles ndo ddo atengdo ao professor na
sala de aula. Isso é muito triste pra nos porque os alunos ndo querem ouvir mais o
professor! Nao

respeitam mais. E aqui ndo, os alunos, eles ouvem a gente, eles aprendem e eu gosto
muito de da aula para os alunos indigenas, porque eles respeitam muito gente na sala de
aula.

Para um professor que, possivelmente, vem de experiéncias desgastantes em escolas
urbanas, marcadas pela falta de respeito por parte dos alunos, essa realidade pode ser
considerada desmotivadora. No entanto, a realidade observada nas escolas das aldeias
apresenta diferencas significativas. A receptividade e o cumprimento dos horarios por parte
dos alunos indigenas foram aspectos destacados positivamente pelo docente entrevistado.
Isso demonstra que o respeito mutuo constitui a base de qualquer processo de aprendizagem,

seja no contexto escolar indigena ou nao indigena.
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As falas dos entrevistados evidenciam a importancia das escolas das aldeias e
demonstram como o fato de alunos indigenas estudarem nessas instituicdes pode contribuir
para a preservagao da lingua materna e para o fortalecimento de suas identidades. Ao mesmo
tempo, os relatos dos estudantes também revelaram que alguns preferem estudar na escola
urbana devido a falta de materiais didaticos e a insuficiéncia de infraestrutura nas escolas
indigenas.

Diante disso, destaca-se que a escuta dos participantes foi fundamental para o
alcance do principal objetivo desta pesquisa, que consiste em desenvolver uma proposta
pedagogica bilingue que contribua para o fortalecimento das linguas Tenetehar (Guajajara) e
Pyhcop Catiji (Gavido) no contexto de escolas indigenas e ndo indigenas de Amarante do
Maranhao. Para alcangar esse objetivo, tornou-se essencial compreender as percepgdes dos
alunos e professores envolvidos na pesquisa.

Desse modo, o envolvimento entre as pesquisadoras e os participantes ocorreu de
forma cooperativa, visando a construgdo de possiveis solugdes para o problema identificado.
No caso deste estudo, observou-se que as linguas faladas pelos jovens das etnias Guajajara e
Gavido encontram-se, de certo modo, ameacadas. Assim, a proposta de execu¢do de um
projeto de interven¢do que pudesse contribuir para o fortalecimento dessas linguas indigenas
revelou-se de grande importancia para a comunidade pesquisada.

Nesse contexto, a proposta apresentada sugere acdes conjuntas envolvendo
professores, alunos e comunidade. Dessa forma, configura-se um cenario favoravel ao
desenvolvimento da pesquisa-a¢do no campo da Linguistica Aplicada. Sobre isso, Paiva

(2019, p. 73) afirma:

“A pesquisa-agdo em Linguistica Aplicada ¢ feita por um professor
pesquisador ou por um pesquisador em colaboragdo com um ou mais
professores, visando compreender e melhorar um ambiente educacional.”

Desse modo, a pesquisa-acao caracteriza-se, por natureza, como participativa, pois os
sujeitos pesquisados, juntamente com o pesquisador, tornam-se produtores diretos do
conhecimento. No contexto deste estudo, a colaborag@o entre pesquisadoras e participantes
ocorreu de maneira direta, considerando que uma das autoras pertence a etnia Guajajara, ¢
casada com um professor da etnia Gavido e, durante as aulas de Linguistica Aplicada do
curso de Letras Portugués do Programa Caminhos do Sertdo, percebeu que ja vivenciou e
ainda vivencia situagdes problematicas relacionadas ao uso e ao ensino de sua lingua
materna, o Tenetehar. A partir dessas reflexdes, as autoras definiram um terceiro objetivo
especifico para o estudo: aplicar atividades de leitura, escrita e oralidade voltadas ao

fortalecimento
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linguistico nas escolas participantes.

Dito isso, destaca-se que a escuta € a convivéncia com os participantes do estudo
foram fundamentais para compreender a dimensdao da problematica investigada e para
subsidiar a proposta elaborada com o intuito de enfrentar os problemas relacionados a lingua
e a identidade dos povos indigenas Guajajara ¢ Gavido. Essa problematica, no ambito das
politicas publicas, aponta para a necessidade de fortalecer programas ja existentes e também
de criar novas politicas que oferecam suporte a alunos e professores, indigenas e ndo
indigenas, que veem na educagdo uma oportunidade de transformagao da realidade social em
que vivem.

Diante disso, foi elaborada uma proposta de intervencdo pedagodgica intitulada
“Dizer Nao ao Apagamento das Origens”. O foco central da proposta consiste no
fortalecimento das linguas Tenetehar (Guajajara) e Pyhcop Catiji (Gavido) no contexto das
escolas observadas. Sua elaboragdo atende ao objetivo principal deste estudo, que ¢
desenvolver uma proposta pedagogica bilingue capaz de contribuir para o fortalecimento das
linguas Tenetehar (Guajajara) e Pyhcop Catiji (Gavido) em escolas indigenas e ndo

indigenas de Amarante do Maranhao.

3.3 PROPOSTA DIZER “NAO AO APAGAMENTO DAS ORIGENS”

O processo de elaboracdo de qualquer proposta ou projeto de ensino e
aprendizagem requer o envolvimento direto de aprendizes e professores. No contexto da
proposta “Dizer ‘Ndo ao Apagamento das Origens”, sua elaboragdo tem como base as
interlocugdes realizadas com os entrevistados, e sua execugdo requer a colaboracao de toda a
comunidade escolar. O suporte teorico fundamenta-se em autores como Paulo Freire, com a
educagao como pratica libertadora; Catherine Walsh, com a perspectiva da interculturalidade
critica; e Ailton Krenak, com as discussdes sobre identidade e resisténcia.As sugestdes aqui
apresentadas baseiam-se em uma proposta de intervencdo elaborada a partir das experiéncias
das autoras durante o Estagio Supervisionado, momento em que tiveram contato direto com
a realidade da sala de aula no contexto investigado neste estudo. Assim, a proposta possui
como objetivos: a) refletir sobre identidade e pertencimento; b) discutir o conceito de
apagamento cultural; c) valorizar as linguas indigenas como patriménio cultural; d)
desenvolver praticas pedagdgicas interculturais; e €) combater estereotipos relacionados aos
povos indigenas.

O publico-alvo da proposta compreende alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental de escolas nao indigenas. Como resultados esperados, destacam-se a

reducao de atitudes
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preconceituosas, o fortalecimento da autoestima dos estudantes indigenas, a construgdo de
uma escola mais inclusiva e plural e a valorizacao da diversidade linguistica e cultural.

A justificativa da proposta fundamenta-se no fato de que, mesmo com a
obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura indigena, conforme estabelecido pela Lei
n°® 11.645/2008, muitas escolas nao indigenas ainda nao colocam essa legislacao em pratica.
Em razdo disso, ainda persistem nas escolas urbanas processos de apagamento das
identidades, das linguas e dos saberes originarios. Além disso, muitos estudantes indigenas
que frequentam escolas na zona urbana enfrentam situagdes de preconceito, silenciamento

cultural, desvalorizacao da lingua materna e pressao para negar sua propria identidade.

Fase 1 — Problematizacio e Diagnostico: Eixo Oralidade

Na Fase 1 sera trabalhado o eixo da oralidade por meio de rodas de conversa sobre
identidade. Nessa etapa, serdo realizadas perguntas aos alunos com o objetivo de promover
reflexdes acerca de suas identidades. Para iniciar as discussdes, o professor fard a seguinte
pergunta: “O que acontece quando alguém ¢ impedido de ser quem ¢?”. Em seguida, sera
realizada a exibicdo de trechos de documentirios e filmes sobre povos indigenas
contemporaneos, como 0 filme Indio Cidaddo?, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=Ti1q9-eWtc&.

Nesta fase, o eixo da oralidade constitui um momento de didlogo com os alunos
sobre questdes relacionadas a identidade e a cultura dos povos origindrios brasileiros. Desse
modo, sera explicado que o apagamento cultural ocorre quando a escola silencia a lingua
indigena, fazendo com que os alunos se adaptem ao portugués e, gradativamente, deixem de
se comunicar oralmente em sua lingua de origem. Também sera discutido que, muitas vezes,
o aluno indigena ¢ reconhecido apenas como representagdo de uma cultura do passado,
juntamente com seus ancestrais, sua lingua materna e seus costumes.

Ainda na Fase 1, considera-se importante que o professor apresente aos alunos as

palavras Guajajara e Tenetehar, explicando seus significados e seus contextos culturais.

Fase 2 — Lingua e Identidade: Eixos Leitura e Escrita

Na Fase 2, para trabalhar o eixo da leitura, os alunos terdo contato com textos de

autores indigenas contemporaneos, demonstrando que os povos indigenas estdo vivos,

escrevendo e produzindo conhecimento, como Daniel Munduruku, Eliane Potiguara e Ailton
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Krenak. Nessa etapa, os alunos compartilhardo as leituras com os colegas durante rodas de
conversa.

No eixo da escrita, sera proposta a producao de textos autobiograficos com o tema
“Minha historia, minha origem”. Também serdo desenvolvidas producdes de cartazes,
campanhas escolares contra o preconceito e a constru¢do do mural “Palavras que resistem”.

No eixo da oralidade, sugere-se a realizacdo de debates sobre identidade e
resisténcia, além da participacdo de um representante indigena convidado para falar sobre
sua lingua e sua cultura. Nesta fase, serd possivel integrar os eixos identidade cultural,
oralidade, leitura e escrita por meio de diferentes atividades pedagogicas.

No eixo leitura e identidade cultural, serdo apresentadas palavras de origem indigena
incorporadas a lingua portuguesa, como ‘“abacaxi”, “pipoca” e ‘“jacaré”, promovendo
também discussdes sobre preconceito linguistico.

No eixo identidade e cultura, serdo realizadas atividades comparativas entre
esteredtipo e realidade, demonstrando que os povos indigenas vivem tanto em aldeias quanto
em cidades, utilizam tecnologias, redes sociais, produzem livros, filmes e pesquisas, além de
muitos serem bilingues. Também sera trabalhada a valorizagcdo da origem, da lingua e da
identidade indigena no ambiente escolar urbano, combatendo o preconceito € o apagamento
cultural. Dessa forma, pretende-se promover reflexdes sobre identidade e pertencimento,
valorizar as linguas indigenas como patrimonio cultural e desenvolver praticas pedagogicas
interculturais.

No eixo leitura e oralidade, poderdo ser desenvolvidas atividades envolvendo
comparagdes entre portugués padrio, variacdo linguistica e preconceito linguistico,
incentivando os alunos a reflexdo e ao respeito as diferentes formas de uso da lingua. As
atividades poderdo incluir oficinas de fortalecimento linguistico, praticas de oralidade e
memoria cultural, leitura e tradu¢do de narrativas indigenas e producdes bilingues
elaboradas pelos estudantes.

Além disso, podera ser discutido que, mesmo com a obrigatoriedade do ensino da
histéria e cultura indigena prevista na Lei n°® 11.645/2008, muitas escolas ndo indigenas
ainda ndo colocam essa legislagdo em prética, contribuindo para a permanéncia do
apagamento das identidades, das linguas e dos saberes originarios. Como consequéncia
desse processo, muitos estudantes indigenas enfrentam preconceito, silenciamento cultural,

desvalorizag¢do da lingua materna e pressdo para negar sua propria identidade.

Fase 4 — Culminincia
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A aprendizagem construida em sala de aula deve alcangar os espagos extraescolares.
Sendo assim, a culminancia das atividades deve prever a socializagdo dos conhecimentos
produzidos de forma mais ampla, envolvendo escola e comunidade.

Ao final do ciclo de atividades, sugere-se a realizagdo de uma Mostra Intercultural
com apresentacdes orais, leitura de textos autorais, exposicao de murais e espacos de didlogo
com a comunidade intra e extraescolar. Esse momento ¢ importante para que os alunos se
sintam valorizados, percebendo que suas producdes textuais possuem relevancia para além

de uma simples avaliag@o escolar voltada a atribuicao de notas.

Fase 5 — Avaliacao

A avaliacdo serd processual e formativa, observando a participacdo dos alunos nas
rodas de conversa, nas producdes textuais, no envolvimento nas atividades coletivas e nas
mudangas de postura diante da temadtica trabalhada. Isso inclui a andlise das produgdes
textuais escritas e orais dos estudantes, bem como de suas percepgdes acerca das atividades
desenvolvidas.

Para avaliar o impacto da intervencdo, serd solicitado que os alunos realizem
anotagdes durante todo o percurso das atividades em um bloco denominado “Memorial de
Aprendizagem”. Nesse espaco, deverdo registrar suas percepcdes, dividas e conhecimentos

adquiridos ao longo da realizagdo de cada atividade proposta.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa evidenciou a complexidade dos desafios enfrentados por estudantes e
professores indigenas das etnias Guajajara e Gavido no contexto escolar das Terras Indigenas
Araribdia e Governador, localizadas no municipio de Amarante do Maranhdo, bem como em
uma escola ndo indigena situada no mesmo municipio. A partir de uma abordagem
qualitativa, foi possivel compreender como questdes sociolinguisticas, culturais e pedagdgicas
influenciam diretamente o ensino e a aprendizagem das linguas Tenetehar e Pyhcop Catiji,
impactando significativamente sua preservacao e fortalecimento.

As entrevistas realizadas revelaram que, tanto nas escolas indigenas quanto nas
escolas urbanas, persistem dificuldades estruturais e metodologicas que limitam a valorizagao
e o uso efetivo das linguas maternas no ambiente escolar. Professores e estudantes apontaram,
principalmente, a falta de materiais didaticos adequados e de praticas pedagogicas voltadas
para a valorizacdo das linguas indigenas. Além disso, observou-se que a convivéncia entre as

linguas
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indigenas e a lingua portuguesa nas escolas ndo indigenas, muitas vezes, gera conflitos
identitarios e contribui para o enfraquecimento das linguas originarias. Apesar disso, também
foi possivel perceber movimentos de resisténcia por parte de professores e estudantes no
enfrentamento dessas dificuldades.

Desse modo, constata-se que o objetivo geral deste trabalho foi plenamente atingido.
A partir do diagnéstico das barreiras estruturais e sociolinguisticas que promovem o
apagamento cultural no cenario urbano, a pesquisa logrou €xito ao culminar na elaboracao
tedrica e metodoldgica da proposta de intervengdo pedagogica "Dizer Nao ao Apagamento
das Origens". Essa proposta consolida-se como uma alternativa viavel e colaborativa para o
fortalecimento e manutencao das linguas Tenetehar e Pyhcop Catiji nos contextos escolares
investigados.

Assim, o trabalho refor¢a a importancia de politicas publicas comprometidas com a
educagdo bilingue e intercultural, bem como com a valorizagdo das linguas indigenas nos
diferentes contextos escolares. Nesse sentido, a Linguistica Aplicada apresenta-se como uma
area fundamental para a constru¢do de praticas pedagoégicas mais justas, inclusivas e
respeitosas em relagdo as especificidades linguisticas e culturais dos povos indigenas.

Além disso, a pesquisa possibilitou uma reflexdo mais ampla sobre a importancia da
educacdo indigena como espago de fortalecimento cultural, linguistico e identitario. As
experiéncias vivenciadas durante o desenvolvimento deste estudo permitiram compreender a
relevancia da diversidade cultural dos povos indigenas e a necessidade de valorizacao de suas
identidades, linguas e tradi¢gdes. Também foi possivel perceber que muitos estudantes
indigenas ainda enfrentam situa¢des de preconceito, exclusdo e inseguranga em relacdo a
propria identidade, especialmente em contextos escolares urbanos. Dessa forma, torna-se
fundamental promover praticas educativas que incentivem o respeito as diferencas étnicas e
culturais, contribuindo para a construcao de uma sociedade mais inclusiva e plural.

A escuta dos participantes evidenciou que, mesmo com a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura indigena, em muitas escolas ndo indigenas ainda persiste o apagamento das
identidades, das linguas e dos saberes origindrios. Consequentemente, os estudantes indigenas
que frequentam essas escolas enfrentam barreiras linguisticas e diferentes formas de
preconceito, 0 que muitas vezes gera pressao para negar sua propria identidade. Desse modo,
dizer “ndo” ao apagamento significa afirmar o direito a memoria, a ancestralidade e a
diversidade cultural como elementos constitutivos da educa¢ao indigena no Brasil.

Com isso, conclui-se que a sociedade brasileira ainda precisa avangar nas discussoes
sobre a questdo indigena na perspectiva intercultural, valorizando a diversidade que
caracteriza o pais e reconhecendo a importancia dos diferentes povos presentes em seu

territorio. Nesse
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sentido, a educacdo escolar diferenciada pode contribuir significativamente para o

fortalecimento da identidade cultural e linguistica das comunidades indigenas.
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