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RESUMO

A importancia da Libras para os docentes ouvintes tem gerado discussdes entre
muitos estudiosos, profissionais e familiares que buscam de maneira determinante
melhorar a qualidade de ensino para os seus. Necessario se faz mencionar que o
tema sobre o aprendizado da lingua de sinais pelos docentes traz um panorama da
inclusdo dentro das salas de aula comuns, destacando, de maneira fundamental, o
direito da pessoa surda, seu exercicio da cidadania e, para isso, 0 mesmo deve ser
exposto a sua lingua natural e sua modalidade de ensino. Assim, o objetivo geral
deste estudo é demonstrar a importancia do ensino da Libras para os docentes
ouvintes em escolas regulares. Para isso, a metodologia utilizada foi a pesquisa
bibliografica de carater qualitativo, respaldada por alguns autores como Mantoan
(2003), Souza e Silva (2017), Aguiar (2018), entre outros, os quais corroboram que
as escolas regulares, bem como a comunidade escolar, devem estar adequadas aos
discentes e suas especificidades. Concluimos que o aluno com deficiéncia, seja ela
fisica ou intelectual, € capaz de aprender como qualquer outro aluno, desde que
respeitados seus limites e sua pluralidade linguistica. A pessoa surda desenvolve-se
melhor quando faz o uso continuo da Libras. No convivio mais proximo deste aluno
em sala de aula, esta o docente que precisa utilizar desta lingua viso-motora para
comunicar-se com seu aluno surdo e proporcionar-lhe principalmente a tdo sonhada
aceitacao na sociedade e sua autonomia.

Palavras-Chave: Inclusdo. Docentes. Libras. Surdo.



ABSTRACT

The importance of Libras for hearing teachers has sparked discussions among many
scholars, professionals, and families who are decisively seeking to improve the
quality of education for their students. It is necessary to mention that the topic of
learning sign language by teachers brings a perspective of inclusion into regular
classrooms, highlighting, in a fundamental way, the rights of deaf individuals, their
exercise of citizenship, and the need for exposure to their natural language and
teaching modality. Thus, the overall objective of this study is to demonstrate the
importance of teaching Libras to hearing teachers in regular schools. For this
purpose, the methodology used was qualitative bibliographic research, supported by
some authors such as Mantoan (2003), Souza and Silva (2017), Aguiar (2018),
among others, who corroborate that regular schools, as well as the school
community, must be adapted to the students and their specificities. We conclude that
a student with disabilities, whether physical or intellectual, is capable of learning like
any other student, as long as their limits and linguistic plurality are respected. Deaf
individuals develop better when using Libras continuously. In the closer interaction
with this student in the classroom, the teacher who needs to use this visual-motor
language to communicate with their deaf student plays a crucial role, providing them
with the long-awaited acceptance in society and autonomy.

Keywords: Inclusion. Teachers. Libras. Deaf.
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1. INTRODUGAO

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) desempenha um papel crucial na
comunicagao com os alunos surdos, tornando-se vital para os docentes ouvintes. A
presenca cada vez mais comum de estudantes surdos em salas de aula regulares
demanda preparo por parte dos professores para atender as necessidades desses
educandos. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
o Brasil conta com mais de 10 milhdes de pessoas com deficiéncia auditiva,
tornando a Libras a principal forma de comunicagdo com esse publico (Paz;
Gutiérrez, 2013).

A metodologia aplicada nesta pesquisa baseou-se na revisao bibliografica,
explorando livros, trabalhos e artigos cientificos que abordam temas como surdez,
inclusdo escolar e problemas de aprendizagem. A realizagdo de uma pesquisa
bibliografica abrange a exploragdo de fontes tedricas disponiveis em formatos
impressos e digitais. Essas fontes incluem livros, artigos cientificos e conteudos
disponiveis em paginas de websites. O objetivo é examinar e analisar criticamente
as referéncias tedricas existentes, consolidando conhecimentos disponiveis em
ambientes tanto fisicos quanto virtuais.

Fonseca (2002) destaca que todo trabalho cientifico se inicia com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador compreender o que foi estudado
sobre o tema. Este estudo busca demonstrar que a Lingua de Sinais ndo apenas
facilita a compreensdo das aulas pelos alunos surdos, mas também promove a
comunicagdo e a compreensdo do mundo ao redor, promovendo a inclusdo e
quebrando barreiras na comunicacao entre aluno e professor.

A relevancia deste estudo reside na compreensdo de que o aprendizado da
lingua natural dos surdos ndo deve ser encarado apenas como uma necessidade,
mas como uma oportunidade de enriquecimento pessoal e profissional para os
docentes, ampliando sua visdo de mundo (Ferreira et al., 2011). O conhecimento da
Libras pelos docentes facilita a comunicagdo com os educandos surdos,
promovendo a inclusdo e a participagdo ativa desses estudantes no ambiente
escolar. Aléem disso, o aprendizado da Libras proporciona uma maior compreensao
da cultura surda, contribuindo para uma atmosfera mais inclusiva e igualitaria na

escola.
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Assim, a capacidade dos docentes em aprender e, posteriormente, se
comunicar em Libras é fundamental para garantir a igualdade de acesso a educagéao
e promover a universalizagao do ensino. O objetivo geral deste estudo € destacar a
importancia do ensino da lingua natural dos surdos para os docentes ouvintes, com
objetivos especificos como expor as conquistas e desafios da educacgao inclusiva,
apresentar leis favoraveis a educacdo inclusiva e demonstrar a importancia da
Libras na formagao do docente.

Diversas justificativas sustentam a necessidade de os docentes estudarem a
lingua de sinais utilizada pela comunidade surda, incluindo a promog¢ao da incluséo,
acesso ao conhecimento e interacdo efetiva com os colegas (Silva, 2023). O
investimento no aprendizado da Libras pelos docentes € crucial para construir uma
educacao para todos, valorizando a diversidade linguistica e cultural, e promovendo
a igualdade de oportunidades e o pleno desenvolvimento dos alunos surdos.

Ademais, o conhecimento da lingua natural dos surdos pelos docentes pode
contribuir para a conscientizagdo da comunidade escolar sobre a importancia da
inclusdo e da acessibilidade em um ambiente educacional diversificado e inclusivo.
Portanto, qual € a importancia das Libras para os docentes no processo de
educacao inclusiva?

Este artigo esta estruturado em capitulos: o primeiro apresenta a introdugao,
expondo o tema, o interesse e a relevancia da pesquisa, os objetivos, a estrutura do
trabalho e a metodologia; o segundo aborda as conquistas e desafios da Educagao
Inclusiva; o terceiro discute as leis a favor da Educacéo Inclusiva; o quarto destaca a
importancia da Libras na formagao do docente. Por ultimo, as consideragdes finais
apresentam os resultados da pesquisa, sintetizando os assuntos e argumentos

abordados para ressaltar a importancia das Libras para os docentes ouvintes.

2. CONQUISTAS E DESAFIOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA

No panorama atual, duas correntes filoséficas se destacam na educagao do
surdo. A primeira corrente a ser abordada é a comunicacéo total, que engloba desde
a oralizagao, sinalizagao até o uso de sinais, buscando, com essa combinagédo, uma
correspondéncia com a lingua oral. Por outro lado, a corrente do bilinguismo
preconiza que a lingua de sinais e a lingua oral sao utilizadas em momentos

distintos, sem a tentativa de correspondéncia entre elas. Essa abordagem luta pela
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inclusdo total nas escolas regulares, defendendo que todos os alunos tém o direito
de estudar juntos, independentemente do quadro clinico que apresentam (IFPB,
2021).

A oferta de educacao deve ser qualitativa, independentemente do contexto e
da modalidade em que é disponibilizada. Portanto, é fundamental que as escolas
regulares capacitem seus professores e se adaptem de forma abrangente para
enfrentar os desafios da inclusdo educacional. Dentro do contexto da educagao

inclusiva, dois paradigmas sao destacados:

O Integra e o Incluir, que por vezes sdo confundidos em seus significados.
Integra refere-se a situagdo em que o aluno, por esforgo préprio, consegue
acompanhar o ensino proposto em sala de aula, sem adaptagdes
curriculares ou estruturais. Ja a inclusao ocorre quando a estrutura fisica da
sala de aula melhora, o corpo docente & capacitado, e sao criadas
condigdes melhores de aprendizado para o aluno, mesmo com suas
especificidades (Mantoan, 2003, p. 35).

Assim, enquanto a integracao enfatiza a responsabilidade do aluno em se
adequar ao ambiente escolar existente, a inclusdo pressupde modificacbes no
ambiente escolar para atender as necessidades diversas dos alunos, promovendo
um ambiente mais acolhedor e acessivel para todos. Nesse sentido, a educagao
inclusiva busca ndo apenas a presencga fisica dos alunos com deficiéncia nas
escolas regulares, mas também sua participacao efetiva e igualitaria no processo
educacional.

Conforme destacado por Mantoan (2003, p. 24),

A Educacao Inclusiva no Brasil foi viabilizada pela mudanga de paradigma
proporcionada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Essa
legislagédo permitiu que todos os cidadaos com deficiéncia deixassem a

segregacao e fossem aceitos nas escolas regulares.

No entanto, a efetiva inclusdo vai além do mero cumprimento das
determinagdes legais. Ela requer uma analise minuciosa das condigdes e
necessidades especificas de cada aluno surdo, visando evitar casos de exclusao.
Torna-se, assim, indispensavel considerar ndo apenas a presenca fisica do aluno na
sala de aula regular, mas também a implementagdo de adaptagdes curriculares,
estratégias pedagdgicas e recursos de acessibilidade.

Ao adentrar no mundo dos ouvintes, o aluno surdo e o professor podem

amenizar a diferenga linguistica por meio da capacitagdo do professor para se
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comunicar efetivamente com o aluno, que utiliza uma forma de comunicagao
diferente da maioria dos colegas de sala. No entanto, essa interagdo deve ser
estabelecida de forma a favorecer a aprendizagem, evitando o isolamento do aluno
surdo, pois a rejeigdo baseada na expressédo diferenciada pode resultar em
retrocesso ou desisténcia do percurso educacional (Hoppen; Barby, 2017).

Diante disso, é fundamental destacar que a escolarizagdo para criangas
surdas ¢é indispensavel, desde que seja proporcionada em um ambiente propicio a
inclusdo, com condigdes adequadas. Entre 2005 e 2015, a legislagcdo brasileira
incentivou iniciativas inclusivas, resultando na formulacdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva pelo Ministério da
Educacdo (MEC), que abrange diretrizes para inclusdo e acessibilidade na
arquitetura e comunicagdo, parcerias com familia e comunidade, além do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que o aluno surdo deve frequentar
preferencialmente em contra turno, complementando a aprendizagem sem substituir
a sala de aula regular (Aranha, 2016).

A insercdo de criangas surdas nas escolas regulares deve levar em
consideracao as particularidades e especificidades de cada aluno. A reflexdo sobre o
quadro clinico e as necessidades individuais € essencial. A inclusdo ndo deve ser
apenas uma obrigacao legal, mas uma analise cuidadosa para garantir beneficios

aos alunos surdos, evitando casos nos quais a inclusao resulta em excluséo.

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio
e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (Brasil, 2005, p. 1).

O arcabougo normativo que fundamenta a obrigatoriedade do ensino de
Libras nas instituicdes de ensino é delineado pelo Decreto n° 5.626/2005. Antes da
promulgacao desse Decreto, muitos educadores que atuavam em estabelecimentos
de ensino regulares careciam de formag¢ao adequada para lidar com criangas que
apresentavam necessidades especiais, notadamente os surdos, o que por
conseguinte dificultava o processo de acolhimento e instru¢do. Contudo, a imposigéao
legal estabelecida pelo referido Decreto consagrou a disciplina de Libras como
componente intrinseco da grade curricular dos cursos de licenciatura em todas as

instituicbes de ensino superior no Brasil. Dessa maneira, a LDB reforca a
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importancia da inclusdo da disciplina de Libras na formacdo de novos docentes,

salientando sua relevancia ao longo da trajetéria profissional.

Art. 4° A formagao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagédo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduagdo de licenciatura plena
em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua (Brasil, 2005, p. 1).

Diante disso, € imperativo que os educadores busquem incessantemente a
ampliacdo de seus conhecimentos em Libras, ndo se restringindo ao aprendizado
adquirido durante a graduacgéo. Nesse contexto, a participagdo em cursos adicionais,
tais como os de niveis basico, intermediario e avangado, bem como programas de
pos-graduacao, emerge como uma alternativa crucial para aprofundar o dominio da
lingua de sinais (Braun, 2012).

Tais programas n&o apenas proporcionam uma imersao mais profunda na
linguagem de sinais, mas também oferecem uma perspectiva tedrica e pratica,
enriquecendo o entendimento dos educadores sobre a lingua e suas aplicagdes
educacionais. Consequentemente, a busca pela exceléncia na comunicacdo em
Libras ndo deve ser encarada como um mero requisito, mas sim como uma
prioridade para os profissionais da educagéo.

Segundo Vygotski (1998), o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio do
processo de internalizagao da interagdo social, com contribuicdes da cultura. O
processo se constroi de fora para dentro e do que ja se sabe para chegar ao
conhecimento novo. Essa concepgao evidencia a relevancia da educacéo inclusiva,
uma vez que cada individuo possui aptiddes distintas, enfrentando facilidades em
algumas disciplinas e dificuldades em outras, independentemente de ser deficiente
ou ndo. Essa variabilidade esta diretamente ligada aos estimulos recebidos antes da
entrada na escola, principalmente pela influéncia da familia e do meio social ao qual
o individuo pertence.

Dessa forma, a construgcdo do conhecimento, que € transmitido pelo
professor, requer uma adaptacido a esse ambiente visual, tornando necessaria a
utilizacdo da Libras para que o aluno surdo possa expressar-se sobre o que recebeu
de conhecimento. Isso ocorre a partir das relagdes consigo mesmo e com 0s outros,

transformando o aluno ndo apenas em um sujeito ativo, mas também interativo. O



14

aluno, nesse contexto, é verdadeiramente o sujeito do processo educativo, ndo
sendo tratado como objeto.

A instituicdo escolar desempenha, nesse sentido, um papel preponderante,
configurando-se como um espago propicio para interagdes e construcdo de

conhecimento. Como destacado por Alvez, Ferreira e Damazio (2010, p. 8),

€ preciso construir um campo de comunicagdo e de interagdo amplos,
possibilitando que a lingua de sinais e a lingua portuguesa,
preferencialmente a escrita, tenham lugares de destaque na escolarizagao
dos alunos com surdez, mas que ndo sejam o centro de todo o processo
educacional.

No processo de inclusdo, a atitude do corpo docente € um fator crucial, pois é
ele quem direciona a pratica educacional em sala de aula. O professor, muitas
vezes, atua como mediador entre o conhecimento dos alunos e o conhecimento
formal, enquanto para outros € um facilitador que utiliza estratégias para tornar o

conhecimento formal acessivel.

De acordo com o Decreto n® 5626/05, “[...] considera-se pessoa surda
aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo
uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (Brasil, 2005, p. 1).

Portanto, o docente deve, por meio da lingua de sinais, proporcionar ao aluno
surdo a sua identidade e a comunidade surda. Preservar e valorizar a cultura surda
faz com que o aluno se sinta inserido em uma lingua visual, proporcionando-lhe
autonomia e libertando-o de um mundo onde a divergéncia da maioria € rotulada

como incapacidade ou deficiéncia, e, por vezes, associada a problemas psiquicos.

3. LEIS A FAVOR DA EDUCAGAO ESPECIAL COM ENFASE NA EDUCAGAO
INCLUSIVA

A educacéo inclusiva no Brasil é respaldada por leis que, ao longo do tempo,
possibilitaram a inser¢cdo de criangas com necessidades especiais no ambiente
escolar regular. Esse debate teve inicio em nossa sociedade com a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos (1948), fortalecida por documentos subsequentes
como a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990), a Declaragdo de
Salamanca (1994), a Declaragao de Guatemala (1999) e a Convencao dos Direitos

da Pessoa com Deficiéncia (2006).
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Em 1994, um documento de grande importancia para a educacgao inclusiva foi
redigido: a Declaragdo de Salamanca. Nesse texto, estabelece-se o principio do
direito a educacdo de qualidade para pessoas com deficiéncia e necessidades
especiais. Conforme o documento, a escola possui a responsabilidade de combater

a discriminagao, afirmando que:

O principio fundamental desta “Linha de Agéo” é de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condigbes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas que vivem nas
ruas e que trabalham; criangas de populagbes distantes ou ndémades,
criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados. Todas essas condi¢des
levaram uma série de desafios para os sistemas escolares (Unesco, 1994,

p. 3).

A crianga com deficiéncia apresenta suas proprias especificidades e
necessidades, independentemente de raca ou credo. Todas essas criancas devem
ser incluidas na escola de maneira que a instituicho promova a diversidade,
abarcando todas as forgas, incluindo as criangas com deficiéncias fisicas ou
intelectuais. A escolarizacdo para criangas e adolescentes com deficiéncia é
indispensavel, mas deve ocorrer em um ambiente apropriado, com condi¢cboes
adequadas a inclusdo. No entanto, é preciso destacar a necessidade de modificar
nao apenas o ambiente escolar, mas também o sistema social, para que a escola
esteja verdadeiramente preparada para receber todas as criangas, respeitando suas
diferencas e especificidades.

A diferenga linguistica na cultura surda se da pela forma de comunicagao, na
qual “[...] os sinais sdo formados por meio de cinco parametros: configuracdo de
mao (CM), ponto de articulagdo (PA), movimento (M), orientagdo (O) e expressao
facial-corporal (EFC)” (EEEP, 2012, p. 11). Nesse contexto, Aguiar (2018) destaca
que a Libras vai além do simples movimento das maos; ela possui uma gramatica
prépria e nao se limita apenas a sinalizagao. O sinal em Libras equivale as palavras
oralizadas na lingua portuguesa. No entanto, é fundamental que o vasto vocabulario
das duas linguas seja acompanhado do conhecimento sobre como, de que forma e
quando utiliza-los.

A compreensao plena da Libras exige mais do que apenas a capacidade de
realizar gestos; € necessario compreender a estrutura gramatical unica dessa lingua.

A equivaléncia entre os sinais e as palavras faladas em portugués ndo é uma
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simples tradug&o, mas sim uma expressado autbnoma de conceitos. Assim, para se
comunicar eficientemente, é imprescindivel dominar ndo apenas o Iéxico, mas
também as regras gramaticais especificas da Libras.

Portanto, o aprendizado efetivo da Libras demanda uma abordagem
abrangente, incluindo ndo sé a memorizagdo do vocabulario, mas também o
entendimento do contexto e das nuances da lingua. O conhecimento de quando e de
que forma empregar os sinais torna-se crucial para uma comunicagao eficaz. Dessa
forma, o dominio tanto do vasto repertorio vocabular quanto das sutilezas
gramaticais amplia a habilidade de se expressar e compreender a complexidade da
Libras, contribuindo para uma interagdo mais rica e inclusiva.

No entanto, a integracdo limita as relagdes sociais das criangas e
adolescentes com deficiéncia, comprometendo também sua aprendizagem. Ou seja,
quando o aluno esta presente na sala de aula, pressupde-se que ele deva se

adaptar sem o auxilio dos esforgos da escola e da sociedade.

Durante muitos anos a Educagdo Especial, utiizava como modelo
pedagdgico na educagao dos alunos, o integracionista. Tal pratica educativa
objetivava integrar o aluno a escola, sem proporcionar recursos necessarios
para que o aluno viesse a se desenvolver pessoal e socialmente, isto €, se
por mérito préprio o aluno conseguisse se adequar a conjuntura escolar,
estava apto a ingressar ao meio (Souza; Silva, 2017, p. 5).

Na escola integracionista, os discentes surdos ficavam restritos ao convivio
apenas com pessoas de sua mesma especificidade. Dessa forma, nunca estavam
preparados para o mundo externo, tampouco se viam como cidad&os iguais aos
demais. Eram frequentemente rotulados como diferentes, esquisitos e, as vezes, até
mesmo como doentes mentais, principalmente devido a falta de informacdo da
época. No entanto, apds muitas lutas ndo apenas da comunidade surda, mas de
todas as minorias sociais ao redor do mundo, chegou-se a uma verdade inclusiva:
todos somos iguais na diferenga, seja ela de etnia, linguistica, etc. (Assembleia
Geral da ONU, 1948).

Assim, as escolas tém buscado solugdes para esse problema, capacitando os
professores por meio de programas de formacdo continuada. E necessario trabalhar
com praticas pedagdgicas eficientes e adequadas a cada aluno, considerando suas
especificidades e deficiéncias, para que possam se desenvolver e evoluir. Essa
evolugdo sé sera eficaz com a ajuda pedagogica apropriada, partindo dos

planejamentos e referencial tedrico (Aranha, 2016).
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A sociedade brasileira passou por grandes transformag¢des nas ultimas
décadas, resultando em mudangas nos paradigmas sociais. Isso ocorreu devido as
inovacgdes tecnoldgicas e a globalizagao, trazendo consigo a concepgao de politicas
publicas que visavam a democratizacdo do pais. O primeiro indicio disso foi a
Constituicdo Federal de 1988, conhecida como a Constituicdo Cidada, que trouxe
outras legislagdes, colocando a educagao como direito de todos e dever do Estado
(Braga; Feitosa, 2016).

A Constituicdo Federal de 1988 ficou conhecida como a Constituicdo Cidada,
pois ampara os segmentos sociais pautando-se na equidade e nos direitos sociais
universais. Desde sua promulgacéo, o Brasil tem vivenciado muitas mudangas nas
leis e na sociedade, buscando por direitos iguais para todos. Sabe-se que ainda ha
muito caminho a ser percorrido, mas a Carta Magna € o principal meio pelo qual os
brasileiros buscam amparo (Antunes, 2012).

Atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) com a
Lei 9. 394 de 1996 € o principal documento nesse campo. Entre outras coisas, ela
estabelece as diretrizes e bases da educac&o nacional, expondo em seu artigo 1°
que a educacdo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagcbes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (Brasil, 1996 apud Aranha, 2009).

Como um dos direitos fundamentais, a educagéo deve ser assegurada para
educandos com deficiéncia. O artigo 58° da LDB estabelece “a educagao especial
como modalidade de educacédo escolar”, devendo “ser oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino para educandos com necessidades especiais” (Brasil,
1996, p. 31). Compreende-se, a partir desse artigo, que as criangas ndo devem ser
restritas a uma sala fora da rede regular de ensino, mas atendidas na propria rede
regular para que a premissa da inclusdo se efetive. Além disso, é preciso atentar
para suas especificidades, proporcionando acesso ao Atendimento Educacional
Especializado.

Segundo Glat e Blanco (2015), alguns anos apés a promulgagao da LDB, os
educandos com deficiéncia experimentaram diversas formas de atendimento e oferta
de ensino, desde salas segregadas até a excluséo total. O art. 59° da LDB trata das
adaptagdes curriculares, consideradas medidas ou conjuntos de medidas que

buscam flexibilizar e adequar o curriculo geral, tornando-o apropriado para as
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especificidades de todos os alunos com deficiéncia.

Antes da década de 90, a educacgédo especial era integralista, com alunos
colocados em instituicbes filantropicas ligadas a iniciativa privada e diretamente
vinculadas a igrejas. Esses alunos eram afastados do convivio familiar e social. Nos
anos 90, surgiu a educacéo inclusiva no Brasil, assumindo o pais a responsabilidade
por essa nova modalidade de ensino, assegurada pela LDB. Isso garantiu
legalmente o acesso desses alunos as escolas de ensino regular.

Conforme destaca Mantoan (2003, p. 46),

As escolas que reconhecem e valorizam as diferengas tém projetos
inclusivos de educacgdo. O ensino que ministram diferem radicalmente do
proposto para atender as especificidades dos educandos que nao
conseguem acompanhar seus colegas de turma, por problemas que vao
desde as deficiéncias até dificuldades de natureza relacional, motivacional
ou cultural dos alunos.

O art. 58, § 1°, menciona a necessidade de “servigos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial”
(Brasil, 1996, s/p), como o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Conforme

delineado na legislagao que disciplina o AEE:

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formagado dos alunos no ensino regular. § 2° A produgéo e distribuigdo de
recursos educacionais para a acessibilidade incluem livros didaticos e
paradidaticos em braile, audio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS,
laptops com sintetizador de voz, softwares para comunicacao alternativa e
outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo (Brasil, 2008,

p. 1).

Ressalta-se que o AEE n&o visa substituir a escola convencional, tampouco
atua como reforgo escolar. Pelo contrario, ele configura-se como um acréscimo
significativo na educacao especial, sustentando uma perspectiva inclusiva.
Anteriormente, 0 ensino nas escolas regulares era direcionado exclusivamente a
criancas e adolescentes com deficiéncias leves, enquanto os demais recebiam
suporte de instituicbes especializadas, como as Associa¢des de Pais e Amigos dos

Excepcionais (APAESs).

Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, foi promulgada, tratando de diversos aspectos
relacionados a inclusdo das pessoas com deficiéncia. Este estatuto traz
avangos importantes para a Educagéo Inclusiva, garantindo puni¢cées no
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caso de violagdo dos direitos da pessoa com deficiéncia, como a nao
aceitagao em escolas, sejam elas particulares ou publicas (Aranha, 2016).

Braga e Feitosa (2016) postulam que a promulgacao da Lei n® 13.146, datada
de 6 de julho de 2015, acarretou a implementacdo de melhorias substanciais no
ambito dos direitos da pessoa com deficiéncia. Destacam que, conforme disposto na
referida legislagcdo, as instituicbes de ensino s&do compelidas a assegurar e
promover, em condi¢cdes de equidade, o pleno exercicio dos direitos e liberdades
fundamentais por parte das pessoas com deficiéncia. Este imperativo visa efetivar a
inclusdo social e a cidadania desse contingente, sem ressalvas ou excegoes.

A partir da vigéncia da Lei 13.146/2015, escolas, publicas ou privadas, que
recusarem a matricula de aluno com deficiéncia ou cobrarem taxas extras poderao
ser punidas pelo crime de discriminacdo, com penas que variam de 2 a 5 anos de
reclusdo e multa. A superlotacdo das salas de aula € um grande entrave para a
inclusdo de criangas com deficiéncia nas escolas regulares.

Para Glat e Blanco (2015), a escola inclusiva deve modificar sua estrutura e
funcionamento em busca de melhores condicbes de adaptagdo para todas as
criancas. Todas, com suas diferencas, devem ser mantidas no processo educacional
sem a necessidade de adaptacao de atividades para alunos com ou sem deficiéncia.
A inclusdo sera por meio de uma metodologia de ensino benéfica para todos,
proporcionando igualdade de chances no ensino e aprendizado.

Ressalta-se que, ao romper com as barreiras de comunicacao, informacao e
orientagdo, possibilita-se a igualdade de oportunidades no acesso e usufruto de
bens e servigos publicos, contribuindo simultaneamente para o empoderamento e a
participacao cidada.

A Declaragdo de Salamanca, promulgada em 1994 pela Unesco,
desempenhou um papel crucial na ampliacdo do conceito de necessidades
educacionais especiais e na consolidacado da ideia de educagao inclusiva. Essa
abordagem abrangente engloba n&o apenas pessoas com deficiéncia, altas
habilidades ou condutas tipicas, mas também aqueles que enfrentam dificuldades de
aprendizagem devido a condi¢gdes econémicas e socioculturais (Brasil, 1996).

Além de representar um marco significativo para a educagao inclusiva, a
Declaracao de Salamanca serviu como parametro essencial para o desenvolvimento
de legislacdes e praticas educacionais subsequentes, como evidenciado pela LDB

no contexto brasileiro. Esta ultima incorporou diversos artigos fundamentados nos



20

principios delineados pela Declaragdo de Salamanca, destacando a sua importancia
na formulagao de politicas e praticas relacionadas a Educagéo Especial no pais.

No cenario educacional brasileiro, a LDB desempenhou um papel crucial ao
equiparar a educacao especial ao mesmo patamar de relevancia e discussdo que a
educacdo em geral. Essa equiparagdo abriu espago para reflexdes mais
aprofundadas e consistentes sobre os principios, politicas e praticas voltadas a
incluséo educacional.

E fundamental ressaltar que a inclusdo educacional é um processo dinamico,
construido por meio de debates envolvendo diversos atores comprometidos com
essa inser¢céo. Nao se limita apenas as disposi¢des legais estabelecidas por leis e
decretos, mas sim se fundamenta na participagdo ativa e engajada de todos os

envolvidos no processo educacional.

4. A IMPORTANCIA DA LIBRAS NA FORMAGAO DOS DOCENTES OUVINTES

A Educacédo Especial, em todo o mundo, € considerada uma emergéncia,
destacando constantemente as necessidades dos alunos em sala de aula e
contando com o apoio de pessoas que reconhecem a importancia da Educagao
Inclusiva para que ela se concretize. Com o incentivo recebido das instituicdes de
ensino, as conquistas dos alunos e educadores servem de estimulo para continuar o
caminho em busca de uma educacgao digna e acessivel a todos (Fernandes, 2011).

Neste contexto, ao se abordar a eficacia de praticas pedagdgicas
direcionadas aos alunos surdos e seu impacto positivo no desenvolvimento do
processo educacional, € pertinente enfatizar a importancia da centralidade da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como um instrumento fundamental. Conforme indicado
por Miranda, Figueiredo e Lobato (2016, p. 29), a “Libras deve ser priorizada em
todo e qualquer espago educativo, pois a Libras deve servir de base a apreenséao de
conhecimentos”, por parte dos alunos surdos.

A Libras é reconhecida como a lingua oficial dos surdos no Brasil, sendo uma
lingua visual. Esta deve ser a primeira lingua a ser aprendida e utilizada para a
alfabetizacao, pois o dominio dela proporciona ao individuo surdo uma base sélida,
permitindo que ele se integre de maneira mais efetva em um mundo
predominantemente auditivo. Apds a aquisicdo dessa primeira lingua, o aluno é

gradualmente introduzido a lingua portuguesa na modalidade escrita.
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Portanto, a necessidade de adquirir novos conhecimentos e experiéncias
desperta no professor o desejo de aprimoramento, capacitando-se para oferecer um
ensino mais avang¢ado e equilibrado. Essa busca por aprimoramento reflete a
coeréncia entre o0 modo de ser e de ensinar do professor, evidenciando sua
acessibilidade e predisposicdo para integrar os alunos surdos. Esse
comprometimento é considerado um fator extremamente relevante e indispensavel
para alcancgar resultados significativos.

De acordo com Figueira (2011), a educacao nao se realiza de forma isolada,
e lutar pela igualdade de atengdo e educagédo dos alunos € um desafio para os
professores, seja na auséncia ou na presenga de alunos surdos nas salas de aula.
Prestar os cuidados necessarios e adequados € um processo continuo, um caminho
a ser percorrido, que nao € e nao sera facil, nem para o aluno, nem para o professor.
Assim, a proposta definida pelo professor deve ser altamente qualificada, permitindo
que o aluno esteja incluido, presente em todas as atividades dentro e fora da sala de

aula.

A afetividade no processo educativo é importante para que a crianga
manipule a realidade e estimule a funcdo simbdlica. Afetividade esta ligada
a autoestima e as formas de relacionamento entre aluno e aluno e professor
aluno. Um professor que nao seja afetivo com seus alunos fabricara uma
distancia perigosa, criara bloqueios com os alunos e deixara de estar
criando um ambiente rico em afetividade (Costa: Souza, 2006, p. 12).

A afetividade, conforme apontado por Costa e Souza, desempenha um papel
crucial na superagao de barreiras, aproximando o aluno do professor e vice-versa.
No caso de um aluno surdo, a maior barreira é a lingua de sinais, desconhecida pelo
docente. A falta de comunicagdo mutua gera um abismo, como mencionado pelo
autor, que, se nao for abordado, tende a aumentar, prejudicando o trabalho do
professor e o aprendizado do aluno.

Paulo Freire (1991, p. 25) destaca “a importancia da afetividade no contexto
educacional, promovendo uma troca de conhecimento”. No caso de um professor
ouvinte que nao conhece a lingua de sinais, a aproximagao com o aluno surdo
possibilita o aprendizado de novos sinais, diminuindo gradualmente o abismo que

separa os dois. Sobre isso, Freire (1991, p. 25) reforga ainda que,

O papel do professor é estabelecer relagbes dialégicas de ensino e
aprendizagem; em que professor, ao passo que ensina, também aprende.
Juntos, professor e estudante aprendem juntos, em um encontro
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democratico e afetivo, em que todos podem se expressar.

Esta abordagem contribui para a diminuigdo das barreiras entre professor e
aluno, promovendo uma comunicagao eficaz.

Diante do crescente processo de inclusdo nas organizagdes educativas, o
papel do professor de educacdo especial torna-se fundamental e complexo. A
formacéo destes profissionais ndo s6 define seus papéis educativos, mas também
consolida praticas pedagogicas e condigdes profissionais necessarias para enfrentar
uma realidade em constante transformacao.

Conforme destacado por Ferraresi (2017, p. 10),

A Base Nacional Comum Curricular € um grande avango para a educagao
brasileira,pois abre oportunidades para uma educagao mais inclusiva, que
parta do olhar para o aluno e suas singularidades. Ela amplia as
possibilidades para que as escolas busquem novas alternativas para
ensinar a todos. Sendo assim, dialoga com os principios do desenho
Universal para a aprendizagem (DUA), que sao: Proporcionar diversos
meios para a aprendizagem; proporcionar diferentes formas para expressao
do que foi aprendido e manter a motivagao e permanéncia dos estudantes.

Os principios fundamentais do DUA, destacados por Ferraresi, enfatizam a
importancia de proporcionar diversos meios para a aprendizagem, oferecer
diferentes formas para a expressdo do conhecimento adquirido e manter a
motivacao e a permanéncia dos estudantes. Dessa maneira, a BNCC nao apenas se
alinha a esses principios, mas também desencadeia uma transformagéao substancial
no panorama educacional do Brasil.

Considerando a crescente presenca de alunos com deficiéncia auditiva nas
escolas regulares, seja aqueles que possuem resquicios de audi¢do, utilizam
aparelhos ou tém implante coclear, ou os que enfrentam a surdez total, € crucial que
os professores estejam atentos a aspectos fundamentais em nossa pratica
educativa. Essa atencio visa maximizar as potencialidades desses alunos e auxilia-

los na conquista do seu espago legitimo na sociedade.

O objetivo é garantir a aquisi¢cdo e a aprendizagem das linguas envolvidas
como condicdo necessaria a educagao do surdo, construindo sua identidade
linguistica e cultural em Libras e concluir a educagao basica em situagdo de
igualdade com as criangas ouvintes e falantes do portugués (Brasil, 2014, p.
6).

O professor, na verdade, nao precisa necessariamente saber todos os sinais

dentro da L1 do surdo, podendo empregar estratégias pedagdgicas para facilitar a
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compreensao tanto dos alunos ouvintes quanto dos surdos em sala de aula. A
utilizagdo de apresentacbOes teatrais para abordar determinados assuntos, por
exemplo, pode promover a socializagcdo do aluno surdo com seus colegas,
permitindo-lhe apresentar trabalhos de forma oralizada com o auxilio de colegas.

O processo de ensino direcionado a alunos surdos difere substancialmente do
ensino destinado a estudantes com deficiéncia auditiva. Enquanto estes ultimos
cultivam habilidades comunicativas predominantemente por meio dos canais
auditivos, tendo a capacidade de se expressarem verbalmente, podem, no entanto,
demandar assisténcia auditiva e um ambiente relativamente silencioso para otimizar
seu desempenho escolar, enquanto que os alunos surdos requerem outras

metodologias de ensino. Conforme relata Marchesi (1995a, p.197).

1. Favorecer a atividade prépria dos alunos e fomentar suas experiéncias
diretas, como ponto de partida da aprendizagem.

2. Organizar as atividades de aprendizagem em pequenos grupos, para
estimular a comunicagao e cooperagao entre os alunos.

3. Possibilitar a realizagéo de diversas tarefas ao mesmo tempo, pelos
diferentes grupos de alunos, o que facilita o trabalho mais individualizado
para a crianga surda, que pode, assim, ser ajudada pelo professor de apoio.
4. Utilizar constantemente métodos visuais de comunicacgao que sirvam de
suporte a informacao que é transmitida oralmente (desenho, leitura, video,
cartaz, etc.)

Essa distingdo enfatiza a necessidade de abordagens pedagdgicas
especificas e adaptadas para atender as demandas particulares de cada grupo,
promovendo, assim, uma educacao inclusiva e eficaz.

Diante disso, ao ensinar alunos com deficiéncia auditiva e surdez, é crucial
considerar que ha periodos criticos para a aquisigao da lingua. Assim, seja a lingua
oral para uns, seja a lingua de sinais para outros, os enfoques educativos devem
possibilitar essa aquisicdo da lingua o mais cedo possivel, observando as
necessidades individuais e as expectativas dos pais.

Além disso, o professor, ao identificar as reais necessidades de seus alunos
no processo de aprendizagem, implicadas por sua condi¢ao de deficiéncia, podera
também utilizar as novas tecnologias como ferramenta facilitadora e propulsora do
ensino e aprendizagem. Para tanto, faz-se necessario que se aproprie das
possibilidades educacionais por elas oferecidas, de acordo com a sugestdo de
Caramori (2014, p. 59), e que possa mesclar atividades de ensino e aprendizagem

informatizadas e nao informatizadas.
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Resultado de uma parceria entre o Ministério do Planejamento,
Desenvolvimento e Gestdo (MP), por meio da Secretaria de Tecnologia da
Informacado (STI) e a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), a Suite
VLibras consiste em um conjunto de ferramentas computacionais de cédigo
aberto, responsavel por traduzir contetdos digitais (texto, audio e video)
para a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, tornando computadores,
dispositivos moveis e plataformas Web acessiveis para pessoas surdas
(Brasil, 2020).

A contemporaneidade digital € um ponto chave para a aprendizagem do
discente, pois, por ser surdo, nao poderia ficar excluido dessa nova metodologia de
ensino que

permitindo que o aluno aprenda um pouco da sua lingua materna e ainda
compreenda a aplicagéo desse conhecimento em computadores, tablets e celulares,
podendo também ser utilizado pelo docente interessado.

E preciso que se conheca os variados softwares e periféricos adaptados, cuja
versatilidade vem favorecendo a acessibilidade de pessoas com transtornos globais
de desenvolvimento, altas habilidades e, principalmente, com deficiéncia ao sistema
educacional. Essas ferramentas proporcionam maior participagdo na sociedade,
diminuindo a distédncia entre o possivel e o que parecia inacessivel (Novaes,
Edmarcius; Novaes, Edmara, 2021).

E importante enfatizar que o aprendizado da Lingua Visual - Espacial pelos
docentes é fundamental para a inclusdo de alunos surdos no ambiente educacional,
garantindo que eles tenham acesso a uma educagéo de qualidade e que se sintam
valorizados e respeitados em suas particularidades linguisticas e culturais. Ao
aprender a lingua natural do surdo, os docentes podem estabelecer uma
comunicagao mais efetiva com os alunos surdos, promovendo um ambiente de
ensino mais inclusivo e acolhedor.

Assim, a comunicagao efetiva e o conhecimento de Lingua de sinais pelos
docentes com os alunos surdos facilitam o ensino, a interacdo em sala de aula e o
desenvolvimento das atividades educacionais, e o respeito a diversidade demonstra
respeito pela diversidade linguistica e cultural, contribuindo para a formagao de uma
comunidade escolar mais inclusiva e sensivel as diferengas.

O desenvolvimento profissional ao aprender a “voz do surdo” amplia o
repertorio linguistico dos docentes, tornando-os mais competentes e preparados
para lidar com a diversidade e as necessidades especificas dos alunos surdos. O
docente que aprende o basico da lingua materna do surdo ou que queira se

aprofundar no aprendizado da mesma sera um profissional destaque dentro da
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comunidade escolar, abrindo portas de novos trabalhos dentro da docéncia com um

conhecimento a frente dos demais colegas de trabalho (Libaneo, 1994).

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Em linhas gerais, o uso da Lingua de Sinais torna-se um grande aliado para o
ensino-aprendizagem dos educandos surdos. Visto que as criangas ouvintes
aprendem a escrever porque ouvem, e esses alunos ndo possuem audi¢cdo, o
processo de aprender a escrever fica fragmentado. A aquisicdo de uma lingua nova
que dé sentido ao que eles ndo conseguem ouvir torna-se, portanto, fundamental. A
lingua de sinais é totalmente visual e facilita a aquisicdo de conhecimentos para
esses alunos.

E preciso, também, insistir no fato de que a comunicacdo da pessoa surda
passe a ser mais ampla quando sao criadas oportunidades e, sobretudo, quando
sdo reconhecidos os seus direitos - direitos inerentes a todos os cidadaos. Em
virtude dessas consideragdes, entre as medidas oficiais importantes que o governo
brasileiro adotou, estdo as leis que garantem o uso da Lingua de Sinais — Libras.
Isso possibilita a comunicagao entre os surdos e destes com as demais pessoas que
se interessarem em aprendé-la, criando, assim, relacbes pessoais importantes
dentro da sociedade.

O docente deve, através do acolhimento desse aluno, dar-lhe a seguranga
necessaria de um educando frente a um educador. Por meio da interagdo com esse
aluno através de sua lingua mae, deve proporcionar-lhe a inclusdo necessaria
dentro da comunidade escolar. Assim, os demais integrantes desta comunidade
seguirdo seu caminho, pois o aluno passa um tempo maior dentro da sala de aula,
estabelecendo uma relagdo proxima com o docente. Eventualmente, esse discente
precisara de algo que outros integrantes da comunidade escolar terdo que resolver.
Portanto, o aprendizado desta nova lingua ndo deve ser restrito e exclusivo a

apenas um membro desta comunidade.
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