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RESUMO

Esta pesquisa analisa de que maneira a participacdo na Semana Mundial do Brincar
contribui para as vivéncias e aprendizagens de estudantes do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), Campus
Imperatriz-MA, no processo de formagdo inicial docente. O estudo parte da
compreensao da crianga como sujeito histérico e de direitos, e do brincar como
linguagem da infancia assegurado nos documentos oficiais da educagao brasileira,
mas o foco da pesquisa volta-se a formacao do professor que ira atuar com essa
crianga, analisando como a participagao na Semana Mundial do Brincar contribui para
a construgcao de saberes, experiéncias e praticas docentes. O referencial tedrico
fundamenta-se em autores que discutem infancia e crianga, como Ariés (1981),
Kramer (2007), Sarmento (2005), Corsaro (2011) e Pechtelidis (2021); brincar e
cultura ludica, como Kishimoto (2011), Brougére (1998) e Fortuna (2001); e formagao
docente, saberes profissionais e relagao teoria-pratica, como Freire (1996), Tardif
(2014), N6voa (1995), Schon (2000) e Pimenta e Lima (2018). Metodologicamente, a
pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com procedimentos bibliograficos,
documentais e de campo. Os dados foram produzidos por meio de questionarios
aplicados antes e depois da Semana Mundial do Brincar e de entrevistas realizadas
com estudantes de Pedagogia que participaram do evento. A analise foi organizada a
partir de eixos tematicos, em dialogo com a analise de conteudo de Bardin (2011). Os
resultados indicaram que a participagdo na Semana Mundial do Brincar contribuiu
para ampliar a compreensao dos estudantes sobre o brincar, favoreceu a articulagcao
entre teoria e pratica, fortaleceu a construgdo de saberes experienciais e contribuiu
para a constituicdo da identidade docente.

Palavras-chave: Semana Mundial do Brincar; formacao inicial docente; professor

ludico; brincar; pedagogia.



ABSTRACT

This research analyzes how participation in World Play Week contributes to the
experiences and learning processes of students from the Pedagogy course at the State
University of the Tocantina Region of Maranhdo (UEMASUL), Imperatriz-MA Campus,
in the process of initial teacher education. The study is based on the understanding of
the child as a historical subject and a subject of rights, and of play as a language of
childhood ensured in the official documents of Brazilian education, but the focus of the
research turns to the education of the teacher who will work with this child, analyzing
how participation in World Play Week contributes to the construction of teaching
knowledge, experiences and practices. The theoretical framework is based on authors
who discuss childhood and the child, such as Ariés (1981), Kramer (2007), Sarmento
(2005), Corsaro (2011) and Pechtelidis (2021); play and ludic culture, such as
Kishimoto (2011), Brougére (1998) and Fortuna (2001); and teacher education,
professional knowledge and the theory-practice relationship, such as Freire (1996),
Tardif (2014), Novoa (1995), Schon (2000) and Pimenta and Lima (2018).
Methodologically, the research adopts a qualitative approach, with bibliographic,
documentary and field procedures. The data were produced through questionnaires
applied before and after World Play Week and interviews conducted with Pedagogy
students who participated in the event. The analysis was organized based on thematic
axes, in dialogue with Bardin's (2011) content analysis. The results indicated that
participation in World Play Week contributed to broadening students’ understanding of
play, favored the articulation between theory and practice, strengthened the
construction of experiential knowledge and contributed to the constitution of teacher
identity.

Keywords: World Play Week; initial teacher education; ludic teacher; play; pedagogy.
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1 INTRODUGAO

De inicio, me tornar professora foi uma descoberta que comecou fora da
universidade, com raizes dentro de casa. Nasci e cresci em Cidelandia — MA, uma
pequena cidade localizada no sudoeste do Maranhao, a cerca de 70 km de Imperatriz,
o principal centro urbano da regido e a aproximadamente 610 km de S&o Luis, a
capital do estado.

Dentro do esperado para quem vive no interior, a minha infancia nao fugiu
desse padrao, sendo marcada por inumeras brincadeiras que fizeram parte do meu
cotidiano. Vivi desde as mais tradicionais, como amarelinha, pique-esconde e elastico,
até as mais elaboradas, como policia e ladrdo. Havia também momentos em que a
imaginagao era alimentada por meio da contagao de historias folcloricas, como as do
saci-pereré, da mula sem cabecga e da cuca, além de narrativas criativas e, muitas
vezes, assustadoras, contadas pelos mais velhos em rodas de conversa sobre
aventuras supostamente vivenciadas por eles. Esses momentos eram ricos, unicos e
contribuiram significativamente para a construgdo das minhas memérias de infancia.

Essa vivéncia ludica da minha infancia, tdo enraizada na minha identidade,
ganhou novas camadas de significado quando ingressei na universidade. No meu
segundo periodo do curso de Pedagogia, na UEMASUL de Imperatriz, em 2023, tive
a oportunidade de buscar na memdéria minha crianga brincante e partir para o papel
de educadora em formacéo brincante ao participar, pela primeira vez, da Semana
Mundial do Brincar (SMB), uma iniciativa dedicada a valorizagdo do brincar como
direito da crianga e a sensibilizacdo da sociedade para sua importancia. Lembro que
essa primeira vivéncia foi um marco na minha trajetéria académica e pessoal.

O tema do evento daquele ano foi “A Natureza no Brincar’, tematica que
dialogava profundamente com as minhas préprias memarias de infancia, muitas delas
vividas ao ar livre e em contato com elementos cotidianos e da natureza. Com espacos
divididos no que se designava como cantos, fiquei responsavel por uma oficina focada
na criacado de brinquedos com materiais reciclaveis. Para essa atividade, utilizei como
apoio a obra “Ludusformagao: recursos didaticos alternativos”, de Dias et al. (2016),
por se tratar de um material voltado a producéo de recursos pedagdgicos alternativos

a partir de materiais reaproveitaveis (Figura 1).



Figura 1. Livro utilizado para criagéo de brinquedos com materiais reciclaveis

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

A partir desse material, foram produzidos brinquedos que compuseram o0s
espacos do brincar organizados para as criangas (Figura 2).

Figura 2. Brinquedos produzidos com materiais reciclaveis

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).



Ao participar da SMB, pude observar o quanto esse evento € uma experiéncia
extremamente enriquecedora, pois compreendi que ele vai além de um evento para
divulgacéao e sensibilizagdo da importancia do brincar. Estar nesse espago significou
me envolver em todo o processo, desde a criagdo dos materiais e propostas ludicas
até vé-los ganhando vida nas mé&os das criangas durante as brincadeiras. A produgao
dos materiais para os espagos do brincar também fez parte desse processo formativo,
pois exigiu planejamento, organizagdo e compreensao dos objetivos das propostas
ludicas (Figura 3). Foi ao acompanhar a interacdo das criangas com esses espagos

que passei a compreender o brincar.

Figura 3. Produgéo de brinquedos para os espagos do brincar

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

Ao observar as criangas ocupando livremente os diferentes cantos organizados
para brincar, percebi como o brincar se constitui como um espacgo de interacao,
aprendizagem e producao de sentidos, no qual a crianga participa ativamente e se
apropria dos espacgos que a ela pertencem. Vivenciar esse movimento durante o

evento ampliou minha percepcgao sobre a infancia e sobre o0 meu processo formativo,



revelando uma formagéao que ultrapassa aquilo que eu inicialmente imaginava (Figura
4).

Figura 4. Canto da pintura durante a Semana Mundial do Brincar

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

Participei de mais trés edicbes da SMB, realizadas na UEMASUL/Campus
Imperatriz, nos anos de 2024, 2025 e 2026, e em cada uma delas, o0 que mudou n&o
foi s6 o0 tema ou as atividades, mudou também o lugar de onde eu olhava para o
evento. No primeiro ano, fui como alguém que estava aprendendo o que é brincar.
Nos seguintes, fui como alguém que comegava a entender a dimensao da importancia
desse evento para minha formacgao.

A minha presencga de pesquisadora que se apresenta em primeira pessoa neste
estudo justifica-se pela natureza qualitativa da investigacao e pela relagéo direta com
a experiéncia analisada (Santos, 2008; Mendes, 2020). A escolha pela Semana
Mundial do Brincar como objeto de pesquisa nasce de uma trajetoria vivida no curso
de Pedagogia da UEMASUL/Campus Imperatriz, marcada por minha participagao da

pesquisadora em diferentes edigdes do evento.



Essa compreensao aproxima-se de Larrosa (2002, p. 21), ao afirmar que “a
experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”. A participagao
na Semana Mundial do Brincar ndo foi apenas uma atividade académica observada
externamente, mas uma vivéncia que atravessou o meu percurso formativo e
contribuiu para a construgcao do problema de pesquisa. Foi a partir dessa experiéncia
que se tornou possivel perceber a SMB como espaco de formagao docente e reflexao
sobre o brincar.

O recorte temporal da pesquisa compreende a trajetéria de participagcdo na
Semana Mundial do Brincar durante minha formacédo no curso de Pedagogia, no
periodo de 2023 a 2026.

Figura 5. No primeiro plano, presto auxilio a uma crianga em desafio psicomotor durante visita ao
Centro Cultural Tatajuba com criangas da EMEI Maranatha, na edigéo de 2024.

l .

Fonte: Acervo da autora (2024)

Embora a coleta dos dados tenha ocorrido em 2026, por meio dos questionarios
pré e pés-SMB e das entrevistas com estudantes de Pedagogia, as narrativas das
participantes retomam vivéncias construidas também em edigbes anteriores da
Semana. Desse modo, a edi¢ao de 2026 constitui 0 momento de producao dos dados
da pesquisa, enquanto a analise é costurada com linhas da minha trajetéria formativa
produzida pela participagdo na SMB em diferentes momentos do curso.

Essa aproximagao com a tematica da Semana Mundial do Brincar também se

deu a partir da atuagédo de docentes do curso de Pedagogia da UEMASUL, que
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contribuiram para inserir e fortalecer essa experiéncia no meu contexto de formacgao.
Entre essas docentes, destaca-se a professora Flaviana Oliveira de Carvalho, cuja
participagao foi significativa na organizagao e consolidagdo da SMB no curso, o que a
tornou uma referéncia para a compreensdo do percurso historico do evento na
instituicdo. Nesse sentido, dialogos sobre os vieses de analise foram necessarios no
sentido de que sua participagdo como informante se desse por sua participacdo na

historia do fendmeno estudado e nao pela relacido orientadora-orientanda.

Figura 6. Professora Flaviana lendo "Com que cabelo eu vou" de Kiusam de Oliveira para
criangas na EMEI Maranatha (2024).

Fonte: Acervo da autora (2024)

Por essa razdo, as informagdes sobre a trajetéria da Semana Mundial do
Brincar na UEMASUL néo se restringiram aos registros documentais, mas também
foram construidas a partir do conhecimento acumulado sobre seus objetivos, desafios,
formas de organizacao e sentidos formativos ao longo de sua realizagao na instituicao.

A Semana Mundial do Brincar — SMB é uma mobilizacio voltada a defesa do
direito da crianga ao brincar. O movimento internacional em torno do brincar articula-
se ao Dia Mundial do Brincar, celebrado em 28 de maio. A data esta ligada a
International Toy Library Association (ITLA). No Brasil, a SMB é promovida pelo
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movimento Alianga pela Infancia desde 2009. A proposta fundamenta-se na defesa
de uma infancia vivida com tempo, liberdade, imaginag¢ao, convivéncia e participacao,
reconhecendo o brincar como uma dimensao essencial da experiéncia infantil. Além
disso, a Semana dialoga com marcos legais que asseguram esse direito, como a
Convencao sobre os Direitos da Crianca, o Estatuto da Crianca e do Adolescente e o
Marco Legal da Primeira Infancia (Brasil, 2016), reforcando legalmente o direito ao
brincar.

Diante disso, a relevancia académica deste tema reside na contribuicdo para o
campo da formagao de professores, ao possibilitar reflexdes sobre a Semana Mundial
do Brincar como um espaco de formacédo docente, no qual as experiéncias com o
brincar favorecem a construcido de saberes e da articulagao entre teoria e pratica. A
escolha pelo tema decorre de uma inquietude: o desejo de compreender a SMB como
experiéncia formativa.

A partir dessa observagao, surge a necessidade de entender: de que maneira
a participagdo na Semana Mundial do Brincar contribui para as vivéncias e
aprendizagens das estudantes do curso de Pedagogia da UEMASUL no processo de
formagao docente?

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar de que maneira a participagao na
Semana Mundial do Brincar contribui para as vivéncias e aprendizagens das
estudantes do curso de Pedagogia da UEMASUL no processo de formagao docente.
Seguindo o objetivo geral, os objetivos especificos buscaram: a) Contextualizar a
Semana Mundial do Brincar, por meio de pesquisa bibliografica, subsidiada por
documentos que registrem seu percurso historico, abordando sua origem e seus
fundamentos b) Descrever a Semana Mundial do Brincar como pratica formativa no
contexto de formagéo docente do curso de Pedagogia da UEMASUL,; e c) Identificar
como a participagao na Semana Mundial do Brincar contribui para o fortalecimento da
integracao entre teoria e pratica na formagao docente.

Para compreender os processos formativos vivenciados pelas estudantes de
Pedagogia e pela pesquisadora durante a participagdo na Semana Mundial do Brincar,
esta pesquisa fundamenta-se em autores que compreendem a formacao docente a
partir da articulagao entre teoria e pratica. Paulo Freire (1996) argumenta que a pratica
educativa sem reflexdo se reduz ao ativismo, ou seja, a uma agao desprovida de

sentido critico.
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Maurice Tardif (2014) aprofundou essa discussao ao mostrar que os saberes
que realmente sustentam a pratica docente ndo vém apenas das disciplinas cursadas
na universidade. Eles se constroem no contato direto com situacdes reais de ensino,
como saberes experienciais.

Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro Lucena Lima (2018) reforcam essa
ideia ao mostrar que os espacgos formativos da docéncia vao além da sala de aula
universitaria e do estagio supervisionado formal, incluindo outros ambientes em que o
estudante planeja, age e reflete. A SMB é exatamente um desses espagos e € por
isso que investigar o que ela produz na formacao inicial tem relevancia tanto
académico-cientifica.

Para atingir os objetivos propostos e responder ao problema de pesquisa, esta
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de carater bibliografico, descritivo e de
campo. A abordagem qualitativa justifica-se por buscar compreender os significados
atribuidos pelos sujeitos as experiéncias vivenciadas, considerando que conforme
Lakatos e Marconi (2003), esse tipo de investigagado nao se preocupa prioritariamente
com a representatividade numérica, mas com o aprofundamento da compreensao de
determinado grupo social.

A pesquisa bibliografica, segundo Gil (2008, p. 44), “[...] € desenvolvida a partir
de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”,
sendo utilizada para fundamentar as discussdes sobre infancia, brincar, Semana
Mundial do Brincar e formagao docente.

Os dados foram coletados por meio de 45 questionarios respondidos por
estudantes do curso de Pedagogia da UEMASUL pertencentes a dois grupos: os que
ja participaram de ao menos uma edigéo anterior da SMB e os que participaram pela
primeira vez na edigao de 2026, ocorrida entre os dias 25 de maio e 03 de junho de
2026. A analise segue os procedimentos da analise de conteudo (Bardin, 2011),
organizada em trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados.

O trabalho esta organizado nas se¢des principais, além da introdugéo, de
modo a atender aos objetivos desta pesquisa. O primeiro capitulo discute as
concepcodes histoéricas e sociais de crianca e infancia, destacando a criangca como
sujeito de direitos. O segundo capitulo aborda o brincar e a cultura ludica,
compreendendo o brincar como linguagem da infancia, pratica cultural e direito

assegurado nos documentos oficiais, articulado a dimensdao da formacdo de
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professores. O terceiro capitulo apresenta os caminhos metodologicos da pesquisa,
além do contexto geral da SMB. O quarto capitulo analisa a SMB no contexto da
UEMASUL/Campus Imperatriz, as vivéncias e aprendizagens dos estudantes de
Pedagogia a partir dos dados produzidos por meio dos questionarios e das
entrevistas. Por fim, as consideragdes finais retomam o problema de pesquisa, os

objetivos e os principais achados do estudo.
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2 CRIANGA E INFANCIA: CONSTRUGOES SOCIAIS

Antes de discutir o brincar, é preciso responder a uma pergunta que parece
simples, mas nao é: quem é a crianga com quem o pedagogo vai trabalhar? Este
capitulo defende que compreender a crianga como sujeito histérico, social e de direitos
€ condigao indispensavel para que o brincar seja tratado como experiéncia
fundamental na vida da crianga.

Alinhado aos pressupostos da Sociologia da Infancia (Sarmento, 2005;
Corsaro, 2011) a crianga ndo pode ser compreendida somente como um ser em
desenvolvimento, nem como uma etapa incompleta rumo a vida adulta. Ela ¢ um
sujeito que passa por condigdes reais de existéncia, capaz de agir e produzir sentidos
sobre o mundo em que esta inserido. Compreender essa concepgao nao é algo
distante da pratica. Ela define o modo como o futuro docente observa a crianga e
interpreta aquilo que acontece nas relagdes educativas.

Uma formacao docente que ndo compreende a crianga como sujeito tende a
reduzir, por exemplo, a Educacao Infantil a cuidado e controle ou até mesmo a
antecipagao escolar. A historia, entretanto, mostra que essa concepgao demorou a se
consolidar. Por séculos, a crianca foi (e segue sendo) invisibilizada e compreendida a
partir das expectativas dos adultos. (Ariés,1981)

O percurso que vai da auséncia de uma consciéncia social da infancia ao
reconhecimento da crianga como sujeito de direitos € longo e marcado por disputas.
E esse percurso que este capitulo reconstréi a partir de dois movimentos articulados:

as concepgoes historicas de crianca e a crianga e infancia de direitos.

2.1 Concepgoes historicas de crianga

A forma como cada sociedade compreende a crianca revela, de modo direto,
como essa sociedade se organiza e quais valores orientam suas praticas. A imagem
construida sobre a infancia determina os espacos que as criangas ocupam, os direitos
que Ihes sao reconhecidos e as formas de educacgao que Ihes sao destinadas. Estudar
historicamente a crianca nao significa apenas olhar para o passado, mas compreender
que as concepgdes atuais de infancia resultam de complexos processos sociais,

culturais, religiosos, econémicos e politicos.
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Para compreender essa evolugao historica, destaca-se, primeiramente, o
trabalho do historiador francés Philippe Arieés (1981), que investigou essa questao de
forma sistematica e tornou-se a principal referéncia nos estudos historicos da infancia.
Em sua obra “Historia social da crianga e da familia”, publicado originalmente em
1960, o autor examinou pinturas, vestimentas, documentos familiares e registros
escolares para demonstrar que a sociedade medieval desconhecia aquilo que ele
denominou “sentimento de infancia”.

Na sociedade medieval europeia, de acordo com o autor, predominava uma
concepgao de crianga marcada pela auséncia de uma clara distingao entre o universo
infantil e o universo adulto. A crianga era percebida, sobretudo, por sua diferenca fisica
em relacdo ao adulto, e ndo por caracteristicas préprias de desenvolvimento, ou
modos de viver. Essa ideia € consolidada quando o autor afirma que “[...] a crianga
era, portanto, diferente do homem, mas apenas no tamanho e na forga, enquanto as
outras caracteristicas permaneciam iguais” (Ariés, 1981, p. 14).

Essa concepcgao indica que a crianga era frequentemente compreendida como
um adulto em miniatura e que assim adquiria certa autonomia em relacdo aos
cuidados maternos, passava a participar mais diretamente da vida dos adultos,
compartilhando desde o espaco, vestimenta e ao modo de viver e socializar.

Ariés (1981) também afirma que a crianga ao adquirir certa autonomia fisica,
passava a conviver diretamente com os adultos. Isso ndo significa afirmar que nao
existia afeto pelas criancas, mas que ainda ndo havia uma consciéncia social

organizada da crianga como sujeito de necessidades préprias.

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento
da infancia ndo existia - 0 que nao quer dizer que as criangas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento da infancia ndo
significa 0 mesmo que afeicéo pelas criangas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a
crianca do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia n&do existia. Por essa
razao, assim que a crianga tinha condi¢des de viver sem a solicitude
constante de sua mae ou de sua ama, ela ingressava na sociedade dos
adultos e nao se distinguia mais destes (Aries, 1981, p. 156).

Com as transformacgbes sociais, econdmicas e culturais da modernidade,
especialmente entre os séculos XVIII e XIX, a infancia passou a ganhar maior
visibilidade, periodo no qual a crianca deixou de ser compreendida apenas como
responsabilidade privada da familia e passou a ser objeto de preocupacédo de

diferentes campos, como a medicina, a pedagogia, a psicologia, a politica e a
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assisténcia social. Segundo Dourado (2009, p. 3), “[...] a representagao da infancia vai
ganhando complexidade e diversidade no decorrer da histéria”. Essa mudanca esta
relacionada ao desenvolvimento da sociedade moderna e ao avango dos discursos
cientificos.

Dourado (2009, p. 3) afirma que “[...] na Europa, ainda no século XIX, a crianga
deixa de ser um assunto exclusivamente privado e passa a ser preocupagao dos
debates publicos dos mais diferentes tipos”. A crianga passa a ser vista como alguém
que deveria ser considerada e preparada para o futuro. A partir disso, constréi-se um
aparato pedagogico de controle voltado a infancia, muitas vezes justificado pela
protecao da crianga e marcado por praticas de controle e disciplinamento. Ou seja, a
valorizagédo da infancia na modernidade né&o significou apenas cuidado e protecéo,
mas também maior intervenc¢ao dos adultos, das instituicdes e do Estado sobre a vida
das criangas.

Com isso, a escola assumiu papel central. Se anteriormente a crianga era
inserida mais diretamente no mundo adulto, a modernidade passou a produzir
espacgos especificos para sua educacido e socializagdo. A crianga passou a ser
compreendida como alguém em formagao, que deveria ser orientada e disciplinada.
Nesse sentido, a instituicdo escolar se consolidou como um dos principais espagos de
construcao da infancia moderna, ao mesmo tempo em que contribuiu para separar
progressivamente o tempo da crianga do tempo do adulto.

Porém, historicamente esse processo ndo ocorreu de maneira igual para todas
as criangas. Segundo Dourado (2009, p. 11), “Para compreender como se construiu
historicamente a representacdo da crianga no Brasil, precisamos nos deparar com
categorias diversas de ‘infancia”. Isso significa que a experiéncia de ser crianga no
Brasil foi atravessada por diferencgas tanto sociais quanto culturais.

Com a colonizagéo, muitas criangas passaram a ser submetidas a exploracgao,
a escravizagao e ao trabalho precoce. Dourado (2009) aponta que criangas indigenas,
por exemplo, foram escravizadas e que criangas pobres também eram recrutadas
para embarcagdes portuguesas, assumindo fungdes arriscadas e pesadas. A autora
destaca que essas criangas “[...] cumpriam um papel importante na empreitada
colonial” (p.12). Essa realidade revela que, no Brasil, para determinados grupos
sociais, a crianga ndo era compreendida como sujeito a ser protegido, mas como forga

de trabalho util ao projeto colonial.
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Entre o final do século XIX e o inicio do século XX, com o crescimento dos
centros urbanos e o avancgo da industrializagcéo, a exploracédo da mao de obra infantil
continuou presente. Dourado (2009) aponta que, em 1890, aproximadamente 15% da
mao de obra absorvida pelos estabelecimentos industriais da cidade de Sao Paulo era
formada por criangas e adolescentes. A infancia, nesse sentido, néo pode ser tratada
como experiéncia universal. Ela foi vivida de maneira desigual.

Entender a crianga como sujeito de direitos significa romper com légicas do
passado. Sob essa nova perspectiva, a infancia ganha valor proprio no presente. Essa
nova forma de compreender a crianga se fortalece no campo juridico e social,
especialmente a partir da Convengao sobre os Direitos da Crianca adotada pela
Assembleia Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas em 1989, e do Estatuto da
Criangca e do Adolescente, instituido no Brasil pela Lei n°® 8.069, de 13 de julho de
1990.Esses documentos contribuem para consolidar a crianga como sujeito de
direitos, superando concepg¢des que a tratavam apenas como objeto de tutela ou
preparacado para a vida adulta. A crianca passa a ser reconhecida como pessoa em
desenvolvimento, com direito a protecéo, a participacédo, a educagao, a convivéncia
familiar e comunitaria, ao brincar e a dignidade (ONU, 1989).

No Brasil, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) representa um marco
importante nesse processo de reconhecimento. A partir desse marco, problemas
como o trabalho infantil e a violéncia contra as criangas passaram a ser discutidos
publicamente (Brasil, 1998). Dourado (2009) destaca que a nova lei facilitou as
denuncias de exploragdo e mudou a visdo sobre a infancia: a crianga deixou de ser
vista sob a odtica de alguém que so6 precisava de assisténcia ou de punicdo, tornando-
se um sujeito com direitos. A partir dai, a responsabilidade de proteger a infancia
passou a ser dividida entre a familia, a sociedade e o Estado.

Essa concepcédo contemporanea também se articula com os estudos da
Sociologia da Infancia, que tiram a criangca da condi¢cao de sujeito passivo para a
condigdo de ator social. Pechtelidis (2021, p. 53), por exemplo, afirma que “[...] a
crenga de que as criangas podem ser produtoras autébnomas de significado, desafia
as ideias tradicionais sobre o desenvolvimento infantil que a apresentam como
passiva, fraca e dependente, imatura”. Ou seja, a crianga passa a ser compreendida
como alguém que interpreta 0 mundo e que produz sentidos, participando das

relagdes sociais e nos contextos em que vive.
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Essa perspectiva contribui para romper com as ideias que apresentam a
crianga como ser incapaz de agir e pensar por si mesma. Ao contrario, reconhece-se
que as criangas constroem compreensdes sobre a realidade, discutem problemas
vividos na familia, na comunidade e na escola, e participam da producédo da vida
social.

Entretanto, reconhecer a crianga como ativa e capaz nao significa transferir
para ela responsabilidades que pertencem aos adultos, as instituicbes e ao Estado.
Pechtelidis (2021) alerta que a crianga deve ser compreendida como sujeito de direitos
e participante da sociedade, mas também como alguém que necessita de cuidado, de
protecao e de condi¢des ideias para seu desenvolvimento integral.

Assim, as concepgdes historicas de crianga revelam uma trajetéria marcada por
mudangas e permanéncias. A crianga, que ja foi compreendida como adulto em
miniatura, como ser fragil e inocente, como individuo a ser disciplinado, como forga
de trabalho, como aluno a ser moldado, passa a ser reconhecida, mais recentemente,

como sujeito social, historico e de direitos.

2.2 A crianga e a infancia de direitos

O reconhecimento da criangca como sujeito histérico e social ganha forga
juridica no século XX, especialmente com a ampliagdo dos debates internacionais
sobre direitos humanos (ONU, 1989). A criangca passa a ter direitos conquistados
nesse percurso.

O ECA em seu artigo 4° é especialmente importante por explicitar a prioridade

absoluta dos direitos da crianca e do adolescente:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (Brasil, 1990, art. 4°).

Thomas (2021, p. 293) afirma que “[...] a infancia € um conceito que, a primeira
vista, pode parecer simples e direto, mas numa analise mais fina revela-se complexo”.
Essa complexidade ocorre porque a infancia ndo se limita a idade ou ao crescimento
fisico, mas envolve as regras e formas pelas quais a sociedade organiza esse periodo

da vida. O autor também destaca que, no passado, a infancia era explicada apenas
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por critérios bioldgicos e pela diferengca em relagao aos adultos. No entanto, ele pontua
que essa perspectiva antiga é limitada, pois define a crianga somente por aquilo que
Ihe falta para ser um adulto.

E nesse ponto que a contribuicdo de Rousseau se torna importante para a
discussao. Ao criticar a educagdo de seu tempo, Rousseau' questiona o olhar que
procurava no sujeito infantil apenas o adulto que ele viria a ser. Rousseau (apud
Campos; Ramos, 2018) defendia que a infancia precisava ser compreendida por ela
mesma, e ndo a partir das referéncias da categoria dos adultos. Essa critica aparece

quando o autor afirma:

N&o se conhece a infancia; no caminho das falsas idéias que se tém, quanto
mais se anda, mais se fica perdido. Os mais sabios prendem-se ao que aos
homens importa saber, sem considerar o que as criangas estdo em condigdes
de aprender. Procuram sempre o homem na crianga, sem pensar no que ela
€ antes de ser homem (Rousseau, 2004, apud Campos; Ramos, 2018, p.
243).

Essa citacdo evidencia que, para o autor, a crianga nao deveria ser
compreendida apenas como um adulto em preparagdo, mas como alguém que possui
uma condi¢do propria. Sua critica contribui para tirar da infancia a ideia de
incompletude e reforcar a necessidade de respeitar os tempos, assim como as
necessidades e as formas proprias de aprender e viver das criancas.

Essa perspectiva também aparece quando Rousseau afirma:

A natureza quer que as criangas sejam criangas antes de serem homens. [...]
A infancia tem maneiras de ver, de pensar e de sentir que Ihes sao proprias;
nada € menos sensato do que querer substituir essas maneiras pelas nossas
[...] (Rousseau, 2004, apud Campos; Ramos, 2018, p. 246).

Essa afirmacgao contribui para o reconhecimento de que a infancia possui uma
l6gica propria, mostrando que a crianga tem maneiras particulares de perceber o
ambiente ao seu redor. Ao apontar que a infancia tem valor por si mesma, essa
perspectiva ajuda a romper com a visao de que 0s mais novos sao apenas adultos em
miniatura, ainda que a proposta original do autor priorizasse o desenvolvimento longe

das influéncias sociais.

1 E importante ressaltar que, embora Jean-Jacques Rousseau estabeleca essa critica a
educagao das criangas de sua época, sua perspectiva naturalista de educacédo visava o afastamento
da crianga do meio social e sua inser¢do no ambiente privado, por compreender que a natureza humana
nao deveria ser "corrompida" pela sociedade.
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A contribuicdo de Sénia Kramer (2007) fortalece esse debate ao reafirmar a
infancia como categoria histérica e social, mas também chama atencédo para as
desigualdades que atravessam as experiéncias das criangas principalmente no Brasil.
Ao discutir a singularidade da infancia, Kramer sintetiza uma concepg¢éo fundamental

para esta pesquisa:

Criangas sdo sujeitos sociais e histéricos, marcadas, portanto, pelas
contradicbes das sociedades em que estdo inseridas. A crianga nao se
resume a ser alguém que nao &, mas que se tornara (adulto, no dia em que
deixar de ser crianga). Reconhecemos o que é especifico da infancia: seu
poder de imaginagdo, a fantasia, a criagdo, a brincadeira entendida como
experiéncia de cultura. Criangas séo cidadas, pessoas detentoras de direitos,
que produzem cultura e sao nela produzidas (Kramer, 2007, p. 15).

A partir das transformagdes nos Estudos Sociais da Infancia, especialmente
desde as décadas de 1970 e 1980, houve um fortalecimento da compreensao da
infancia como construgao social. Conforme Nigel Patrick Thomas (2021, p. 293), a
infancia € "um conceito que, a primeira vista, pode parecer simples e direto, mas numa
analise mais fina revela-se complexo". Essa complexidade, segundo o autor, ocorre
porque a infancia n&o se limita a idade ou ao crescimento fisico, mas envolve as regras
e formas pelas quais a sociedade organiza esse periodo da vida.

Thomas (2021) também destaca que, no passado, a infancia era explicada
apenas por fatores biologicos e pela diferengca em relacdo aos adultos. No entanto,
ele pontua que essa perspectiva antiga € limitada, pois define a crianga somente por
aquilo que Ihe falta para ser um adulto. Ao romper com essa visdo, compreende-se
que a infancia é construida nas praticas cotidianas e nas formas de convivéncia entre
adultos e criangas, abrindo espacgo para o reconhecimento da crianga como sujeito
historico e de direitos.

Sarmento (2005) também contribui para esse debate ao defender a infancia
como categoria social geracional. Isso significa que as criangas compartilham uma
posicdo especifica na estrutura social, mas nao vivem essa posicdo de maneira

uniforme. A citagao a seguir ajuda a sustentar esse pensamento:

A infancia € uma categoria social do tipo geracional por meio da qual se
revelam as possibilidades e os constrangimentos da estrutura social.
Considerada como categoria, a infancia distingue-se de outras categorias
geracionais pelo facto de as criangas ndo se constituirem, tendencialmente,
como grupo social unificado, mas como conjunto heterogéneo de actores
sociais que partilham o mesmo estatuto etario mas ndo necessariamente as
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mesmas condi¢cdes de vida, as mesmas referéncias culturais ou a mesma
insercdo na estrutura social (Sarmento, 2005, p. 365).

A infancia como construgdo social implica reconhecer as criangas como
participantes da vida coletiva. Elas ndo s&o apenas destinatarias das praticas
escolares ou das decisdes familiares, sado sujeitos que interpretam essas praticas e
respondem a elas.

Nesse sentido, Corsaro (2011) também contribui com conceito de reprodugéao
interpretativa. Para o autor, as criangas ndo apenas internalizam a cultura adulta de
forma passiva, mas se apropriam dos elementos culturais disponiveis, dos quais
interpretam, transformam e produzem culturas de pares. De acordo com o autor, “[...]
0 que é fundamental para essa visdao de socializacdo € o reconhecimento da
importancia da atividade coletiva e conjunta — como as criangas negociam,
compartilham e criam cultura com adultos e entre si” (Corsaro, 2011, p. 31).

Essa compreensao contribui diretamente para pensar a crianga como sujeito
ativo nas relagdes sociais e que a infancia nao deve ser compreendida apenas como
preparagao para o futuro, pois as criangas participam da cultura no presente,
produzindo formas proprias de interagao social.

Sendo assim, reconhecer a infancia como construgdo social nédo significa
apenas admitir que ela varia historicamente. Significa reconhecer que as criangas
participam da vida social e que produzem cultura. As criangas também interpretam o

mundo e devem ser consideradas nas decisdes que as envolvem.
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3 O BRINCAR, A CULTURA LUDICA E A FORMAGAO DE PROFESSORES

O capitulo anterior demonstrou que a crianga é um sujeito historico e de direitos,
e alguém que age e produz cultura. Essa concepg¢ao traz imediatamente a discussao
para o brincar. Se a crianga participa ativamente da vida social, é preciso perguntar
por meio de quais linguagens ela interpreta o mundo e constréi cultura.

Este capitulo defende que o brincar deve ser compreendido como linguagem
da crianga, como pratica cultural, como direito legalmente reconhecido e eixo
estruturante da educagdo. Essa ideia € fundamental para a pesquisa, porque a
Semana Mundial do Brincar, objeto deste trabalho, sé ganha relevancia formativa
quando é analisada a partir dessa concep¢ao ampliada de brincar.

O capitulo discute, inicialmente, o conceito de brincar e cultura ludica e, em
seguida, examina como os documentos oficiais da educagao brasileira reconhecem o
brincar como direito da crianga, linguagem da infancia e eixo estruturante das praticas

pedagogicas.

3.1 O conceito de brincar e a cultura lidica

O brincar pode ser compreendido como uma das principais linguagens da
infancia. Conforme Ferreira (2021, p. 77), o brincar é essencial para "repensar as
criancas como membros ativos da sociedade e produtoras de culturas de pares". Ao
brincar, abre-se um espaco para que ela revele seus medos e compreensdes sobre 0
mundo e é brincando que a crianga aprende sobre si, sobre o0 outro e sobre o meio de
um modo proprio, profundamente ligado a sua maneira de ser crianga.

Essa perspectiva ganha sustentagao tedrica nos estudos de Tizuko Morchida
Kishimoto (2017), pesquisadora referéncia na area do brincar, dos jogos e dos
brinquedos, destaca-o como o momento em que a crianca se afasta da realidade e
entra no mundo imaginario. Para compreender essa abordagem, torna-se importante
diferenciar o brincar da ludicidade. Sob a ética da autora, o brincar se caracteriza pelas
acgdes praticas realizadas pela crianca em suas brincadeiras, jogos de faz de conta e
interacbes cotidianas. A ludicidade, por sua vez, diz respeito a qualidade da
experiéncia vivida, envolvendo a imaginagao e a possibilidade de atribuir sentido ao

que se faz nas relagdes que a crianga estabelece com o mundo.
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Kishimoto (2017) também contribui para essa discussdo ao compreender o
brincar como uma experiéncia ligada a imaginagao, a acao infantil e a cultura. Para a
autora, o brincar na Educacao Infantil, por exemplo, deve ser reconhecido como direito
de todas as criangas, exigindo que os adultos criem condi¢gbes para tornar essa
experiéncia possivel.

Conforme Gilles Brougére (1998), o aprendizado da brincadeira ocorre
diretamente por meio das relagbdes sociais em que a crianga esta envolvida. Ao
participarem desses momentos, elas passam a observar, imitar e transformar o que
veem ao redor, negociando regras e recriando praticas que recebem tanto de adultos
quanto de outras criancas. Desse modo, o autor defende que o ato de brincar funciona
de modo dinamico por onde a cultura circula e se renova constantemente. Esse

processo ganha mais clareza quando o pesquisador explica que:

A cultura ludica é antes de tudo um conjunto de procedimentos que permitem
tornar o jogo possivel [...] A cultura ludica nao esta isolada da cultura geral:
ela é influenciada pelo ambiente material, pelas condigbes sociais, pelos
brinquedos disponiveis, pelas narrativas que circulam em cada contexto
(Brougeére, 1998, p. 27).

A partir dessa compreensao, € possivel entender que a crianga nao brinca em
um vazio social. Ela brinca com aquilo que esta disponivel em sua cultura, mas
também os transforma em novas experiéncias que carregam marcas do espago em
que essa crianca esta inserida e das relagdes entre pares. Essa articulagao entre o
contexto cultural e a agao das criangas encontra um elo fundamental nas reflexdes de
Manuel Jacinto Sarmento (2004), referéncia nos estudos da sociologia da infancia.
que ao analisar as culturas da infancia, demonstra que as criangas utilizam elementos
do mundo adulto e os ressignificam por meio do jogo e do imaginario.

Corsaro (2011) reafirma essa discussdo ao mostrar que nas brincadeiras as
criangas nao apenas imitam o mundo adulto, mas se apropriam de elementos dando
sentidos e produzindo formas préprias de convivéncia com outras criancas. E nesse
contexto que o autor utiliza o conceito de culturas de pares, compreendidas como “um
conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupag¢des que as
criangas produzem e compartilham em interacdo com as demais” (Corsaro, 2011, p.
128).

E através do brincar que se materializa o que o autor define como reproducdo

interpretativa, processo pelo qual se observa a crianga como sujeito ativo na produgao



24

de cultura. E nas interacdes com outras criancas que se compartilha significados. A
brincadeira sai da expressao individual e surge como pratica coletiva, construida nas
relagdes, processo pelo qual a crianga aprende a conviver e a imaginar com o outro,
participando de uma cultura comum.

Almeida (2017) relaciona o brincar aos tempos e espacgos escolares. O autor
defende a ideia de que a brincadeira ultrapassa a barreira da brincadeira ndo s6 como
necessidade da infancia, mas como um direito fundamental. Ao reconhecer o brincar
como linguagem da infancia, a escola precisa criar condigdes para que a crianga
brinque e produza sentidos no brincar. Isso n&o significa auséncia de intencionalidade
pedagdgica, mas uma intencionalidade que respeita a crianga como 0 sujeito
brincante que ela é.

Portanto, entender que o brincar e a cultura ludica constituem dimensbes
fundamentais para compreender a infancia € essencial para entender que a crianca
brinca porque precisa experimentar o mundo, mas que, ao brincar, participa da cultura
e interpreta a realidade criando modos de existir. Reconhecer o brincar como

linguagem é reconhecer a crianga como sujeito capaz.

3.2 O brincar como direito nos documentos oficiais

Apos compreender a crianga como sujeito historico, social e de direitos, torna-
se necessario aprofundar uma dimensédo essencial dessa condigdo: o direito ao
brincar. Se a infancia deve ser reconhecida como tempo de vida e de producgao
cultural, o brincar passa a ser compreendido sob esse mesmo olhar. Entende-se, a
partir disso, que o ato ludico se constitui como um dos caminhos fundamentais pelos
quais a crianga vivencia sua infancia, tecendo suas primeiras relagées com os outros
e ensaiando formas de expressar suas experiéncias € linguagens.

A discusséo realizada no capitulo anterior sobre os direitos da crianga permite
compreender que o brincar também faz parte desse processo de reconhecimento
histérico, como aponta Dourado (2009) ao afirmar que os direitos da infancia no Brasil
estdo ligados a um percurso marcado por mudancgas significativas. Desse modo,
quando os documentos oficiais reconhecem o brincar como direito, eles também
reafirmam a necessidade de proteger a infancia em suas dimensdes.

No ambito internacional, a Convencao sobre os Direitos da Crianga, adotada

pela Organizagao das Nagdes Unidas em 1989, representa um marco importante para
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o reconhecimento do brincar como direito. O artigo 31 reconhece o direito da crianga
ao descanso, ao lazer, ao brincar, as atividades recreativas, a vida cultural e as artes
(ONU, 1989). Esse reconhecimento € importante e significativo porque situa o brincar
ao lado de outros direitos fundamentais. Destaque-se que o Brasil esta entre os
signatarios dessa Convengao sobre os Direitos das Criangas, o que traz para o cenario
nacional a responsabilidade de pautar essas garantias nas politicas publicas.

Essa compreensao foi aprofundada pelo Comité dos Direitos da Crianca da
ONU no Comentario Geral n° 17, publicado em 2013. O documento refor¢a que o
brincar ndo deve ser compreendido como luxo ou recompensa, mas como uma
condi¢cado necessaria para o bem-estar da crianga na vida social e cultural e garantir o
direito ao brincar exige criar condigdes reais para sua efetivagao.

Ja em ambito nacional, a Constituicdo Federal de 1988 representa um marco
importante nesse processo. O artigo 227 estabelece que estabelece que é dever da
familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem,
com absoluta prioridade “o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacédo, ao
lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria" (Brasil, 1988). (Brasil, 1988). Embora o texto
constitucional ndo utilize diretamente a palavra brincar nesse artigo, ao reconhecer o
direito ao lazer, a cultura, a liberdade e a dignidade, abre caminhos para a
compreensao do brincar como uma experiéncia indispensavel a vida da crianga.

No Estatuto da Crianca e do Adolescente, essa importancia aparece ainda mais
explicita no artigo 16, que reconhece o brincar como parte dos direitos fundamentais:
“[..] brincar, praticar esportes e divertir-se” (Brasil, 1990, art. 16, V). Essa formulacao
€ significativa porque mostra que a crianga precisa de experiéncias que lhe permitam
viver plenamente a infancia.

Arroyo (2014) afirma que o ECA, além de uma reafirmacao de direitos das
criangas e adolescentes a diversidade dos direitos (saude, educagao, moradia, lazer
etc), sua novidade esta no reconhecimento dos tempos humanos de direito, isto €,
“[...] reconhecer o direito a ser crianga e a ser adolescente. O direito aos tempos da
vida. Dois aspectos inseparaveis: o direito aos tempos da vida somente sera
reconhecido na medida em que o situarmos na trajetéria da construcédo dos direitos”
(p. 69).

Esse reconhecimento legal indica uma mudanca na forma como adultos,

instituicbes e escolas se relacionam com as criangas. Garantir o direito ao brincar
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surge como necessidade de organizar condi¢gdes para que essa experiéncia acontega
de modo significativo. Isso envolve pensar nos espagos, nos materiais, nas relagdes,
nas interagdes, na liberdade de escolha e na escuta das criangas. Esse direito néo se
realiza apenas no discurso, mas nas praticas que possibilitam a crianca viver
plenamente sua infancia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil - DCNEIs também
contribuem para essa compreens&o ao definirem a crianga como “[...] sujeito historico
e de direitos que, nas interagbes e praticas cotidianas, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade” (Brasil, 2009). Ainda que esse documento esteja voltado a
Educacéo Infantil, sua concepg¢ao amplia a compreensao do brincar como experiéncia.

As DCNEIls também estabelecem que as praticas pedagogicas da Educacéo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira (Brasil, 2009).
Essa orientagdo €& fundamental porque retira o brincar do lugar de atividade
complementar e o coloca no centro da organizagdo pedagdgica. Ou seja, o brincar
surge como eixo estruturante das experiéncias educativas oferecidas as criangas.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC reafirma essa perspectiva ao
apresentar o brincar como um dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca, ao lado de conviver, participar, explorar, expressar e conhecer-se. No
documento, o brincar vai envolver diferentes tempos, espagos, parceiros, objetos e
possibilidades de criacdo, ampliando experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais (Brasil, 2018).

Nesse sentido, o direito ao brincar exige uma postura pedagogica
comprometida com a infancia. E necessario entender que a brincadeira néo é
auséncia de aprendizagem, mas uma forma prépria de a crianga conhecer o mundo e
participar dele. Garantir o brincar como direito envolve respeitar a participacéo e o

protagonismo infantil.

3.3 A formagéao do professor brincante

A formacgao de professores se constitui em um processo continuo. Formar-se
professor envolve a construcdo de saberes, de identidades e do modo de
compreender a realidade educativa. A docéncia se realiza através das relagdes tanto

sociais quanto educacionais.
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Para Pimenta e Lima (2018), a pratica educativa deve ser compreendida em
sua complexidade, articulando os conhecimentos teoricos as situagdes vividas nos
espacos escolares. Como afirmam as autoras, essa separagao entre teoria e pratica
“[...] resulta em um empobrecimento das praticas nas escolas, o que evidencia a
necessidade de explicitar por que o estagio é teoria e pratica (e nao teoria ou pratica)"
(Pimenta; Lima, 2018, p. 41). Dessa maneira, a formacéo inicial ndo pode reduzir a
pratica a uma aplicagéo técnica da teoria, nem considerar a teoria como algo distante
da realidade. Ao contrario, teoria e pratica precisam se constituir como dimensdes
articuladas da formacao, permitindo ao futuro professor compreender os desafios da
profissdo e construir alternativas pedagodgicas diante das demandas encontradas no
cotidiano educativo.

Nesse sentido, pensar a formagéo inicial, especificamente em Pedagogia, é
pensar em uma dimensao ainda mais especifica. O professor pedagogo atua com
diferentes sujeitos, em diferentes faixas etarias. Dentre eles, e principalmente, estéo
as criangas, sujeitos que aprendem e participam do mundo por meio de multiplas
linguagens. A crianga ndo se relaciona com o conhecimento apenas pela escuta ou
pela realizacdo de atividades dirigidas pelo adulto, mas também pelo corpo, pelo
movimento, pela imaginagao, pela interagdo, pela curiosidade e pela brincadeira
(Brasil, 2018).

Essa compreensdo da infancia exige, segundo Faria (2011), uma formagéao
profissional que n&o reduza a docéncia a transmissdo de conteudos, mas que

reconheca a arte e o ludico como fundamentos essenciais. A autora defende que:

[...] se as criangas s&o inventivas, também se faz necessaria uma formagao
profissional sofisticada, inventiva, de outro tipo que permitira que as
professoras, com a filosofia, a histéria e as ciéncias (psicologia, sociologia,
antropologia, demografia etc.) e a ARTE como fundamentos desta formacao,
“soltem sua dimensao brincalhona” e construam esta nova profissao [...]
(Faria, 2011, p. 15).

E nesse contexto que a ludicidade surge como dimensdo fundamental da
formacao docente. A formagao de um professor ludico ndo se refere apenas a
capacidade de utilizar jogos ou dindmicas em sala de aula, mas também a construgao
de uma postura pedagogica capaz de reconhecer o brincar como linguagem da
infancia. O professor ludico compreende que a brincadeira tem valor educativo.

Essa compreensdo, no entanto, demanda uma ruptura com modelos

tradicionais de docéncia. Faria (2011) nos ajuda a entender essa necessaria
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transformacao ao afirmar que a pedagogia da infancia precisa "[...] superar aquela
educacao reprodutora que didatiza o ludico, patologiza a infancia e reduz a educagao
ao ensino" (Faria, 2011, p.14). Isso implica que o futuro professor precisa aprender a
valorizar as experiéncias reais da crianca, afastando-se da pressa em "escolarizar" o
brincar.

Porém, historicamente a escola nem sempre acolheu o corpo e o brincar como
dimensdes importantes da educagédo. O espago escolar foi organizado a partir da
disciplina e da valorizagao de praticas mais controladas pelo adulto. Nesse modelo, a
crianga era frequentemente convidada a permanecer quieta, obediente e ajustada as
regras, enquanto o brincar aparecia apenas como intervalo ou recompensa.

Por esse motivo, falar de professor ludico e brincante é também defender uma
mudancga de olhar sobre a infancia e sobre a propria identidade docente. Faria (2011)
destaca que o trabalho com as criangas exige que o profissional ndo se veja como um
transmissor tradicional de conteudo. De acordo com a autora:

Tal qual uma cendgrafa, a professora (des)organiza o espago e o tempo do
capital frequentemente reproduzidos nas instituicdes educativas desde a
primeirissima infancia. Sem a aula e sem o conteldo escolar, a docéncia nas
creches e pré-escolas organiza outra forma, outra pedagogia (diferente do
ensino fundamental), adequada aos conteudos das praticas culturais e dos
saberes oriundos dos movimentos sociais engajados na transformagéo

social, atenta as experiéncias infantis, as especificidades etarias encontradas
no coletivo (Faria, 2011, p. 14).

Essa nova identidade profissional, a de ser "professora de crianga" e ndo de
disciplinas, exige que o ludico, o artistico e o imaginario sejam o coragao do
planejamento educativo, e ndo apenas atividades secundarias.

Por isso, Peroza e Camargo (2022), ao discutirem o lugar do brincar no curso
de Pedagogia, chamam atencdo para a necessidade de superar dicotomias ainda
presentes na formacao inicial, como a separagao entre o que é tedrico e o pratico.
Para as autoras, as experiéncias formativas que envolvem ludicidade favorecem a
construcdo de uma docéncia mais sensivel as criangas e as infancias. Nesse sentido,

afirmam que:

[..] entendemos que o carater ludico na formagao inicial docente se
circunscreve, historicamente, na busca de uma identidade para o curso de
Pedagogia, ao passo que as exigéncias sociais requerem cada vez mais dos
profissionais da educacéo, saberes e conhecimentos especificos em suas
praticas. Ao largo destas demandas, os cursos titubeiam entre as
necessidades da formagdo e a defesa de determinadas areas de
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conhecimento ou disciplinas que se sobrepbéem e contrapdéem, permeadas
por processos institucionais, mas também subjetivos (Peroza; Camargo,
2022, p.330).

E nesse ponto que a ludicidade se apresenta como dimensao fundamental da
formacao docente. Isso mostra que a ludicidade ndo € um assunto menor ou de
segunda importancia, mas algo que esta no centro da formagéo do pedagogo, no qual
ser um professor ludico &, principalmente, construir uma postura que enxerga o brincar
como uma linguagem legitima da infancia.

Essa postura também exige que o professor saiba equilibrar a intencionalidade
pedagogica e a liberdade da crianga. O brincar ndo deve ser abandonado a prépria
sorte, mas também nao deve ser controlado demais, a ponto de virar uma tarefa
disfargcada de brincadeira. Fortuna (2001) mostra que o brincar na escola precisa de
um adulto presente, mas que nao tome o lugar da crianga.

A formacao ludica do educador requer que o adulto também se reconheca
como sujeito capaz de  brincar. Fortuna (2001, p. 70) afiima ¢
fazer viver o brincar, quando nos tornamos ‘gente grande’, € uma forma de perpetua-
lo”. Essa reflexdo é necessaria para compreender que o professor brincante nao é
aquele que infantiliza sua pratica, mas sim o profissional que mantém viva a sua
prépria capacidade de imaginar, permitindo-se participar ativamente com as criangas
em experiéncias com significados.

Nesse sentido, Faria (2011, p. 16) amplia a discussao ao defender que a pratica
pedagdgica deve promover "[...] o brincar pelo brincar, sem separar o pensar do fazer
€ ao mesmo tempo proporcionando as criancas o convivio com as diferencas,
favorecedor da descoberta da origem das desigualdades"”. Ou seja, o brincar deve ser
reconhecido em sua prépria esséncia, respeitando seu carater livre, significativo e
préprio da infancia.

O professor brincante ndao nasce apenas do estudo sobre o brincar, embora
esse estudo seja fundamental. Ele se constitui também pelas experiéncias que vive
em sua formagao. Muitas vezes, é observando as brincadeiras que se revela aquilo
que a crianca ainda ndo consegue dizer diretamente. E nesse aspecto que se entende
que ha momentos em que sua melhor intervengdo € permitir que a crianga seja
crianga.

Formar professores ludicos e brincantes prevé profissionais capazes de

reconhecer a infancia e o brincar como uma experiéncia fundamental para o
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desenvolvimento e formagao humana; que compreendam que a crianga precisa do
brincar para constituir seus saberes e que vejam. Por isso, o professor brincante é
importante: porque ele ajuda a garantir que a escola nao silencie a infancia, mas a
acolha e a valorize em sua forma mais viva de existir.

Faria (2011) também refor¢ca essa necessidade ao destacar que a formagéao
docente, com as diretrizes mais recentes, deve preparar os estudantes para as trés
docéncias (creche, pré-escola e séries iniciais) e que

cabe entdo, visando a uma pedagogia da infancia, uma formacao docente
sem antagonizar a cultura ludica e as culturas da escrita capazes de fornecer
instrumental para as docentes reverem suas 'invisiveis' praticas de exclusao
no interior das camadas populares, rever as formas de opressdo a que

ambas, adultas e criancas, sdo submetidas e rever as formas de autoritarismo
tanto entre elas docentes (Faria, 2011, p. 16).

Assim, a formacao docente deve possibilitar a compreensao da cultura ludica
como elemento constitutivo da infancia, superando concepgdes que a colocam em
oposigao aos processos de aprendizagem.

A formacgao no curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e
Letras, expressa em seu Projeto Pedagogico de 2023, dispensa atencgao ao brincar
ao considerar em sua matriz curricular disciplinas que abordam a infancia, a Educacao
Infantil, as culturas infantis, a literatura infantojuvenil, as metodologias de ensino e os
estagios supervisionados na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental dos Anos
Iniciais.

Diante do referencial tedrico discutido, procedeu-se a analise do PPC da
UEMASUL (2023) com o objetivo de verificar como as concepgdes sobre o brincar se
organizam na estrutura curricular. Para tanto, realizou-se um levantamento
sistematico dos descritores 'brinc', 'bring', 'ludic', 'ludic', 'crianga' e 'infancia' no
documento. O Quadro 3 sintetiza a frequéncia e os contextos de aparecimento desses
termos no PPC de 2023:

Quadro 3 - Distribuicdo dos descritores "brinc", "bring", "ludic/ludic", "crianga" e "infancia" no Projeto
Pedagégico do Curso de Pedagogia (UEMASUL, 2023).

Descritor Total de Principais contextos de Analise
ocorréncias aparecimento
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O radical 'brinc'

“Brinc” 12 ocorréncias - Pag. 55: "nao
entendem brincadeiras" (contexto | aparece no contexto
do Transtorno do Espectro do Transtorno do
Autista); Espectro Autista, no
- Pag. 80: "Semana do brincar" contexto da
(ementa de Sociologia da Infancia); | Brinquedoteca, na
- Pag. 87: "brincar, brincadeiras e ementa de
jogos" (ementa de Educacao Fundamentos e
Infantil); Metodologias da
- Pag. 93: "Brincar e cartografar" Educagéao Infantil e
(bibliografia de Geografia); como Semana
- Pag. 95: "Ler e Brincar" Mundial do Brincar
(bibliografia de Literatura); na ementa de
- Pag. 117: "construgao Sociologia da
de brinquedos" (Praticas Infancia e Culturas
Inovadoras); Infantis.
- Pags. 135-136: "a
crianga brinca", "o brincar torna-
se uma atividade importante...".
“Bring” 7 ocorréncias - Pag. 8: "Brinquedoteca" Esta praticamente
(sumario/lista de quadros); restrito ao espaco
- Pag. 117: "construgao da Brinquedoteca e
de brinquedos" (Praticas a confeccao de
Inovadoras); brinquedos. Nao
- Pags. 135-136: titulo e descrigao aparece nas
da "Brinquedoteca"” metodologias de
ensino (Matematica,
Portugués,
Ciéncias).
"Ludic"/ 5 ocorréncias | - Pag. 80: "cultura ladica" (ementa Esta presente na
“Ludic de Sociologia da Infancia); ementa de
- Pag. 95: “o ludico encanta as Sociologia da
criangas" (bibliografia de Literatura | Infancia e Culturas
Infantojuvenil); Infantis e na
- Pag. 135: "laboratdrio ladico- Brinquedoteca.
pedagogico” (Brinquedoteca).
“Crianga” | 27 ocorréncias | - Objetivos especificos do curso (p. Aparece com
63); frequéncia,
- Pag. 12 (Psicologia da concentrada em
aprendizagem); disciplinas
- Pags. 19-20 (contextos especificas:
historicos); Psicologia da

- Pag. 64: "O desenvolvimento da
crianga" (perfil do egresso);
- Pag. 80 (ementa de Sociologia da
Infancia);
- Pag. 86 (ementa de Alfabetizacao
e Letramento);
- Pag. 87 (ementa de Educacao
Infantil);
- Pag. 86 (ementa de
Fundamentos e Metodologias da
Lingua Portuguesa);
- Pag. 95 (ementa de Literatura

aprendizagem,
Educacao Infantil,
Sociologia da
Infancia,
Alfabetizacao e
Letramento, Lingua
Portuguesa,
Literatura
Infantojuvenil,
Estagio Na
Educacao Infantil,
Direitos Humanos e

Infantojuvenil);

Brinquedoteca.
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- Pags. 96 e 100 (Estagio
Supervisionado Na Educacgao
Infantil);

- Pag. 101 (Direitos Humanos);

- Pags. 109: "cultura de base a
todas as criancgas, jovens e
adultos" (Conteudos Curriculares);
- Pags. 135-136 (Brinquedoteca).)

“Infancia” 23 ocorréncias

- Pag. 67: "Sociologia
da Inféncia e Culturas Infantis
(matriz curricular);

- Pag. 80: "Infancia como
categoria estrutural geracional"
(ementa);

- Pag. 87: "construcéo de
concepcodes sobre a infancia"
(Educagéo Infantil);

- Pags. 96 e 100: contextos de
estagio na Educacao Infantil.

Aparece com maior
frequéncia nas
ementas das
disciplinas de
Sociologia da
Infancia,
Fundamentos e
Metodologias da
Educacéo Infantil e
Educacéo e
Relacdes de
Género, além de ser
mencionada na
descricao da
Brinquedoteca como
espaco de formacao
para professores da
infancia.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Os dados apresentados no Quadro 3 mostram que os descritores relacionados

ao brincar, a crianca e a infancia estao presentes no Projeto Pedagdgico do Curso de

Pedagogia da UEMASUL (2023). Observa-se maior frequéncia desses termos nas

disciplinas de Sociologia da Infancia, Fundamentos e Metodologias da Educagéao

Infantil e nas diretrizes da Brinquedoteca.

Além da analise dos descritores ao longo do texto do PPC, analisou-se também

como as referéncias bibliograficas do curso abordam o brincar e a infancia. O Quadro

4 a seguir categoriza as principais referéncias citadas no documento, indicando em

quais disciplinas elas estao alocadas.

Quadro 4 — Categorizagéo das referéncias bibliograficas do PPC do Curso de Pedagogia — CCHSL

(UEMASUL, 2023)

Categoria Obra Identificada Disciplina(s) onde a Tipo de
obra é indicada Bibliografia
Brincar/ CASTROGIOVANNI, A. C.; | Fundamentos e Basica
Brincadeira | COSTELLA, R. Z. (2016). Brincar | Metodologias de
e cartografar com os diferentes | Geografia
mundos geograficos.
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HORN, M. G. S. (2017). Brincar e
Interagir nos Espacos da Escola
Infantil.

Literatura
Infantojuvenil

Complementar

Ludico/
Ludicidade

KRAEMER, M. L. (2021). Historias
infantis e o ludico encantam as
criangas: atividades  ludicas
baseadas em classicos da
literatura infantil.

Literatura
Infantojuvenil

Basica

Crianca

ARIES, P. (1981). Histéria social
da crianga e da familia.

CORSARO, W. A.
(2011). Sociologia da infancia.

FARIA, A. L. G. de; FINCO, D.
(Orgs.) (2020). Sociologia da
infancia no Brasil.

DEL PRIORE, M. (Org.)
(2010). Histoéria das Criangas no
Brasil.

FARIA, A. L. G.; DEMARTINI, Z.;
PRADO, P. (Orgs.) (2002). Por
uma  cultura da infancia:
metodologias de pesquisa com
criancga.

PIAGET, J. (1975). Génese do
ndmero na crianga.

BRANDAO, A. C. P.; ROSA, E. C.
de S. (Orgs.) (2021). A
aprendizagem inicial da lingua
escrita com criangcas de 4 e 5
anos: mediagbes pedagogicas.

GOULART, C. M. A.; GONTIJO,
C. M. M.; FERREIRA, N. S. de A.
(2018). A alfabetizagdo como
processo discursivo: 30 anos de A
crianga na fase inicial da escrita.

EDWARDS, C.; GANDINI, L;
FORMAN, G. (1999). As cem
linguagens da crianga: a
abordagem de Reggio Emilia na
Educacao da Primeira Infancia.

Sociologia da Infancia
e Culturas Infantis

Sociologia da Infancia
e Culturas Infantis

Sociologia da Infancia
e Culturas Infantis

Sociologia da Infancia
e Culturas Infantis

Sociologia da Infancia
e Culturas Infantis

Psicologia da
Aprendizagem

Fundamentos e
Metodologias da
Lingua Portuguesa /
Alfabetizacao e
Letramento

Alfabetizacao e
Letramento

Fundamentos e
Metodologias da
Educacao Infantil

Fundamentos e
Metodologias de Arte

Basica

Basica

Basica

Complementar

Complementar

Basica

Complementar

Complementar

Complementar

Complementar

Infancia

CORSARO, W. A
(2011). Sociologia da infancia.

Sociologia da Infancia
e Culturas Infantis

Basica

Complementar
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KUHLMANN JR,, M. | Sociologia da Infancia
(2010). Infancia e  Educacao | e Culturas Infantis
Infantil: uma abordagem histérica.
Complementar
MOLETTA, A. K.; BIERWAGEN, | Sociologia da Infancia
G. S.; TOLEDO, M. E. R. de O. | e Culturas Infantis
(2018). A educacao infantil e a
garantia dos direitos fundamentais
da infancia.

Complementar
QVORTRUP, J. (2010). A infancia | Sociologia da Infancia
enquanto categoria | e Culturas Infantis
estrutural. Educacdo e Pesquisa,
v. 36, n. 2, pp. 631-644.

Basica
OLIVEIRA-FORMOSINHO, J.; | Fundamentos e
KISHIMOTO, T. M.; PINAZZA, M. | Metodologias da
A. (Orgs.) (2007). Pedagogia(s) da | Educacao Infantil
Infancia: Dialogando com o
Passado. Construindo o Futuro.
Complementar
VIDAL, D. (Org.) (2006). Grupos | Histéria da Educacao
Escolares: cultura escolar primaria | Brasileira

e escolarizagdao da infancia no
Brasil (1893-1971).
Complementar
XAVIER FILHA, C. | Educacao e Relagdes
(2012). Sexualidade, género e | de Género

diferencas na educacdo das
infancias. Complementar
Fundamentos e
EDWARDS, C.; GANDINI, L.;| Metodologias de Arte
FORMAN, G. (1999). As cem
linguagens da crianca: a
abordagem de Reggio Emilia na
Educacgao da Primeira Infancia. Complementar
Fundamentos e
OSTETO, L. E.; LEITE, M. I. | Metodologias de Arte
(2004). Arte, Infancia e formacao
de  professores: autoria e
transgressao.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Ao analisar as referéncias organizadas nos eixos Brincar/Brincadeira,
Ludico/Ludicidade, Crianca e Infancia, observa-se que o PPC de 2023 do curso de
Pedagogia reune um numero significativo de autores que discutem a crianga, a
infancia. Em relagdo ao brincar e a ludicidade, as referéncias aparecem em menor
quantidade e estdo concentradas em algumas disciplinas.

As reflexées de Arroyo (2013) contribuem para compreender os desafios da

organizagao curricular na formagéo de professores. Segundo o autor, “Nada facil de
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dar conta do direito a formagéo plena de um ser humano a partir de um unico eixo e
menos a partir de dominios de capacidades instrumentais" (Arroyo, 2013, p. 220). Os
dados da pesquisa sobre o PPC de 2023 demonstram que as discussdes sobre a
crianca, a infancia e o brincar estdo presentes em diferentes componentes
curriculares. Entretanto, os descritores relacionados ao brincar aparecem com maior
frequéncia em determinadas disciplinas, indicando que essa tematica ainda se
concentra em componentes especificos da formacéo.

Almada (2011), ao analisar o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da
mesma instituicdo em 2004, havia constatado que as disciplinas voltadas para a
educacao infantil se restringiam a apenas trés componentes curriculares: Psicologia
do Desenvolvimento, Fundamentos e Métodos da Educacdo Infantil e Estagio
Curricular Supervisionado, que “[...] juntas, elas perfazem um total de 255 horas e
estao distribuidas do segundo ao sexto periodo do curso. (Almada, 2011, p. 113).

No PPC de 2023, observa-se uma reconfiguragao na presenga dos descritores
ligados ao brincar. Embora continuem associados a disciplinas especificas, os dados
apresentados no Quadro 3 demonstram que esses termos passaram a figurar também
em disciplinas de fundamentos e metodologias, a exemplo de Sociologia da Infancia
e Fundamentos e Metodologia do Ensino de Geografia, indicando uma distribuicao
mais abrangente do tema na matriz curricular.

Almada (2011) também evidencia que, no PPC analisado por ele, a formagao
para a Educacéo Infantil era marcada por uma forte valorizacdo da escolarizagao.
Segundo o autor, a disciplina de Fundamentos e Metodologias da Educacao Infantil
dava maior destaque aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), referéncia
curricular daquele periodo, e ao processo de alfabetizacdo. Além disso, a disciplina
de Estagio Supervisionado utilizava referéncias voltadas principalmente para o Ensino
Fundamental, sem incluir autores que discutissem o brincar como elemento essencial

para o desenvolvimento da crianga. Diante disso, Almada (2011, p. 116) afirmou que:

A escolarizagao evidencia-se na proposta curricular do curso pela omissao
de temas importantes para a educacéao infantil como o desenho, a pintura, a
brincadeira de faz-de-conta, a ludicidade, o movimento e outros elementos
préprios da atividade principal da crianga nesse periodo (p. 116).

Diferentemente do cenario analisado por Aimada (2011), o PPC da UEMASUL

(2023) apresenta uma organizacgao curricular distinta. Os Quadros 3 e 4 mostram que
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as discussdes sobre a crianga, a infancia e o brincar aparecem distribuidas em
diferentes componentes curriculares, como Fundamentos e Metodologias da
Educacéo Infantil, Sociologia da Infancia e Culturas Infantis e Literatura Infantojuvenil.

Mesmo com essas mudancgas, Arroyo (2013) destaca que a organizagéo
curricular dos cursos de formacgao de professores ainda € marcada por uma estrutura
sequencial, o que torna desafiadora a construgdo de propostas formativas mais
integradas. Segundo o autor: "[...] nada facil a pedagogia e as diretrizes curriculares
libertar-se dessas linearidades, niveis, graus, sequéncias propedéuticas,
impregnadas da visdo sequenciada e propedéutica da passagem dos tempos
geracionais" (Arroyo, 2013, p. 213).

Diante desse cenario, evidencia-se a importancia de articular a dimensao
pratica da formacado aos fundamentos tedricos do curso. Fundamentado na Teoria
Histérico-Cultural, Aimada (2011) defende que as atividades praticas nao devem ser
meramente instrumentais, mas constituir espacos de reflexao sobre a pratica docente.
Nesse sentido, o autor afirma que [...] se a formacao do professor nédo fornece a ele
os conhecimentos necessarios, que entram na formagao e definicdo dos conceitos,
consequentemente, nao fornecera as objetivacbes necessarias para ele orientar-se
na realidade” (Almada, 2011, p. 154).

Portanto, os dados mostram que o PPC de 2023 avancou em relagdao ao
curriculo analisado por Almada (2011), trazendo mais discussdes sobre infancia e
brincar. Porém, para formar professores verdadeiramente brincantes, é preciso que o
brincar nao fique restrito a algumas disciplinas. Ele precisa estar presente em todo o
curso, chegando também a Didatica Geral e as outras metodologias de ensino. Assim,
o brincar deixara de ser visto como um conteudo isolado e passara a ser reconhecido

como parte essencial da infancia e da prépria docéncia.

4 A SEMANA MUNDIAL DO BRINCAR: CONTEXTO, ESTRUTURA E PERCURSO
DA PESQUISA

Nos capitulos anteriores, discutiu-se a crianga como sujeito histérico, social e
de direitos, bem como o brincar como linguagem, cultura, experiéncia e direito
assegurado nos documentos oficiais. A partir dessa base, torna-se necessario situar
a Semana Mundial do Brincar como campo desta investigagdo, compreendendo sua

origem e seus propositos.
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Neste capitulo sao descritos os caminhos metodoldgicos da pesquisa, incluindo
a abordagem adotada, os participantes, os instrumentos de produgédo dos dados e os
procedimentos utilizados para sua organizagdo e analise, destacando a Semana
Mundial do Brincar compreendida como uma experiéncia formativa que articula estudo
e reflexao sobre a pratica pedagdgica.

Este capitulo também tem como objetivo apresentar a Semana Mundial do
Brincar em sua dimenséo institucional e formativa. Inicialmente, aborda-se a origem e
a relevancia da SMB, considerando sua articulagdo com a defesa do direito da crianca
ao brincar. Em seguida, apresenta-se sua estrutura, funcionamento e relagdo com a
formacao inicial de pedagogos.

E esse movimento que a presente pesquisa se insere, buscando analisar de
que maneira a participacédo na SMB contribui para as vivéncias e aprendizagens dos
estudantes do curso de Pedagogia da UEMASUL/Campus Imperatriz no processo de

formacao.

4.1 Caminhos da pesquisa: abordagem, l6cus e participantes

A presente pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, por
buscar compreender as vivéncias, percep¢des e aprendizagens construidas por
estudantes do curso de Pedagogia da UEMASUL/Campus Imperatriz a partir da
participagcdo na Semana Mundial do Brincar. Segundo Minayo (2001), a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo dos significados, motivos, aspiragcbes, crengas,
valores e atitudes, ou seja, com dimensdes da realidade que ndo podem ser reduzidas
apenas a quantificacdo. A autora afirma que esse tipo de pesquisa “[...] se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nado pode ser quantificado”
(Minayo, 2001, p. 21).

Quanto aos procedimentos, caracteriza-se como bibliografica e de campo,
apoiada em documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantii (DCNEI). A pesquisa bibliografica, conforme Gil (2008), é
desenvolvida com base em materiais ja elaborados, especialmente livros e artigos
cientificos, sendo fundamental para a constru¢cao do referencial teérico. O autor define
a pesquisa bibliografica como aquela “desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2008, p. 50).
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Nesta pesquisa, a pesquisa bibliografica foi utilizada para fundamentar as
discussodes sobre crianga, infancia, brincar, cultura ludica, formagao docente, relagao
entre teoria e pratica e extensdo universitaria. Para isso, foram mobilizados autores
como Ariés (1981), Kishimoto (2017), Brougére (1998), Corsaro (2011), Kramer (2007),
Freire (1996), Névoa (1995), Pimenta e Lima (2018), entre outros.

Além disso, a pesquisa configura-se como de campo, pois envolveu a produgao
de dados diretamente com estudantes do curso de Pedagogia, além da minha
participagao ativa no processo de observagdo de campo. Para Gil (2008), a pesquisa
de campo permite maior aproximagao com o grupo estudado e com a realidade em que
o fendbmeno ocorre. O autor destaca que esse tipo de investigacdo busca o
aprofundamento das questdes propostas por meio da observacgao direta dos fatos no
ambiente em que acontecem.

Neste estudo, o campo investigado foi o curso de Pedagogia da Universidade
Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), no Campus Imperatriz.
Embora na edi¢cdo de 2026 a Semana Mundial do Brincar tenha se consolidado como
uma agao multicampi na instituicdo, envolvendo e integrando também as comunidades
académicas dos campi de Acgailandia e Estreito, esta pesquisa delimita-se ao contexto
especifico do Campus Imperatriz, localizada no sudoeste do Maranhao, as margens do
Rio Tocantins e cortada pela rodovia Belém-Brasilia, Imperatriz consolidou-se
historicamente como a segunda maior cidade do estado. Instrumentos de produgéo dos
dados: questionarios e entrevistas

Para a producéao dos dados, foram utilizados trés instrumentos: questionario pré-
SMB, questionario pés-SMB e entrevistas com estudantes que participaram das
edicbes da Semana Mundial do Brincar. De acordo com Gil (2008), o questionario
constitui uma técnica de investigacdo composta por questbes apresentadas aos
participantes com o objetivo de conhecer opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas e situagdes vivenciadas. Assim, o uso desse instrumento mostrou-se
adequado para identificar percepcdes dos estudantes antes e depois da participacao
na Semana Mundial do Brincar.

A producao de dados desta pesquisa ocorreu de forma processual e envolveu
diferentes etapas de aproximagao com o campo. O primeiro contato deu-se mediante
a ida ao primeiro periodo do curso de Pedagogia, momento no qual apresentei os
objetivos da pesquisa, foi explicitado a relevancia do estudo e solicitado o

preenchimento de um questionario (composto por questdes abertas e fechadas). Esse
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primeiro movimento configurou o cenario "Pré-SMB", mapeando as expectativas e
concepgoes iniciais dos estudantes que estavam ingressando na experiéncia.

Posteriormente, no cenario "P6s-SMB", a aplicacdo dos questionarios foi
estendida para as demais turmas participantes, buscando entender os impactos
imediatos do evento na formacao dos discentes.

E importante destacar que os questionarios pré-SMB e pés-SMB foram
aplicados em momentos distintos da pesquisa e nao tiveram, necessariamente, a
mesma composi¢cao de respondentes. Desse modo, os dados ndo foram tratados
como comparagao estatistica entre os mesmos sujeitos, mas como registros
qualitativos de percepg¢des produzidas antes e depois da vivéncia na Semana Mundial
do Brincar. Essa organizagdo permitiu compreender expectativas, memorias e
insegurancgas iniciais, bem como percepgdes e aprendizagens construidas apos a
experiéncia, respeitando a adesao voluntaria dos participantes em cada etapa.

Por fim, buscando o adensamento qualitativo que o estudo requeria,
selecionando o método da entrevista semiestruturada. As entrevistas foram realizadas
individualmente com quatro académicas pertencentes ao meu proprio periodo de
curso, cujas trajetérias na SMB permitiram coletar narrativas densas e reflexivas sobre
a indissociabilidade entre teoria e vivéncia ludica. O consentimento foi dado mediante
assinatura de Termo de Autoriza¢ao de uso de Imagem e Voz.

Segundo Lakatos e Marconi (2003), a entrevista € um procedimento utilizado
na investigacao social que permite obter informagdes por meio de uma conversagao
orientada, favorecendo o aprofundamento de determinados aspectos da realidade
pesquisada. As autoras afirmam que a entrevista € “[...] um encontro entre duas
pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado
assunto” (Lakatos; Marconi, 2003, p. 195). Nesta pesquisa, as entrevistas
possibilitaram compreender de maneira mais detalhada as experiéncias formativas
vivenciadas pelos estudantes.

As entrevistas foram organizadas em eixos tematicos, contemplando:
participacdo nas edigdes da Semana Mundial do Brincar; compreensdo sobre o
brincar; vivéncias formativas; relacdo entre teoria e pratica e contribuicdes para a
futura atuacdo docente. Os dialogos foram realizados com quatro académicas do

curso de Pedagogia que vivenciaram diretamente o evento: Alice, Bruna, Carla e



40

Daniela®. A escolha dessas participantes justificou-se pelo fato de serem estudantes
do mesmo periodo da pesquisadora e possuirem um historico de engajamento pratico
nas agcodes da SMB no campus de Imperatriz, 0 que enriqueceu a coleta de dados com
relatos profundos sobre o processo formativo.

A pesquisa também contou com a contribuicdo da professora orientadora,
especialmente no resgate do histérico da Semana Mundial do Brincar na UEMASUL.
Sua participagdo ajudou a compreender melhor como o evento foi constituido na
instituicdo. Assim, a coleta e a organizagédo dos dados foram realizadas com respeito,

transparéncia e cuidado ético.

4.2 Organizagao e analise de campo

A analise dos dados foi realizada por meio da leitura, organizacéo e
interpretacdo das respostas dos questionarios e das entrevistas. Esse processo
aproximou-se da analise de conteudo proposta por Bardin (2011), que compreende a
analise como um conjunto de técnicas voltadas a interpretacdo das comunicagoes,
buscando identificar sentidos, recorréncias e categorias presentes no material
analisado.

Segundo Bardin (2011), a analise de conteudo organiza-se em trés momentos
principais: a pré-analise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretagao. A autora explica que essas etapas possibilitam uma analise
sistematica e objetiva do conteudo das mensagens.

Nesta pesquisa, a pré-analise correspondeu a leitura inicial das respostas dos
questionarios e das transcrigdes das entrevistas. Em seguida, na exploracédo do
material, foram identificadas ideias recorrentes relacionadas ao brincar, a formagao
docente, a relagao entre teoria e pratica, as aprendizagens construidas e aos desafios
da organizagado da Semana Mundial do Brincar. Por fim, no tratamento dos resultados,
os dados foram interpretados em dialogo com o referencial tedrico utilizado ao longo

da pesquisa.

4.3 Origem, propdsitos e relevancia pedagégica da Semana Mundial do Brincar

2 Para preservar a identidade das entrevistadas, os nomes mencionados ao longo deste
trabalho séo ficticios, em atendimento ao compromisso ético firmado no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE).
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O movimento internacional em defesa da infancia surgiu em 1997, quando um
grupo de educadores se uniu com o objetivo de ampliar as oportunidades para as
criangas vivenciarem melhor essa fase da vida. No Brasil, a Alianga pela Infancia
chegou em 2001 pelas maos da educadora Ute Craemer, que ja desenvolvia um
trabalho pioneiro de intervencéo social e educativa na Associagdao Comunitaria Monte
Azul. Apés as primeiras reunides no inicio daquele ano, o movimento foi formalizado
no pais em 7 de julho de 2001, organizando-se por meio de uma rede de nucleos
voluntarios pelo territorio nacional (Alianca pela Infancia, 2021).

A Semana Mundial do Brincar (SMB) nasceu e se consolidou dentro dessa
trajetéria. Em maio de 2009, a Alianga pela Infancia formulou a campanha da SMB,
promovendo os primeiros debates e reflexdes no ambiente virtual. No ano seguinte,
em maio de 2010, aconteceu oficialmente a | Semana Mundial do Brincar, mobilizando
todos os nucleos do pais para realizar atividades ludicas. Desde entdo, o evento
ocorre anualmente durante a ultima semana de maio, propondo um tema central para
guiar as agdes de escolas, universidades e comunidades.

A atuacao da Aliancga é guiada por uma Carta de Principios, elaborada em 1999
pela cofundadora Joan Almon. Esse documento defende que a infancia é o tempo de
aprender sobre as coisas essenciais da vida, amar, confiar e sorrir. O movimento
utiliza o Sol como simbolo, representando a luz que ilumina, o calor que humaniza e
a vida que se renova. Para a organizagéo, a infancia € uma inspiragéo, defendendo a
ideia de que o ser humano precisa se embeber de infancia para se humanizar (Alianga
pela Infancia, 2021).

A Semana Mundial do Brincar, segundo a Aliancga pela Infancia, se insere em
um contexto de defesa dos direitos sociais e de humanizacéo do espaco escolar. Essa
proposta dialoga diretamente com os principios de uma infancia digna e saudavel,
onde o ato de brincar é visto como um caminho fundamental para a construgcao de
uma sociedade fundada na cultura de paz, na sustentabilidade e no respeito as
diferengas. Enxergar a crianga como um sujeito de direitos, que necessita de tempo
livre e criatividade para se desenvolver, faz parte da construgdo de uma pedagogia
sensivel e verdadeiramente democratica.

Desse modo, a relevancia pedagoégica da SMB além de divulgar a importancia
do brincar, esta também em transformar essa defesa em experiéncia publica, coletiva
e institucional. Ao ocupar escolas, universidades, pracgas, brinquedotecas e espacgos

comunitarios, o evento torna visivel uma questao que frequentemente permanece
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secundarizada nas rotinas educativas: a crianga precisa de tempo, espago, materiais,
parceiros e adultos disponiveis para que o brincar acontega com qualidade. Assim, a
SMB funciona como ag¢ao de sensibilizagcdo social e, ao mesmo tempo, como
provocagao pedagdgica dirigida aos profissionais da educacéo.

Além de promover o ludico, recentemente o movimento também estruturou
diretrizes rigidas sobre a responsabilidade ética nos eventos. A Politica de
Salvaguarda da Alianga pela Infancia, que entrou em vigor em margo de 2026,
estabelece procedimentos para garantir ambientes seguros e livres de violéncia. Essa
politica orienta, inclusive, que os registros de comunicagdo (como fotos e videos)
priorizem as atividades coletivas, o gesto e a agdo, em detrimento da exposi¢ao de
rostos ou da identificacdo individual das criancas. Esse cuidado reforga que a pratica
pedagogica ludica deve caminhar lado a lado com o respeito absoluto a dignidade e a
privacidade infantil (Alianca pela Infancia, 2026).

Essa compreenséo sobre o papel formativo do brincar também é compartilhada
por outras experiéncias universitarias no campo da extensdo. Camargo, Almeida e
Peroza (2024), ao analisarem a Semana do Brincar no curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), mostram que a atividade defende o
brincar como um direito e como parte da formacdo dos estudantes. Segundo as
autoras: “A proposta, no curso de Pedagogia, visa proporcionar experiéncias
brincantes aos académicos por meio de instalagdes e intervencdes ludicas e oficinas,
bem como espacgos de reflexdo por meio de palestras e discussdes (Camargo;
Almeida; Peroza, 2024, p. 1).

Portanto, a insercdo da SMB na formagao inicial de professores cria um espago
de possibilidades para vivéncias praticas e reflexdes teoricas, essenciais para a
formacéao de professores para atuar na Educacéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Essa articulagao é fundamental para superar a histérica dicotomia entre
o "saber" e o "fazer" na formagao docente, transformando-a como uma verdadeira

praxis pedagogica.
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5 A FORMAGAO DOCENTE INICIAL A PARTIR DAS VIVENCIAS NA SEMANA
MUNDIAL DO BRINCAR

Neste capitulo, a discussao volta-se para os dados produzidos na pesquisa,
por meio dos questionarios pré e p6s-SMB e das entrevistas realizadas com as
estudantes do curso de Pedagogia. O questionario pré-SMB foi destinado aos
académicos do 1° periodo, enquanto o pds-SMB estendeu-se as demais turmas do
curso. A partir dos dados que o campo da pesquisa ofereceu, emergiram do préprio
campo de investigagdo as categorias que estruturam esta analise. Desse modo, a
pesquisa ofereceu como recortes fundamentais para discussdo: a compreensao do
brincar, a articulacdo entre teoria e pratica, a construgao de saberes docentes e o
fortalecimento da identidade profissional, permitindo analisar de que maneira a
participacdo na Semana Mundial do Brincar impactou as vivéncias e aprendizagens
das estudantes.

A andlise dos dados foi organizada a partir de eixos tematicos, definidos com
base nas respostas dos questionarios e nas falas das participantes entrevistadas.
Essa organizagédo permitiu relacionar os dados produzidos antes da participagdo na
SMB as percepgbes construidas apds a vivéncia, bem como aprofundar essas
compreensdes por meio das entrevistas. Desse modo, os dados né&o séo
apresentados de forma isolada, mas articulados ao referencial tedrico discutido ao
longo do trabalho.

Para organizar a analise do material coletado em campo e responder aos
objetivos deste estudo, os dados foram estruturados em eixos tematicos. O Quadro 1,
apresentado a seguir, sintetiza essa organizagao, detalhando as fontes de dados

utilizadas e os principais aspectos investigados em cada eixo:

Quadro 1 - Eixos de analise dos dados da pesquisa

Eixos de analise Fonte dos dados Aspectos analisados

Memodrias de infancia, expectativas
formativas, sentimentos iniciais e
insegurancgas antes da vivéncia com as
criangas

Memérias, expectativas e
insegurangas antes da Questionario pré-SMB
SMB
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Mudanca na
compreensao sobre o
brincar

Questionario pré-SMB,
questionario p6s-SMB e
entrevistas

Mudanga na compreenséo do brincar
como passatempo para o brincar como
direito, pratica pedagdgica e experiéncia
de desenvolvimento

Articulagéo teoria e
pratica

Questionario p6s-SMB e
entrevistas

Relagéo entre conteudos estudados no
curso de Pedagogia e vivéncias
concretas na organizagao e mediagao
das atividades da SMB

Vivéncias, aprendizagens
e construgéo da
identidade docente

Questionario p6s-SMB e
entrevistas

Aprendizagens para a futura pratica
docente, aproximagao com a Educacgao
Infantil, seguranga profissional e
construgao de saberes experienciais

SMB como experiéncia
formativa

Questionario p6s-SMB e

Organizagéao dos cantos, oficinas,
monitoria, trabalho coletivo, contato com

entrevistas criangas, relagdo universidade-

comunidade e desafios organizacionais

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2026).

Considerando que os questionarios foram respondidos em momentos distintos
e por adesao voluntaria, os dados apresentados nao tém a finalidade de estabelecer
uma comparagao estatistica entre participantes, mas de evidenciar recorréncias,
percepcdes e sentidos atribuidos a Semana Mundial do Brincar antes e depois da
vivéncia.

A construcédo desses eixos dialoga com a analise de conteudo proposta por
Bardin (2011), uma vez que a definicdo das categorias surgiu a partir da leitura atenta
do material produzido apds o oferecimento dos dados pelo campo. Dessa forma, as
respostas das participantes ndo sao tratadas apenas como opinidées individuais, mas
como elementos que permitem realizar uma inferéncia, nos termos de Bardin (2011),
revelando os sentidos e significados atribuidos a Semana Mundial do Brincar no
processo de formacao docente inicial.

Nesse percurso, a aplicagao do questionario inicial com questbes abertas e
fechadas (Pré-SMB), cuja escolha como instrumento de pesquisa foi detalhada e
justificada no capitulo metodolégico deste trabalho, permitiu compreender como os
estudantes do primeiro periodo chegaram a experiéncia, revelando expectativas,
memorias de infancia e insegurangas préprias do inicio da graduagao. O questionario

pos-SMB, por sua vez, possibilitou observar as compreensdes construidas pelas
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demais turmas apds a vivéncia, especialmente em relagéo ao brincar e a formagao
docente. Ja as entrevistas semiestruturadas aprofundaram esses dados, pois
permitiram acessar narrativas mais detalhadas sobre a participagcdo ativa das
estudantes Alice, Bruna, Carla e Daniela nas edicbes da Semana Mundial do Brincar.

A partir dessa organizagao, este capitulo esta estruturado em cinco subsegdes.
A primeira analisa as memodrias, expectativas e insegurangas dos estudantes antes
da SMB. A segunda discute a mudanga na compreensao sobre o brincar. A terceira
examina a articulagdo entre teoria e pratica. A quarta aborda as vivéncias,
aprendizagens e a construg¢ao da identidade docente e, por fim, a quinta compreende

a Semana Mundial do Brincar como experiéncia formativa.

5.1 A Semana Mundial do Brincar no curso de Pedagogia da UEMASUL/Campus

Imperatriz

No contexto da UEMASUL/Campus Imperatriz, a Semana Mundial do Brincar
passou a integrar as acgdes do curso de Pedagogia em 2019. Conforme relato
concedido pela professora Flaviana Oliveira de Carvalho em entrevista realizada para
esta pesquisa, a primeira edicdo da SMB na instituicdo foi organizada sob sua
coordenagdao, com apoio do professor Hugo Araujo, que, naquele periodo,
compartilhava a orientagéo do Estagio Supervisionado em Educagéao Infantil. A agéo
contou com a participagado de académicas do 6° periodo, que estavam em estagio, e
de académicas do 4° periodo, vinculadas a disciplina de Fundamentos e Metodologias
da Educagao Infantil. Além disso, outros docentes que atuavam nessas turmas
colaboraram com a realizagédo da proposta, seja por meio da liberagdo das estudantes

para participagédo nas atividades, seja pelo envolvimento direto nas oficinas.

Figura 7. Registro da Semana Mundial do Brincar na UEMASUL/Campus Imperatriz, 2019
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Fonte: Foto de autoria da estudante Taise Costa, acervo da SMB/UEMASUL (2019).

E importante destacar que, no municipio de Imperatriz, ja havia mobilizagées
relacionadas a Semana Mundial do Brincar desde 2018, especialmente em escolas e
creches de Educacido Infantil. Também em 2019, a Universidade Federal do
Maranhao (UFMA), Campus Imperatriz, realizou ag¢des vinculadas a Semana do
Brincar, o que evidencia que a tematica ja circulava no contexto educacional e
universitario da cidade. No entanto, no ambito da UEMASUL/Campus Imperatriz, a
insercdo da SMB no curso de Pedagogia ocorreu em 2019, passando a integrar o
percurso formativo dos estudantes e as agdes de extensao da instituicdo desde entao.

Ainda na primeira edicdo, a organizacdo da SMB envolveu diferentes
docentes e areas de conhecimento, o que ampliou as possibilidades de vivéncias
oferecidas as criangas. Ao recordar esse momento, a professora Flaviana Oliveira de
Carvalho destaca:

Lembro com carinho da participacéo do Prof. Ronaldo Barbosa, da Geografia,
que estava ministrando Fundamentos e Metodologias de Geografia e cujos
bolsistas PIBIC eram do 6° periodo. A oficina coordenada por ele aconteceu
dentro do Territorio de Musica e Tecnologias, com os VR, éculos de realidade
virtual, que fizeram grande sucesso entre as criangas. O professor Alexandre
Ribeiro também somou esfor¢os nesse mesmo territério, pois € musico e

junto com um de nossos alunos, o André, também musico, apresentaram
instrumentos as criangas” (Flaviana Oliveira de Carvalho, 2026).

Esse relato evidencia que, desde sua primeira edicdo na UEMASUL/Campus
Imperatriz, a Semana Mundial do Brincar assume uma dimensao interdisciplinar
envolvendo docentes de diferentes areas e propostas diversas de interacdo com as

criangas.



47

Fi

Fonte: Acervo da SMB na Uemasul. Autoria de Taise Costa (2019).

Antes que o projeto pudesse ser desenvolvido, foi necessario passar pelos
tramites institucionais junto ao setor responsavel pelas atividades de extensao
universitaria. Sobre esse aspecto, a professora Flaviana Oliveira de Carvalho relatou

que:

Naquele ano [2019], submetemos o projeto a Divisdo de Extenséo
Universitaria, na época vinculada a PROGESA. N&ao tinhamos ainda a
PROEXAE como pro-reitoria independente. Recebemos apoio financeiro do
nosso centro, 0 CCHSL, na época dirigido pelo professor José Sérgio Salles,
atual pro-reitor de Administragdo. Em todos os anos seguintes, a SMB passou
pelos mesmos tramites institucionais de aprovacédo pela Divext (Flaviana
Oliveira de Carvalho, 2026).

Considerando a continuidade da Semana Mundial do Brincar na
UEMASUL/Campus Imperatriz desde 2019, apresenta-se, a seguir, um quadro sintese
com as edi¢des realizadas, seus respectivos temas e aspectos relevantes de cada
ano. A sistematizagado contribui para visualizar o percurso histérico do evento e
compreender sua consolidacdo como agao extensionista e formativa no curso de
Pedagogia. As informagbes foram acessadas nos projetos submetidos a divisdo

responsavel pela extensao universitaria.

Quadro 2 — Percurso histérico da Semana Mundial do Brincar na UEMASUL/Campus Imperatriz.
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Ano

Tema da edigao

Resumo e aspectos relevantes

2019

“O brincar que
abraca a
diferenca”

Primeira edigdo da Semana Mundial do Brincar na UEMASUL/Campus
Imperatriz. A agdo foi vinculada ao curso de Pedagogia, envolvendo
académicas, docentes do CCHSL, criangas de instituicbes de Educacgao
Infantil da rede municipal e professoras da rede publica.

2020

“Brincar entre o
céu e a terra”

Edig¢ao realizada durante a pandemia da Covid-19, em formato remoto. A
programacgao contou com publicagdo de registros fotograficos da edicao
de 2019, live transmitida pelo YouTube da UEMASUL e videos produzidos
com criangas, filhas de estudantes e servidores, sobre brincadeiras
tradicionais.

2021

“Casinhas das
Infancias”

Edigao organizada em duas etapas: a primeira, presencial e agendada, na
Escola Municipal Moranguinho, com espacos ludicos, e a segunda, online,
com atividades de culminancia transmitidas pelo YouTube da UEMASUL.
A acgdo envolveu o CCHSL, o 5° periodo de Pedagogia e o PIBID.

2022

“Confiar na forga
do brincar”

A programacgao contou com a participacado de professores e académicos
do curso de Pedagogia. As agdes envolveram atividades com criangas e
uma segunda etapa voltada a socializagdo das experiéncias por meio de
exposicoes, palestras, mesas-redondas e exibigdo de documentario.

2023

“A Natureza no
Brincar”

Edicdo voltada a relacdo entre o brincar e a natureza. As atividades
buscaram estimular experiéncias ludicas ao ar livre e o contato das
criangas com elementos naturais, envolvendo professores e académicos,
escolas municipais de Educagéo Infantil, oficinas, circuitos, pinturas,
colagens, contagdo de histérias e socializagdo das experiéncias
vivenciadas.

2024

“Yem pra roda: no
ritmo do brincar”

Edicdo marcada por atividades organizadas por professores e académicos
do curso de Pedagogia, com palestras, sessao de cinema e agbes ludicas
realizadas na universidade e em escolas da rede municipal. O tema
reforgou a ideia da roda como convite a participagdo, a convivéncia e ao
reconhecimento do brincar como experiéncia essencial a infancia.

2025

“Proteger o
encantamento
das infancias”

No Campus Imperatriz, a edigéo foi realizada com atividades em escolas
municipais de Educagao Infantil e momento de brincadeiras com criangas
nas dependéncias da universidade, incluindo museu, brinquedoteca, patio
e auditério. O tema destacou a protecdo do encantamento, da imaginagao
e das experiéncias proprias das infancias.

2026

“A poténcia dos
encontros”

Oitava edigdo da SMB na UEMASUL, marcada pela organizagéo integrada
entre os campi Imperatriz, Acailandia e Estreito, com ag¢des hibridas e
atividades em instituicbes parceiras, com atividades feitas na instituicao
com criangas da Educacéo Infantil.

Fonte: Elaborado pela autora com base em documentos institucionais da UEMASUL, registros
institucionais, temas divulgados pela Alianca pela Infancia e dados produzidos nesta pesquisa (2026).

A organizagao desse percurso permite observar que a Semana Mundial do

Brincar foi se consolidando, ao longo dos anos, como uma ag¢ao permanente no

contexto da UEMASUL. Embora cada edigcao tenha assumido caracteristicas préprias,

conforme o tema anual, as condi¢cbes institucionais e os contextos sociais de cada
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periodo, todas mantiveram como eixo comum a valorizagao do brincar, a aproximagao
com criangas e instituicdes educativas e a participagao de estudantes de Pedagogia
em experiéncias vinculadas a formacgao docente. Assim, a SMB passou a ocupar lugar
significativo no curso, articulando extensao universitaria, infancia, ludicidade e pratica
pedagodgica.

Desse modo, o evento aproxima a universidade da comunidade e contribui para
tornar visivel a defesa do brincar como direito da crianga e como dimensao
fundamental do desenvolvimento humano. Essa dimens&o extensionista € um dos
aspectos centrais da Semana Mundial do Brincar. Ao articular universidade, escolas,
criangas, professores e estudantes, o projeto materializa a relagéo entre o ensino, a
pesquisa e extensao.

No cotidiano do curso, a realizacao da SMB envolve diferentes etapas. Antes
do contato com as criangas, os estudantes participam de momentos de estudo e
planejamento, discutem o tema da edigdo, organizam os espagos e produzem
materiais distribuindo suas funcdes. Durante o evento, atuam na recepc¢ao das
criangas, na organizagdo dos cantos, na mediagdo das brincadeiras, no
acompanhamento dos grupos, na gestao dos horarios e na conducéo dos rodizios.
Apos a vivéncia, a experiéncia também pode ser retomada em discussodes e reflexdes
sobre os desafios e aprendizagens construidos.

Essa dindmica aparece nas falas das participantes da pesquisa. Ao relatar
sua participacdo, Carla destaca o envolvimento tanto na preparacdo dos materiais

quanto no contato direto com as criangas:

Eu participei da Semana Mundial do Brincar desde quando entrei no curso,
mais especificamente no segundo periodo. Participei da montagem dos
brinquedos pedagdgicos que seriam utilizados durante a semana e também
participei diretamente com as criancas (Carla, 2026).

A fala evidencia que a participagcao na SMB nao se limita apenas a presenca
no evento, mas envolve uma preparagcdo anterior, marcada pela producao de
materiais e pela organizagao das propostas que seriam vivenciadas com as criangas.
Essa caracteristica é importante porque demonstra que a Semana exige planejamento

e intencionalidade pedagodgica.
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A Participante Daniela também refor¢ga essa compreensao ao explicar que a
SMB é organizada por meio de cantos tematicos e que os estudantes assumem

diferentes responsabilidades:

A participagao aconteceu por meio da organizagao dos cantos tematicos. A
Semana Mundial do Brincar é dividida em cantos, e nesses cantos a
responsabilidade envolve tanto criar materiais quanto estudar a base tedrica
e, posteriormente, colocar em pratica tudo aquilo (Daniela, 2026).

Essa fala permite compreender a SMB como uma experiéncia que articula
estudo e acdo. Ao mencionar que os estudantes precisam estudar a base teorica e
depois colocar em pratica aquilo que foi planejado a participante revela a relagao direta
entre os conhecimentos construidos no curso de Pedagogia e as situagdes reais
vivenciadas durante o evento.

A professora Flaviana revela que esse formato de rodizios nos “cantos” ou
“territérios de experiéncias”, na verdade, surgiu como uma estratégia para atender o
maior numero de criancas de uma mesma instituicdo, considerando que a
Brinquedoteca do nosso campus ainda n&o consegue atender uma turma completa

de criangas por vez.

Nés queriamos trazer as criangas das escolas e creches onde tinhamos
estagiarios, até como uma forma também de estreitar nossos lagos de
cooperagao com as instituigdes que nos acolhem. A ideia era ampliar as
experiéncias das criangas com passeios que lhes permitissem conhecer
também onde aqueles professores em formagéo estudavam. A Unica forma
de fazer isso era dividindo as turmas, que comumente tém entre 20 e 27
criancas, a depender da faixa etaria, em 2 ou 3 grupos menores, que
permitissem a visita a Brinquedoteca, ao Museu CPAHT e outros espagos
disponiveis na universidade, incluindo o patio frontal, que abrigou um circuito
motor com muitos desafios. Para nés, fazia muito sentido, considerando que
o tempo de concentragdo das criangas da Educacao Infantil costuma ser
menor, conforme a atividade proposta. Entédo, blocos de tempo de 20 a 30
minutos permitiram que 2 turmas (aproximadamente 50 criangas) visitassem
5 espagos em cada turno. A partir de entdo, passamos a fazer assim...
(Flaviana Oliveira de Carvalho, 2026).

Nesse sentido, a Participante Bruna relata que, em uma das edi¢des, sua

turma atuou principalmente na conducéo dos rodizios entre os cantos:

Neste ano, a minha turma participou mais da gestao de horario, ajudando
para que os rodizios dos grupos de criangas acontecessem no momento
certo. Entdo, o nosso trabalho foi mais voltado para a gestdo do tempo,
conduzindo as criangas de um canto para outro. (Bruna, 2026).
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Esse relato mostra que a SMB também possibilita aos estudantes
compreenderem dimensdes organizativas da pratica pedagodgica. A atuagado docente
nao envolve apenas propor atividades, mas também organizagdo. Assim, a
experiéncia contribui para ampliar a visdo dos estudantes sobre o trabalho
pedagogico.

Na edicao de 2026, foram planejados 8 cantos ou territorios de experiéncias
ludicas, sendo 6 sob a responsabilidade do 5° periodo (Atelié de Arte, Cinema, Circuito
Motor, Museu CPAHT, Museu Afroindigena e Musica) e 2 (Leitura e contagdo de
histérias e Oficinas de Ciéncias na Brinquedoteca) a cargo do 3° periodo. As turmas
do 1° periodo, denominados em tom anedético de “Café com Leite”, por estarem se
aproximando pela primeira vez da experiéncia e a turma das veteranas do 8° periodo,
fizeram o apoio logistico, sobretudo na decoragéo, auxilio no lanche e organizagéo do
rodizio. O projeto submetido contou com a adeséao de diversos professores do curso
que incluiram suas Atividades Curriculares de Extensdo na proposta, buscando
articular as tematicas e categorias estudadas em suas disciplinas com as experiéncias
dos territérios.

Outro elemento importante da SMB é a necessidade de adaptagcado das
propostas as criangas que participam do evento. A Participante Alice destaca que as
vivéncias mais marcantes ocorreram justamente nos momentos em que foi necessario

pensar além do que havia sido planejado:

As vivéncias que mais marcam na Semana Mundial do Brincar acontecem
quando as turmas de criangas menores chegam até nds, e precisamos
pensar além do que ja foi planejado. Isso porque as brincadeiras precisam
ser adaptadas e pensadas de acordo com as diferentes idades das criangas
(Alice, 2026).

Essa fala evidencia que a pratica pedagdgica € dinédmica e exige sensibilidade
diante da realidade. Ainda que haja planejamento prévio, o contato com as criangas
demanda flexibilidade e capacidade de reorganizagao quando ha necessidade. Essa
flexibilidade permite que intercorréncias, mesmo que aparecam, nao atrapalhem a
dindmica do evento e que a crianga seja pensada em todas as suas particularidades.

Além disso, a Semana Mundial do Brincar também é reconhecida pelas
participantes como um espaco de aproximacao direta com a realidade das criangas.

A participante Bruna afirma que essa aproximacido foi um dos aspectos mais
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marcantes de sua formacéao: “Durante todo o curso, a Semana Mundial do Brincar € o
momento em que temos a oportunidade de estar com as criangas, interagir com elas
e aprender com elas” (Bruna, 2026).

Isso reforca a importancia do evento no processo de formagao inicial, pois
mostra que o evento possibilita aos estudantes vivenciar uma experiéncia ludica com
as criangas, observando seus modos de brincar, expressar-se e participar dos
espacos organizados. A experiéncia contribui para que os académicos compreendam
a crianga n&o apenas como tema de estudo, mas como sujeito presente nas relagdes
educativas.

Portanto, no contexto do curso de Pedagogia da UEMASUL/Campus
Imperatriz, a Semana Mundial do Brincar assume dupla relevancia: para as criangas,
representa a garantia de tempos, espagos e experiéncias de brincar e para os
estudantes, constitui uma vivéncia formativa que aproxima teoria e pratica, infancia e
doceéncia, universidade e comunidade. E a partir dessa experiéncia que esta pesquisa
analisa as contribuicbes da SMB para a formacéo inicial docente dos estudantes de

Pedagogia.

5.2 Entre memorias, expectativas e insegurangas: os estudantes antes da

Semana Mundial do Brincar

A formacdo docente nao se constitui apenas pela apropriagao de conteudos
académicos, mas também pelas histérias de vida, pelas experiéncias pessoais, pelas
memorias de infancia e pelas relagbes construidas nos espagos formativos. Nesse
sentido, Maurice Tardif (2014) contribui para compreender que os saberes docentes
estdo relacionados a pessoa do professor, a sua identidade e trajetoria de vida e as
experiéncias que contribuem para sua formacado. Como afirma o autor, “[...] um
professor tem uma histéria de vida, € um ator social, tem emocgdes, um corpo, poderes,
uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e agdes
carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem” (Tardif, 2014, p. 265).

Essa compreensao € importante para entender que muitos estudantes chegam
ao curso de Pedagogia trazendo memorias pessoais sobre o brincar, construidas
antes mesmo de estudarem teoricamente a infancia e o brincar. Essas memdérias néo
substituem a formagao académica, mas ajudam a compreender o modo como cada

sujeito se aproxima do tema. Kramer (2007) afirma, por exemplo, que a brincadeira



53

pode ser compreendida como experiéncia de cultura, pois envolve a produgao de
sentidos pelas criangas. Desse modo, ao relatarem suas memoérias de infancia, os
participantes também revelam marcas culturais e afetivas do brincar em suas proprias
trajetdrias.

O questionario pré-SMB foi destinado a turma de pedagogia do 1° periodo e foi
respondido por 15 participantes que participaram pela primeira vez da SMB,
permitindo identificar expectativas, memoarias de infancia, sentimentos iniciais e
compreensdes prévias sobre o brincar. Esses dados mostram como os estudantes
chegam a experiéncia com varias expectativas e também insegurancgas relacionadas

a atuagao com criangas.

Grafico 1 — Expectativas dos estudantes antes da participagdo na SMB

0 que vocé espera vivenciar ao participar da SMB?

@ Desenvolver mais seguranga para atuar
com criangas.

@ Aprender novas formas de utilizar o
brincar nas atividades educativas.
Compreender melhor o cotidiano das
praticas educativas com criangas.

@ Fortalecer minha formagao como
futuro(a) professor(a).

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

A leitura do grafico permite perceber que a maior concentragao de respostas
esta relacionada a aproximagao com a pratica educativa e a busca por seguranga na
atuacao com criangas. Isso indica que, antes mesmo da vivéncia, a Semana Mundial
do Brincar ja era compreendida pelos estudantes como uma oportunidade formativa,
capaz de aproxima-los de situacdes reais da docéncia.

Essa expectativa dialoga com Pimenta e Lima (2018), quando defendem que a
formacao docente se fortalece em situagbes nas quais o estudante pode articular
conhecimentos tedricos, experiéncias praticas e reflexao sobre a realidade educativa.
As autoras afirmam que “o estagio e as experiéncias praticas constituem espacgos

privilegiados para a construgdo da identidade profissional docente” (Pimenta; Lima,
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2018, p. 62), aspecto que ajuda a compreender por que os estudantes atribuiam tanta
importancia a participagao na SMB.

Ha também as respostas abertas sobre as memorias de infancia, que revelaram
a forca afetiva e cultural do brincar na trajetéria dos participantes. Entre as lembrangas
mencionadas, aparecem brincadeiras como elastico, barra, pega-pega, esconde-
esconde, bicicleta, casinha de boneca, jogos com amigos, brincadeiras com irmaos e
familiares, além de experiéncias ligadas a imaginacao, alegria e a convivéncia. Uma
das participantes afirmou: “Minhas memoarias estéo ligadas a socializagdo e ao uso da
imaginagcao em brincadeiras ao ar livre, livres da influéncia das redes sociais”. Outra
destacou como “Momentos de afeto, carinho, companhia e descobertas”.

Outra resposta reforca essa dimensado ao afirmar que: “As memodrias mais
fortes que tenho sobre o ato de brincar estao relacionadas aos momentos em que eu
podia usar a imaginagao e estar com amigos e familiares”. Nas respostas, ainda ha
menc¢ao de brincadeiras como pega-pega, esconde-esconde, andar de bicicleta, jogar
bola e criar histérias com brinquedos, associando essas experiéncias a socializagao,
em como resolver problemas, na liberdade e na alegria de descobrir o mundo. Essa
fala interage com a compreenséao de Corsaro (2011), ao reconhecer que as criangas,
em suas brincadeiras, produzem culturas.

No entanto, a analise das respostas as perguntas abertas revelou um aspecto
importante: nem sempre a escola foi compreendida como um espacgo de brincar. O
relato a seguir mostra essa realidade. “[...] na escola, sou da época que tinha que
chegar, sentar e prestar atengao, ndo podia brincar, s6 na hora do recreio.” Essa fala
mostra uma divisdo que existe ha muito tempo na educagao: a ideia de que aprender
€ uma atividade séria, onde a crianga precisa ficar parada, enquanto o brincar é visto
como algo sem sentido. Como explica Kishimoto (2011), a escola tradicional acabou
organizando o tempo e o espaco de um jeito que vé a brincadeira com desconfianca,
como se ela fosse sinbnimo de bagunca ou perda de tempo, que para o aluno
aprender o conteudo, ele precisa primeiro silenciar o corpo.

SO que os estudos sobre a infancia, como os de Kramer (2007), mostram
justamente o oposto: a crianga nao precisa parar de brincar para aprender. Na
verdade, € brincando que ela descobre como o mundo funciona e se comunica.
Quando esse estudante de Pedagogia lembra de como a sua propria escola proibia o

brincar, ele comeca a perceber que o seu papel como futuro professor sera diferente.
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Participar da Semana Mundial do Brincar ajuda a quebrar essa ideia antiga, mostrando
que o brincar faz parte do dia a dia da sala de aula, junto com o aprendizado.

Outro aspecto relevante refere-se aos sentimentos dos estudantes no momento
inicial da formacéo docente. As respostas abertas indicam varios sentimentos, como
motivacao, felicidade, realizagdo, confianca, mas também medo, nervosismo,
insegurancga, apreensao e sensacgao de estar perdido. Um(a) participante afirmou: “Me
sinto insegura ainda, sobre como irei conseguir desenvolver certas atividades para ter
mais interagdo com as criancas. Mas acredito que a Semana do Brincar sera uma
experiéncia 6tima para que essa inseguranga suma”.

Esse misto de sentimentos também aparece em outras respostas. Um dos
participantes afirma estar "motivado para absorver o conteudo tedrico e pratico",
enquanto outros relatam sentir-se "as vezes perdida, receosa, com medo", "nervosa"
ou "um pouco insegura, mas animada com essa experiéncia". Essas falas mostram
que comegar a se perceber como futuro professor desperta diferentes emocgdes, que
fazem parte do processo de formacao.

Os relatos dialogam com Freire (1996), ao compreender que a formagao
docente ndo se limita a aprendizagem de conteudo. Como afirma o autor “o que
importa, na formagao docente, nao € a repeticido mecanica do gesto, este ou aquele,
mas a compreensao do valor dos sentimentos, das emoc¢des, do desejo, da
inseguranga a ser superada pela seguranga, do medo que, ao ser 'educado’, vai
gerando a coragem" (Freire, 1996, p.24).

Nesse sentido, as insegurangcas expressas pelos participantes néao
representam uma fragilidade da formacdo, mas fazem parte do processo de
constituicdo da docéncia, sendo pouco a pouco ressignificadas por meio das
experiéncias vividas.

Os relatos dos estudantes também revelam que a expectativa em relagéo a
Semana Mundial do Brincar esta ligada a oportunidade de vivenciar situacbes da
docéncia. Ao participarem do planejamento e das atividades do evento, os estudantes
comegam a experimentar responsabilidades proprias da profissdo, aproximando os
conhecimentos construidos na universidade das experiéncias desenvolvidas com as
criangas.

Outra resposta em destaque foi a do participante que relatou estar “motivado
para absorver o conteudo tedrico e pratico”, demonstrando consciéncia dos desafios

reais da profissdo. Também aparecem relatos como “[...] as vezes perdida, receosa,
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com medo”, “nervosa”, “um pouco apreensivo com os desafios, mas com muita
determinacao” e “um pouco insegura, mas animada com essa experiéncia”.

Nessa perspectiva, Pimenta (2012) compreende que a identidade docente nao
€ algo pronto, mas um processo construido ao longo da formagdo e da pratica
profissional, articulando a histéria de vida, os saberes e as experiéncias vividas. A luz
dessa compreensao, os sentimentos expressos pelos participantes podem ser
entendidos como parte desse percurso formativo, no qual o estudante comeca a
construir sua identidade como futuro professor.

Para a autora, essa mistura de sentimentos (como o receio diante dos desafios
e a motivagdo para aprender) é algo totalmente natural e saudavel. E justamente no
momento em que o estudante sai da teoria e se depara com a realidade da pratica
que ele comega a transformar a inseguranca inicial em compromisso e autoconfianga
profissional.

A inseguranca relatada pelos estudantes pode ser compreendida como parte
do movimento de construcdo da identidade docente. Ser professor ndo € uma
condigdo que se adquire automaticamente com o ingresso no curso de Pedagogia ou
com a conclusdo das disciplinas. Como bem afirma Cunha (2013): "Nao ha
professores no vazio, em uma visao etérea, propondo deslocamentos entre sujeito e
contexto. O professor se faz professor em uma instituicao cultural € humana [...]" (p.
612).

Nesse sentido, a Semana Mundial do Brincar (SMB) aparece como um espago
potencial de aprendizagem para os estudantes de Pedagogia. A0 mesmo tempo em
que mobiliza memodrias de infancia, ela os provoca a assumirem outro lugar: o de
futuros docentes que precisam pensar, organizar e mediar experiéncias ludicas para
as criangas. Esse movimento € importante porque marca a passagem do sujeito que
brincou na infancia para o sujeito que precisa compreender o brincar como direito e
como pratica pedagdgica.

Essa mudanca de postura exige o entendimento de que a docéncia néo é um
ato improvisado. Como bem conceitua Arroyo (2004, apud Cunha, 2013, p. 611) "a
pedagogia nasce quando se reconhece que essa formacgao, envolvendo a ideia de
fabricar o mundo humano, faz parte de um projeto, uma tarefa intencional, consciente".
E exatamente essa intencionalidade que transforma o olhar do estudante de

Pedagogia durante a SMB.
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Dessa forma, o questionario pré-SMB revela trés dimensdes fundamentais para
compreender o ponto de partida dos estudantes: A primeira diz respeito as memarias
pessoais de infancia, marcadas por brincadeiras, vinculos, imaginagao e convivéncia.
A segunda as expectativas formativas em relagcéo a participacdo na Semana Mundial
do Brincar, especialmente o desejo de compreender melhor a pratica com criangas e
desenvolver maior seguranca e a terceira evidencia as insegurangas proprias do
processo de formacao docente inicial, mostrando que a aproximacdo com a docéncia
envolve também sentimentos de duvidas e de desafios. Essas dimensdes indicam que
os estudantes iniciam esse processo trazendo vivéncias anteriores e o desejo de

compreender melhor a pratica com criangas.

5.3 Do brincar na pratica docente

Apos compreender como os estudantes chegam a Semana Mundial do Brincar,
tornou-se necessario analisar de que maneira a vivéncia contribuiu para ampliar suas
concepgdes sobre o brincar. Essa discussao € central para a presente pesquisa, pois
o modo como o futuro docente compreende o brincar influencia, também, na sua forma
de planejar e mediar experiéncias com as criangas.

Como discutido nos capitulos anteriores, o brincar € essencial para a crianga.
Ele constitui uma linguagem da infancia, assim como uma pratica cultural e um direito
da crianga fundamental para seu desenvolvimento. Kishimoto (2017) contribui para
essa compreensao ao situar o brincar como atividade ligada a imaginacéo, acao
simbdlica e produgéo de sentidos pela crianga. Brougére (1998), por sua vez, permitiu
compreender que a brincadeira ndao ocorre fora da cultura, pois a crianca aprende a
brincar nas relagdes sociais.

Os dados da pesquisa indicaram que a participacdo na Semana Mundial do
Brincar favoreceu um movimento importante na compreensao dos estudantes acerca
do brincar. No questionario pré-SMB, a maioria dos participantes ja afirmava perceber
o brincar como parte essencial do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas.
Esses resultados evidenciam que os académicos ndo chegaram a experiéncia sem
conhecimentos prévios sobre essa tematica, mas ja possuiam concepgdes
construidas ao longo de suas trajetérias pessoais e escolares.

Essa percepgao, como mostra Tardiff (2014), ndo acontece por acaso. Ao
discutir os saberes docentes, o autor afirma que a formagao do professor nao se inicia
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apenas no ingresso ao ensino superior, mas resulta de um longo processo de
socializagao pré-profissional. Antes mesmo de assumirem a docéncia, os futuros
professores passaram milhares de horas como estudantes, observando seus
professores e vivenciando diferentes praticas educativas. Essas experiéncias
constituem os chamados saberes da experiéncia, que funcionam como referéncias
para interpretar e atribuir sentido aos conhecimentos construidos durante a formagéao
inicial.

No questionario p6s-SMB, quando perguntados se a participagdo na Semana
Mundial do Brincar modificou sua compreensao sobre o brincar, a grande maioria dos
participantes respondeu que sim. As respostas abertas e as entrevistas revelaram que
essa mudancga nao foi apenas superficial ela atingiu a forma como os estudantes
entendem o brincar, a crianga e a propria docéncia.

Uma das respostas do questionario desse questionario é especialmente
significativa ao afirmar que, antes, o brincar era visto como uma forma de "dar folga"
aos professores e, consequentemente, as criangas, mas, apos a experiéncia, passou
a ser compreendido como "momento formativo e pedagdgico tanto para as criangas
quanto para os professores". Essa fala evidencia uma mudancga importante: o brincar
passa a ser reconhecido como parte constitutiva do processo educativo. Tal
percepgao aproxima-se da compreensao de Kishimoto (2017), para quem o brincar
nao € auséncia de aprendizado, mas uma forma propria de a crianga conhecer o
mundo e produzir sentidos sobre ele.

Outro participante destacou que a SMB permitiu compreender o brincar "como
pratica pedagdgica importante para o desenvolvimento infantil", relacionando-o
diretamente aos eixos previstos nos documentos que orientam a Educacao Infantil.
Essa fala revela que os estudantes nao apenas vivenciaram o brincar, mas foram
capazes de conecta-lo as referéncias tedricas e legais estudadas ao longo do curso,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEIs), que reconhecem o brincar como direito
de aprendizagem e eixo estruturante das praticas pedagogicas.

Essa mudanga também aparece nas entrevistas. A discente Carla, ao relatar
sua percepgao antes de ingressar no curso de Pedagogia, afirmou:

"Antes de entrar na Pedagogia e participar da Semana do Brincar, eu ndo via
completamente o brincar como algo pedagdgico, como algo importante na

vivéncia das criangas. Para mim, o brincar era algo normal da crianga, mas
eu nao dava tanta importancia" (Carla, 2026).
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Essa fala mostra que a SMB ajudou essa participante a ressignificar essa viséo.
Ela passou a entender o brincar também como uma pratica educativa. E a passagem
de quem lembra do brincar para quem precisa planeja-lo como professor, um
movimento que Schon (2000) descreve como caracteristico do profissional reflexivo,
que constroi saberes na experiéncia e na reflexao sobre ela.

A Participante Alice também falou sobre isso: "Antes da Semana Mundial do
Brincar, e antes de entrar na faculdade, eu compreendia o brincar apenas como uma
forma de diversao para a crianga". Essa fala ajuda a entender que a SMB mostrou aos
estudantes que as brincadeiras carregam significados que a crianga constréi com
outras criangas e com os adultos. Brougeére (1998) explica isso: o brincar é aprendido
socialmente e traz marcas da cultura onde a crianga vive.

Ja a Participante Bruna verbalizou que a SMB foi um "divisor de aguas" na sua
formacao: "Acredito que a primeira Semana Mundial do Brincar de que participei foi
um divisor de aguas para mim, porque foi nesse momento que entendi que o brincar
era muito importante e que precisava ser valorizado". Ela também relatou que, antes,
via o brincar como algo passageiro, em que "a crianga brincava por alguns minutos e
pronto". Depois, passou a entender que "a crianga também aprende brincando" e que
o brincar ajuda no desenvolvimento, na interacédo e na socializagao (Bruna, 2026).

Outras respostas do questionario poés-SMB reforcam essa visdo. Os
participantes descrevem o brincar como "algo sério", "direito da crianga", "forma de
expressao" e "principal maneira de a crianca compreender o mundo". Essas
expressdes conversam com o Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA), que
reconhece o brincar como parte do direito a liberdade. Mais do que isso, mostram que
os estudantes ndo s6 aprenderam esses conceitos, mas os ressignificaram a partir do
que viveram.

Outro elemento que apareceu nas respostas foi a compreensédo de que o
brincar precisa ter significado. Uma participante afirmou que a SMB mostrou que as
atividades ludicas ndo podem ser feitas de qualquer jeito, sé para ocupar o tempo das
criangas. Elas precisam ser pensadas, planejadas e ligadas as necessidades e
interesses das criangas. Essa percepg¢ao aproxima o brincar da intencionalidade
pedagdgica, sem tirar da crianga sua liberdade de criar e participar. Kishimoto (2017)
defende isso ao afirmar que o adulto precisa criar condigdes para o brincar acontecer,

mas sem controlar cada movimento da crianga.
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A Participante Daniela, por sua vez, destacou a importancia do planejamento e
da adaptacéo:
"As vivéncias que mais marcam na Semana Mundial do Brincar acontecem
quando as turmas de criangas menores chegam até nds, e precisamos
pensar além do que ja foi planejado. Isso porque as brincadeiras precisam

ser adaptadas e pensadas de acordo com as diferentes idades das criangas”
(Daniela, 2026).

A participante também destacou que a experiéncia mostrou que "a educagao
pode ser mais leve" e que "as brincadeiras influenciam e fazem parte do dia a dia da
crianga". Essa percepcédo dialoga com Fortuna (2001), para quem o professor
brincante € aquele que mantém viva a capacidade de brincar e reconhece o brincar
como parte essencial do que € ser crianga.

Assim, os dados indicam que a participagdo na Semana Mundial do Brincar
favorece esse processo formativo do brincar entendido como direito, linguagem,
pratica cultural e experiéncia pedagoégica. Dessa forma, a Semana Mundial do Brincar
contribuiu para ampliar a compreensao dos estudantes sobre o brincar e sobre a
propria atuagcao docente. Ao vivenciarem o evento, os participantes puderam perceber
que brincar ndo significa auséncia de aprendizagem, mas outra forma de aprender,

interagir, expressar-se e produzir sentidos.

5.4 A articulagao entre teoria e pratica na formagao docente

A mudancga na compreensao sobre o brincar, discutida na seg¢ao anterior, foi
diretamente relacionada com outro aspecto central da formagao docente inicial: a
articulacdo entre teoria e pratica. A relacao entre teoria e pratica ndo deve ser
compreendida como simples aplicacdo de conteudos estudados na universidade.
Freire (1996) afirma que a reflexdo critica sobre a pratica € necessaria para que a
teoria nao se transforme em discurso vazio e a pratica ndo se reduza ao ativismo.

Relacionando com os dados do questionario aplicado, as respostas abertas do
questionario pos-SMB também evidenciam essa articulacdo entre teoria e pratica.
Alguns participantes afirmaram, por exemplo, que a SMB permitiu perceber, no "chao
da escola" e nos espacos de interagao com as criangas, conteudos discutidos no curso
de Pedagogia. Outros, destacaram que a vivéncia possibilitou compreender melhor a
importancia do brincar, da inclusdo, da organizacdo dos espacgos, da mediagao

docente e da adaptagao das propostas as necessidades das criangas.
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Essa relacdo também aparece de forma expressiva nas entrevistas. A
entrevistada Carla afirmou que os conteudos estudados no curso puderam ser

percebidos durante a vivéncia na Semana Mundial do Brincar. Segundo ela:

“Nés estudamos muito isso no curso de Pedagogia e foi algo que consegui
relacionar com a pratica. Existem disciplinas em que estudamos o brincar, e
desde o inicio do curso vemos a importancia do brincar na infancia” (Carla,
2026).

A mesma participante também destacou que, durante a SMB, foi possivel
observar aspectos do comportamento infantil e relaciona-los com os estudos
realizados no curso. Ao mencionar que passou a compreender "por que a crianga age
de certa forma", "o que significa quando ela esta desenhando ou brincando" e "em
que fase do desenvolvimento ela se encontra", € possivel perceber situagoes reais a
luz dos conhecimentos académicos. Ao concluir que "tudo se conecta", ela sintetiza a
articulacao entre teoria, pratica e reflexao.

Essa compreensédo dialoga com Pimenta e Lima (2018), quando afirmam que
a pratica, para ser formativa, precisa ser acompanhada de reflexdo e problematizacao.
A experiéncia sozinha nao garante aprendizagem docente, ela se torna formativa
quando o estudante consegue observar e refletir sobre aquilo que vivencia.

A participante Daniela também destaca essa relagao entre estudo e agao ao
afirmar que a Semana Mundial do Brincar envolve preparagao tedrica e vivéncia
pratica. Segundo ela: "Existe todo um dialogo tedrico e, depois, esse didlogo é
colocado em acao" (Daniela, 2026).

A necessidade de adaptacao também aparece nas respostas dos participantes.
Antes da SMB, parte dos estudantes ja imaginava que seria necessario ajustar
algumas atividades durante a experiéncia. Apds a vivéncia, essa percepgao se
confirma nas entrevistas, especialmente quando as participantes relatam a
necessidade de adaptar cantos, reorganizar propostas e lidar com diferentes faixas
etarias. A participante Alice, por exemplo, destacou essa questao:

"As vivéncias que mais marcam na Semana Mundial do Brincar acontecem
quando as turmas de criangas menores chegam até nds, e precisamos
pensar além do que ja foi planejado. Isso porque as brincadeiras precisam

ser adaptadas e pensadas de acordo com as diferentes idades das criangas”
(Alice, 2026).
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Essa capacidade de adaptagdo € o que Sacristan (1999) chama de "acao"
docente, o modo como os sujeitos, com seus saberes, valores e escolhas, agem nas
instituicdes e nelas se constituem como profissionais. E um conhecimento pratico que
se constréi na agao e que é essencial para lidar com a imprevisibilidade do cotidiano
escolar

A participante Bruna reforga essa compreensao ao relatar que, em uma das
edicbes da SMB, conseguiu perceber na pratica conteudos estudados na disciplina de
Educacdo Infantil. Segundo ela: "Muito do que estudamos sobre a crianga, o
desenvolvimento infantil, a interagcéo e o brincar péde ser percebido na pratica" (Bruna,
2026).

Esse movimento é descrito por Schon (2000) quando o profissional aprende
nao apenas antes da pratica, mas durante e depois dela, ao analisar as situacdes
vividas e reconstruir seu modo de agir. Além disso, Bruna trouxe um elemento que
conecta diretamente a SMB a formacéao inicial ao afirmar que: "A partir dessa
experiéncia, eu me encontrei na Educacgéao Infantil. De todas as areas da Pedagogia,
a Educagao Infantil € aquela com a qual mais tenho afinidade" (Bruna, 2026).

Névoa (1995) destaca que a identidade docente se constroi na relagdo com a
pratica e com os sujeitos da educacéao e ¢é justamente isso que a Bruna expressa ao
dizer que a SMB a ajudou a encontrar seu caminho na docéncia. Nesse sentido, a
relagcdo entre teoria e pratica na Semana Mundial do Brincar ndo aparece como
aplicagao mecanica de conteudos, mas como processo de construcdo de sentidos.
Esse movimento contribui para uma formacao mais critica e sensivel, pois aproxima
o futuro pedagogo da complexidade do trabalho educativo.

Os dados analisados indicam, portanto, que a SMB contribuiu para fortalecer a
articulagdo entre teoria e pratica na formagéao docente inicial. O planejamento das
atividades, a relacdo com os conteudos estudados no curso, a necessidade de
adaptacao, o contato com as criancgas e a reflexdao sobre o brincar aparecem como
elementos centrais dessa experiéncia. Dessa forma, a participacdo na SMB
possibilitou e possibilita aos estudantes compreenderem que a docéncia se constroi

na relagao entre conhecimento, agao e reflexao.
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5.5 Vivéncias, aprendizagens e construg¢ao da identidade docente

A participagdo na Semana Mundial do Brincar ndo produziu apenas uma
mudanca conceitual sobre o brincar ou uma aproximagao e reflexdo sobre a teoria e
pratica. Para alguns estudantes, a experiéncia também contribuiu para fortalecer o
modo como passaram a se perceber no processo de formacdo docente. Nesse
sentido, a SMB aparece como uma vivéncia que mobiliza ndo apenas conhecimentos
académicos, mas também descobertas sobre a futura profisséo.

Essa dimensao aparece de forma significativa nas entrevistas, especialmente
quando as participantes relatam que a vivéncia com as criangas permitiu compreender
melhor o lugar da Educacéo Infantil na formagéo do pedagogo. Bruna, ao narrar sua
trajetdria, afirmou que a Semana Mundial do Brincar foi uma de suas primeiras
oportunidades de interagdo mais direta com criangas no contexto do curso. Em sua
fala, a participante afirma: “Foi ali que eu me encontrei na Educacgao Infantil” (Bruna,
2026). Essa expressédo é significativa porque revela que a experiéncia néo foi
percebida apenas como atividade académica, mas como momento de identificagao
com uma area de atuacao.

Essa fala também permite compreender que a identidade docente nao se
constréi de maneira abstrata. Nessa perspectiva, Tardif (2014, p. 11) afirma que “o
saber dos professores € profundamente social e €, ao mesmo tempo, o saber dos
atores individuais que o possuem e o incorporam a sua pratica profissional para a ela
adapta-lo e para transforma-lo”. A reflexdo do autor ajuda a compreender que a
formacéo docente envolve ndo apenas a apropriacdo de conhecimentos académicos,
mas também a construcio de sentidos a partir das experiéncias vividas pelos futuros
professores.

A entrevistada também destacou que a vivéncia na SMB possibilitou
compreender a importancia de respeitar as criangas e o tempo delas. Segundo ela,
uma das aprendizagens mais marcantes foi perceber que “as criangas aprendem
brincando” e que “é necessario respeitar seu modo proprio de participar das
experiéncias” (Bruna, 2026).

Além disso, essas respostas também indicaram que a SMB contribuiu para
ampliar a compreensao dos estudantes sobre o papel do pedagogo. O professor deixa
de ser visto apenas como alguém que organiza conteudos e passa a ser

compreendido como mediador de experiéncias. Essa mudanca é fundamental para a
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construcao da identidade docente, pois envolve uma forma mais sensivel e critica de
compreender o trabalho pedagdgico.

Segundo Novoa (1995), a formagao docente nao é fruto apenas da acumulagao
de conhecimentos ou técnicas. Para o autor, ela se da, fundamentalmente, na reflexao
sobre as praticas e na reconstrugdo permanente da identidade profissional. Essa
compreensao ajuda a situar a SMB como uma experiéncia formativa, pois o evento
nao se reduz a uma atividade pratica isolada, mas se configura como um espago em
que os futuros professores se descobrem e ressignificam seu modo de fazer docente.

Dessa forma, os dados indicam que a SMB contribuiu para a construgao da
identidade docente ao possibilitar experiéncias de contato com criangas, reflexao
sobre o brincar, planejamento de praticas pedagogicas e reconhecimento da
Educacéao Infantil como campo de atuacgao. As falas das participantes revelam que a
formacgao docente inicial é repleta por descobertas, deslocamentos e escolhas, e que
experiéncias como a Semana Mundial do Brincar podem marcar profundamente o
modo como os estudantes compreendem a infancia, a docéncia e a si mesmos como

futuros pedagogos.

5.6 A Semana Mundial do Brincar como experiéncia formativa

A andlise dos dados permitiu compreender que a Semana Mundial do Brincar,
no contexto do curso de Pedagogia da UEMASUL/Campus Imperatriz, constituiu-se
como uma experiéncia formativa porque articula diferentes dimensdes da formagao
docente. Ao longo das respostas dos questionarios e das entrevistas, foi possivel
perceber que a participagdo no projeto ndo se restringiu a realizagcéo de atividades
recreativas com criangas, mas envolve preparagao, estudo, planejamento, producao
de materiais, organizagdo de espacgos, mediagao de brincadeiras, adaptacdo das
propostas e reflexao sobre a pratica.

Nesse sentido, a SMB possibilita ao estudante de Pedagogia vivenciar
situagbes que aproximam a formagao universitaria da realidade pratica. Essa
aproximacao € importante porque permite que os conhecimentos estudados no curso
sejam mobilizados diante de criangas reais, com interesses, ritmos, necessidades e
formas préprias de participacdo. Assim, o brincar deixa de ser compreendido apenas

como conteudo tedrico ou como lembranca afetiva da infancia dos proprios
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estudantes, passando a ser reconhecido como uma pratica que exige
responsabilidade pedagogica.

As falas dos participantes evidenciaram que essa experiéncia formativa ocorre
desde o momento de preparagao do evento. Como relatou Daniela, a Semana Mundial
do Brincar envolve a criagao de materiais, o estudo da base tedrica e, posteriormente,
a colocagao desse conhecimento em pratica.

Essa caracteristica aproxima a SMB da compreensao de Freire (1996), para
quem a pratica educativa exige reflexao critica, pois a acdo sem reflexdo pode se
reduzir ao ativismo. No caso da Semana Mundial do Brincar, os estudantes nao
apenas executam atividades, eles precisam pensar sobre o que estdo propondo,
observar como as criangas participam, adaptar as brincadeiras quando necessario e
refletir sobre os sentidos daquela experiéncia.

As entrevistas também demonstram que a SMB aproxima os estudantes das
criangcas de maneira significativa. Esse contato direto foi apontado como um dos
aspectos mais marcantes da experiéncia, pois possibilitou observar como as criancas
brincam e atribuem sentidos as propostas. A fala da Bruna, ao afirmar que a Semana
Mundial do Brincar € um dos momentos em que os estudantes tém oportunidade de
estar com as criangas, interagir com elas e aprender com elas, revela que a formagao
docente também se constroi na relagcdo com os sujeitos da pratica educativa.

Nesse processo, a crianca deixa de ser vista apenas como tema estudado nos
textos académicos e passa a ser reconhecida como sujeito presente e participante.
Essa mudanca é fundamental para a formacéo inicial docente, pois contribui para que
o estudante compreenda a infancia ndo de forma abstrata, mas a partir das interagdes
das proprias criangas. Assim, a SMB fortalece uma concepg¢ao de docéncia que exige
escuta, observagao e respeito aos modos proprios de ser e agir das criangas.

A Semana Mundial do Brincar também se apresenta como experiéncia
formativa por fortalecer a articulagao entre universidade e comunidade. Ao envolver
criancas, escolas, creches, espagos nao escolares, professores e estudantes, a SMB
ultrapassa os limites da sala de aula universitaria e possibilita que o conhecimento
produzido no curso de Pedagogia dialogue com demandas reais da infancia.

Nessa perspectiva, a experiéncia aproxima-se da extensdo universitaria,
compreendida como pratica académica que articula ensino, pesquisa € compromisso
social. A Resolugao CNE/CES n° 7/2018 define a extensao como atividade integrada

a matriz curricular e a organizagao da pesquisa, constituindo processo interdisciplinar,
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politico-educacional, cultural, cientifico e tecnolégico que promove a interagao
transformadora entre instituigdes de ensino superior e outros setores da sociedade.

Essa compreensdo também dialoga com a Politica Nacional de Extensao
Universitaria, ao compreender a extensao como processo que articula universidade e
sociedade por meio da interacao transformadora (FORPROEX, 2012).

Os dados analisados indicam ainda que a SMB contribui para a construgao da
identidade docente. Ao relatarem insegurancgas iniciais, mudangas na compreensao
sobre o brincar e maior aproximagdo com a Educacado Infantil, os estudantes
demonstram que a participagado no evento contribui para o0 modo como percebem a
profissao.

Dessa forma, a Semana Mundial do Brincar pode ser compreendida como uma
experiéncia formativa porque mobiliza a pessoa do estudante em diferentes
dimensdes: suas memorias de infancia, seus conhecimentos académicos, suas
insegurangas, suas expectativas, sua capacidade de planejar, sua sensibilidade
diante das criangas e sua reflexdo sobre a docéncia. Trata-se de uma vivéncia que
nao substitui o estagio ou as disciplinas do curso, mas complementa a formacao inicial
ao oferecer situagdes concretas de aprendizagem, convivéncia e mediagao
pedagdgica.

Portanto, a SMB contribui para a formagdo docente dos estudantes de
Pedagogia da UEMASUL ao transformar o brincar em objeto de estudo, vivéncia e
reflexdo. A experiéncia permite compreender que brincar é direito da crianga,
linguagem da infancia, pratica cultural e possibilidade pedagdgica. Ao mesmo tempo,
possibilita aos estudantes perceberem que ser pedagogo exige mais do que conhecer
teorias: exige saber observar, planejar, escutar, adaptar, interagir e refletir
criticamente sobre a pratica. E nesse movimento entre teoria, experiéncia e reflexao

que a Semana Mundial do Brincar se afirma como espaco significativo de formacao.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa evidenciaram que a Semana Mundial do Brincar
constitui uma experiéncia significativa para a formagéo inicial dos estudantes de
Pedagogia da UEMASUL/Campus Imperatriz. Mais do que um evento voltado a
realizacédo de atividades ludicas, a SMB na Uemasul se configura como um espago
de aprendizagem, reflexdo e aproximagao com a realidade da infancia, possibilitando
aos futuros professores vivéncias que contribuem para sua atuacéao profissional.

Para a pesquisadora, a SMB representou mais do que uma atividade
académica: foi seu primeiro contato pratico com a docéncia. Foi nesse espacgo que ela
compreendeu, na pratica, o que significa ser professor, ndo como um conceito
abstrato, mas como uma experiéncia que exige planejamento, escuta, sensibilidade
e, sobretudo, a disposi¢ao para aprender com as criangas. Desde a organizacéo dos
cantos até a mediagdo das brincadeiras, cada edicdo da SMB contribuiu para
ressignificar sua compreensao sobre o brincar e sobre o papel do educador, revelando
que a docéncia se constréi na relagdo com o outro. A SMB no foi apenas um evento
do qual participou, mas um marco em sua trajetoria formativa, o lugar onde o desejo
de ser professora encontrou sentido e onde a teoria estudada na universidade ganhou
vida no encontro com as criangas.

A analise realizada permitiu compreender a relevancia da Semana Mundial do
Brincar como uma iniciativa que fortalece a defesa do brincar enquanto direito da
crianca e dimensao fundamental do desenvolvimento infantii. Ao mobilizar
universidade, escolas e comunidade, a SMB amplia as discussdes sobre a infancia e
reforca a importancia de garantir espacgos, tempos e oportunidades para que as
criangas possam brincar de forma livre, criativa e significativa.

No contexto da formagao docente, a pesquisa mostrou que a participacao dos
estudantes envolve diferentes etapas que vao desde o planejamento até a
organizagdao de espacgos, tempos e materiais. Essas experiéncias favorecem a
aproximagao entre os conhecimentos construidos ao longo do curso e as situagdes
vivenciadas com as criangas, fortalecendo a relagao entre teoria e pratica.

A partir dos questionarios e entrevistas, foi possivel identificar que a
participagcdo na SMB contribui para o fortalecimento da integragdo entre teoria e
pratica na formagao docente. Os dados indicaram que os estudantes conseguem

relacionar conteudos estudados no curso de Pedagogia, especialmente aqueles
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ligados a infancia e ao desenvolvimento infantil, com as situagdes reais vivenciadas
durante o evento. Essa articulagdo surge quando os participantes relatam que
passaram a compreender melhor a importancia do brincar.

Outro aspecto relevante identificado na pesquisa diz respeito a mudancga na
compreensao dos estudantes sobre o brincar. Antes da participagdo na SMB, alguns
entendiam o brincar somente como um momento de diversao ou como uma atividade
espontanea da crianga. Apds a vivéncia, essa compreensao foi ampliada, passando a
incluir o brincar também como direito, pratica pedagogica, linguagem infantil e
experiéncia de aprendizagem. Essa mudanca € significativa porque interfere
diretamente na forma como o futuro pedagogo compreende a crianga e organiza sua
atuacéao profissional.

A pesquisa também evidenciou que a Semana Mundial do Brincar contribui
para a constru¢cao da identidade docente. As falas dos participantes demonstraram
que o contato direto com as criangas, assim como a organizagao das propostas
ludicas, possibilitou descobertas importantes sobre a profissdo. Para alguns
estudantes, a SMB representou um momento de identificacdo com a area da
Educacao Infantil, por exemplo, e de fortalecimento da escolha pela docéncia.

Considera-se, portanto, que os objetivos propostos foram alcangados, uma vez
que foi possivel contextualizar a Semana Mundial do Brincar, descrever sua realizagao
no curso de Pedagogia da UEMASUL/Campus Imperatriz e identificar suas
contribuicdes para a articulacio entre teoria e pratica na formacao docente inicial.

Dessa forma, o problema de pesquisa foi respondido ao se constatar que a
participacdo na Semana Mundial do Brincar contribui para as vivéncias e
aprendizagens dos estudantes de Pedagogia ao possibilitar contato concreto com
criangas, ampliacdo da compreensdo sobre o brincar, articulagdo entre teoria e
pratica, construgcao de saberes experienciais e fortalecimento da identidade docente.
Como um espacgo potente de formacao inicial, permite ao estudante assumir uma
postura mais ativa, reflexiva e responsavel diante das criangas e do brincar.

E importante destacar que a Semana Mundial do Brincar ndo substitui as
disciplinas do curso nem o estagio supervisionado, mas complementa a formagao
inicial ao oferecer experiéncias concretas de planejamento, mediacédo, escuta e
reflexdo. Sua contribuicdo esta justamente em aproximar a universidade da
comunidade e permitir que os estudantes compreendam, na pratica, que ser professor

exige mais do que conhecer teorias: exige olhar atento, sensibilidade,



69

responsabilidade, capacidade de adaptagcdo e compromisso com os direitos da
crianca.

Como toda pesquisa, este estudo apresenta limites. No aspecto amostral, o
questionario prée—SMB contou com 15 respondentes e o pds-SMB com 40, com
variacao na composi¢cao dos grupos, o que limita a generalizagdo dos achados. Outro
desafio refere-se ao meu envolvimento com o campo investigado, uma vez que minha
participagdo nas edigbes da SMB exigiu atengcdo constante aos vieses de analise
durante a interpretagcdo dos dados. Também se reconhece o recorte temporal da
investigacdo, pois os dados foram produzidos a partir da edicdo de 2026, sem
comparacgao sistematica entre diferentes anos ou temas do evento. Ainda assim, os
dados analisados oferecem contribuicbes importantes para pensar a SMB como
experiéncia formativa no curso de Pedagogia e como possibilidade de fortalecimento
da formagao docente inicial.

Por fim, compreende-se que esta pesquisa ndo esgota as possibilidades de
discussao sobre a Semana Mundial do Brincar, pois a cada edigdo novas experiéncias
e aprendizagens sao produzidas. A beleza desse evento esta justamente em seu
movimento vivo: nas criangas que ocupam 0s espagos com imaginacgao e liberdade,
nos estudantes que aprendem a planejar e na universidade que se aproxima da

comunidade para reafirmar o direito a infancia.
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APENDICES

APENDICE 1 — Questionario Google Forms.

UEMASUL
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA REGIAO TOCANTINA DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E LETRAS- CCHSL
CURSO DE PEDAGOGIA

QUESTIONARIO PRE SMB: EXPECTATIVAS PREVIAS SOBRE A
SEMANA MUNDIAL DO BRINCAR

1. Antes de participar da Semana Mundial do Brincar, como vocé se sente em
relacédo as vivéncias das atividades com as criangas durante o evento?

( ) Muito seguro(a) e preparado(a).

() Um pouco inseguro(a), mas animado(a) para a experiéncia

( ) Inseguro(a), com receio de ndo conseguir conduzir as atividades.
( ) Ainda ndo sei como me sinto em relacao a essa experiéncia.

2. O que vocé espera vivenciar ao participar da SMB?

( ) Desenvolver mais seguranga para atuar com criangas.

( ) Aprender novas formas de utilizar o brincar nas atividades educativas.

( ) Compreender melhor o cotidiano das praticas educativas com criangas.
( ) Fortalecer minha formagéao como futuro(a) professor(a).

3. Como vocé percebe o brincar no contexto educativo antes da sua participacao
na SMB?
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( ) Como parte importante do desenvolvimento e da aprendizagem das
criangas.

( ) Como um recurso que ajuda na interagao e participagao das criangas.

( ) Como uma atividade mais recreativa do que educativa.

( ) Ainda nao tenho uma opiniao formada sobre isso.

Em relacdo ao planejamento das atividades para a SMB, como vocé imagina
que sera a vivéncia com as criangas?

( ) Acredito que as atividades acontecerédo de forma semelhante ao planejado.
( ) Imagino que sera necessario adaptar algumas atividades durante a
experiéncia

( ) Acredito que a vivéncia sera bastante diferente do que estou imaginando
agora.

( ) Ainda nao consigo imaginar como sera essa experiéncia.

Qual é sua principal expectativa em relagdo a participagédo na SMB?

( ) Vivenciar experiéncias relacionadas ao brincar e a educacgao infantil.

( ) Aprender a interagir melhor com as criangas.

( ) Conhecer mais sobre a atuagédo docente em atividades ludicas.

( ) Superar insegurancas em relagado ao contexto escolar.

Vocé acredita que experiéncias como a SMB podem contribuir para sua
formacéao docente?

( ) Sim, muito

( ) Sim, parcialmente.

( ) Ainda nao sei

( ) Nao acredito que contribuira significativamente.

Voltando no tempo para a sua infancia, quais sao as memorias mais fortes que
vocé tem sobre o ato de brincar?

Como vocé se sente neste momento inicial da sua formag¢ao docente?
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APENDICE 2 — Questionario Google Forms

UEMASUL
—
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA REGIAO TOCANTINA DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E LETRAS- CCHSL
CURSO DE PEDAGOGIA

QUESTIONARIO POS SMB
1. Qual periodo vocé esta cursando?

() 8° periodo
Outro

2. De quantas edi¢cdes da Semana Mundial do Brincar vocé participou durante o
curso de Pedagogia?

()1 edicao
( ) 2 edigdes
( ) 3 edigcdes
()4 edicoes

3. De que forma vocé participou da Semana Mundial do Brincar?

[ ] Participante/ouvinte
[ 1 Monitora/monitor

[ ]1Organizacao

[ ] Oficina

Outro

4. Antes de participar da Semana Mundial do Brincar, como vocé compreendia o
brincar na Educacao?

( ) Como recreagao ou passatempo

( ) Como momento livre da crianga

() Como pratica importante para o desenvolvimento infantil
() Como pratica pedagdgica

5. A participagdo na Semana Mundial do Brincar modificou sua compreensao sobre
o brincar?

() Sim
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( ) Parcialmente
( ) Nao

Explique brevemente sua resposta anterior:

Quais aspectos da Semana Mundial do Brincar mais contribuiram para sua
formacao?

[ ] Contato com criangas

[ ] Planejamento de atividades

[ ] Organizagao do evento

[ ] Trabalho coletivo

[ ] Oficinas e brincadeiras

[ ] Relacdo entre teoria e pratica
[ ] Reflexdo sobre o brincar

Em quais aspectos vocé percebeu essa relagao entre teoria e pratica?

Na sua opinido, a Semana Mundial do Brincar contribuiu para sua formacéao
como futura(o) pedagoga(o)?

() Sim
( ) Parcialmente
( ) Nao

Que aprendizagens da Semana Mundial do Brincar vocé considera importantes
para sua futura pratica docente
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA REGIAO TOCANTINA DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E LETRAS- CCHSL
CURSO DE PEDAGOGIA

APENDICE 3 — Roteiro de entrevistas

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ESTUDANTES DO 8° PERIODO DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UEMASUL

Pesquisa: A SEMANA MUNDIAL DO BRINCAR NA FORMACAO DOCENTE:
vivéncias e aprendizagens de estudantes de Pedagogia da Uemasul/Campus
Imperatriz — Ma

Pesquisadora: Larissa Correia de Rezende.

Duracgao estimada: 15 a 20 minutos.

Tipo: Entrevista estruturada, com respostas orais registradas mediante autorizagao.
OBJETIVO: Analisar de que maneira a participacdo na Semana Mundial do Brincar

contribui para as vivéncias e aprendizagens dos estudantes do curso de Pedagogia

da UEMASUL no processo de formagao docente.

NOME:

EIXO — Participagcao nas edigdoes da Semana Mundial do Brincar

De que forma vocé participou das edigbes da Semana Mundial do Brincar

durante o curso de Pedagogia?

EIXO 2 — Compreensao sobre o brincar
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Como vocé compreendia o brincar antes de participar da Semana Mundial do

Brincar?

Ap0s participar das edi¢des da Semana Mundial do Brincar, sua compreensao

sobre o brincar mudou? De que maneira?

EIXO 3 — Vivéncias formativas e relagao entre teoria e pratica

Quais vivéncias ou momentos da Semana Mundial do Brincar mais marcaram

sua formagao?

A participacdo na Semana Mundial do Brincar contribuiu para relacionar os

conteudos estudados no curso de Pedagogia com a pratica? Como?

EIXO 4 — Contribui¢coes para a formacgao docente inicial

De que forma a Semana Mundial do Brincar contribuiu para sua formacgao inicial

como futura pedagoga ou futuro pedagogo?

Que aprendizagens da Semana Mundial do Brincar vocé pretende levar para

sua futura pratica docente?

EIXO 5 — Avaliagao da experiéncia

Na sua opinido, quais pontos positivos e quais aspectos poderiam ser

melhorados nas proximas edigcdes da Semana Mundial do Brincar?
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APENDICE 4 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UEMASUL
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA REGIAO TOCANTINA DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E LETRAS- CCHSL
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da pesquisa: A SEMANA MUNDIAL DO BRINCAR NA FORMACAO
DOCENTE: vivéncias e aprendizagens de estudantes de Pedagogia da
UEMASUL/Campus Imperatriz — Ma

Pesquisadora: Larissa Correia de Rezende

Curso: Licenciatura em Pedagogia — Universidade Estadual da Regido Tocantina do
Maranhao (UEMASUL)

Orientadora: Profa. Ma. Flaviana Oliveira de Carvalho

Vocé esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa, que tem como
objetivo analisar as contribuigdes da Semana Mundial do Brincar para a formagao
inicial dos estudantes de Pedagogia da UEMASUL.

Sua participagédo consistira em responder a uma entrevista com perguntas
relacionadas as suas experiéncias e percepgdes sobre a participacdo na Semana
Mundial do Brincar. A entrevista tera duracéo aproximada de 20 a 30 minutos.

A participagcao € voluntaria. Vocé podera desistir de participar da pesquisa a
qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou penalidade.

Os dados coletados serdo utilizados exclusivamente para fins académicos,
garantindo-se o sigilo de sua identidade. Para preservar sua privacidade, seu nome
nao sera divulgado, sendo utilizado um pseudénimo ou cédigo de identificacdo em
todas as publica¢des decorrentes da pesquisa.

Esta pesquisa n&o apresenta riscos além daqueles encontrados em uma
conversa sobre experiéncias pessoais. Caso alguma pergunta cause desconforto,
vocé podera optar por ndo respondé-la ou interromper sua participacao.

Nao havera qualquer custo financeiro nem remuneracéo pela participagao na
pesquisa.

Os resultados poderédo ser apresentados em trabalhos académicos, artigos
cientificos e eventos, sempre preservando o anonimato dos participantes.
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Declaro que fui informado(a) sobre os objetivos da pesquisa, compreendi as
informagdes apresentadas e tive a oportunidade de esclarecer minhas duvidas.
Concordo, de forma livre e voluntaria, em participar desta pesquisa.

Local e data:

Nome do(a) participante:

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da pesquisadora:




