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RESUMO

Esta pesquisa investiga a articulacdo entre alfabetizacdo e letramento na préatica pedagdgica dos
anos iniciais, analisando as implicacGes dessa relacdo para o ensino. Partindo do problema de
como integrar esses dois processos de forma a considerar o desenvolvimento cognitivo, social
e cultural da crianca, o estudo adotou uma metodologia de revisdo sistematica de literatura.
Foram analisados trabalhos académicos publicados entre 2020 e 2025, recuperados de bases
como Google Académico, SciELO e CAPES. Os resultados revelam um sélido consenso tedrico
sobre a indissociabilidade entre alfabetizacdo (aquisicdo do cddigo) e letramento (praticas
sociais de leitura e escrita), sintetizada no conceito de "alfabetizar letrando”. A analise
identificou a redefinicdo do papel do professor como mediador e do aluno como protagonista,
além do uso de estratégias como gamificacdo e ludicidade para operacionalizar essa integracao.
Contudo, a principal conclusdo aponta para um abismo significativo entre o discurso académico
e a realidade da sala de aula, onde ainda persistem métodos tradicionais e descontextualizados.
O estudo conclui que a superacdo dessa defasagem depende criticamente de investimentos em
formacdo docente continuada e de politicas publicas que fornecam suporte para que a mediacédo

pedagdgica tedrica se torne uma pratica efetiva e emancipatoria.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Pratica Pedagdgica. Revisdo Sistematica. Anos

Iniciais.



ABSTRACT

This study examines the relationship between literacy and literacies within pedagogical
practices in the early years of schooling, analyzing the implications of this articulation for
teaching and learning processes. Starting from the central question of how to integrate these
two dimensions in a way that accounts for children’s cognitive, social, and cultural
development, the research adopted a systematic literature review methodology. Academic
works published between 2020 and 2025 were analyzed, retrieved from databases such as
Google Scholar, SciELO, and the CAPES Portal. Findings indicate a strong theoretical
consensus regarding the inseparability of literacy (the acquisition of the writing system) and
literacies (the social practices of reading and writing), synthesized in the concept of “literacy
through social practice.” The analysis also highlights a redefinition of the teacher’s role as
mediator and the student’s role as an active agent, as well as the incorporation of strategies such
as gamification and play-based learning to operationalize this integration. However, the main
conclusion reveals a significant gap between academic discourse and classroom reality, where
traditional and decontextualized methods continue to prevail. The study concludes that
overcoming this disparity critically depends on sustained investments in continuous teacher
education and on public policies that provide the necessary support for theoretical pedagogical

mediation to be transformed into effective and emancipatory practice.

Keywords: Literacy. Literacies. Pedagogical Practice. Systematic Review. Early Years of

Schooling.
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1 INTRODUCAO

Quando se fala em alfabetizar e letrar, abre-se um leque de possibilidades
metodoldgicas para o professor. Diferentes teorias, conceitos e estratégias podem ser utilizadas
nos métodos de ensino!, uma vez que préticas pedagdgicas participativas e contextualizadas
possibilitam grandes resultados na aprendizagem. Diante disso, este trabalho tera contribuic6es
tedricas de autores especificos, bem como realizard uma revisdo de TCCs e artigos para analisar
as implicagdes desses conceitos na pratica pedagdgica.

Para estabelecer uma base conceitual sélida, é fundamental diferenciar os termos. De
um lado, com base em Soares (2016), diz respeito a aprendizagem do sistema de escrita, isto &,
ao dominio das relacdes entre sons e letras e das convencgdes que permitem ler e escrever. Por
outro lado, para compreender o desenvolvimento dos alunos nos contextos sociais, utiliza-se o
conceito de letramento, o qual foi “criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente
na escola, mas em todo lugar” (Kleiman, 2005, p. 5), dessa forma, o letramento capacita o
individuo a compreender, interpretar e usar a escrita de forma independente e contextualizada
nas demandas do seu convivio social, enquanto a alfabetizacdo fornece o dominio do cédigo.

Essa distincdo, porém, nao implica em separacdo. Para compreender a articulacéo
entre ambos, é essencial recorrer a tedricos como Magda Soares, que defende a inseparabilidade
entre alfabetizacdo e letramento. Soares (2016) argumenta que estes sdo processos distintos,
porém indissociaveis, onde devem ser trabalhados de forma integrada desde o inicio da
escolarizagdo. A autora adverte que postergar o letramento até que a crianca esteja
"alfabetizada" é priva-la do sentido e da funcao social que motivam a aprendizagem da lingua,
podendo levar a um ensino mecéanico e descontextualizado.

Essa perspectiva tedrica encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). De acordo com o documento (2018, p. 55), “a agdo pedagdgica deve ter como foco a
alfabetizacdo [...] para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramento”. Assim, no periodo
em que a crianca esta aprendendo a ler e a escrever, é crucial desenvolver atividades que a
direcionem a uma participacdo coletiva, evitando aulas mecénicas e sem a colaboracédo direta
dos alunos.

Nesse sentido, é possivel observar que o professor em sala de aula pode utilizar varias

abordagens que valorizam a leitura e a escrita de forma integrada. Por exemplo, segundo Brites

! Segundo Soares (2000), o “ensino” é um processo intencional de interveng¢io sistematica no desenvolvimento
do aluno, com o objetivo de garantir-lhe a apropriacdo de saberes historicamente construidos.



(2025), pode-se utilizar o método fénico para os alunos relacionarem os sons com as letras;
realizar leitura compartilhada, onde os alunos acompanham o professor; e personalizar o
método de ensino para atender as necessidades individuais de cada aluno, entre outras
estratégias.

Contudo, apesar da centralidade do tema, os dados mostram que o Brasil ainda enfrenta
desafios significativos. De acordo com o SAEB, os resultados recentes evidenciam que o
processo de alfabetizacdo permanece como um grande desafio no Brasil. Por exemplo, em
2023, apenas 49,3 % das criangas do 2° ano do ensino fundamental foram consideradas
alfabetizadas com base no critério do SAEB (Brasil, 2025). Este cenario evidencia a
complexidade do processo e a necessidade urgente de se adotarem préaticas pedagdgicas que
superem a mera decodificagao.

Na esfera da prética, a integracdo entre alfabetizacdo e letramento se materializa por
meio de sequéncias didaticas que colocam a lingua em uso. Projetos de leitura, producéo de
textos coletivos, cantos de leitura com diversidade de géneros textuais e atividades que simulam
situacOes reais de comunicacdo sdo exemplos de como o professor pode "alfabetizar letrando”.
Essas estratégias, ao mesmo tempo em que ensinam as rela¢6es fonograficas, imergem o aluno
em um ambiente letrado. Dessa forma, a sala de aula se transforma em um espaco de
investigacdo, onde a crianga é protagonista de seu aprendizado.

Nesse processo integrado, a avaliagdo assume um carater continuo e formativo. O foco
desloca-se para a observacao atenta do percurso de cada aluno: como ele se apropria do sistema
alfabético e como interage com os textos em situacoes significativas. Registrar e refletir sobre
essas evidéncias permite ao professor ajustar suas préaticas e oferecer intervenc6es pedagdgicas
personalizadas.

Diante desse contexto, surge a questdo central desta pesquisa: Como articular
alfabetizacdo e letramento de forma integrada, considerando o desenvolvimento cognitivo,
social e cultural da crianca, ao utilizar praticas pedagogicas que favorecam sua participacao e
protagonismo no processo de aprendizagem?

Para responder a esse questionamento, o objetivo geral desta pesquisa é investigar
como a alfabetizacdo e o letramento podem ser articulados de forma integrada na pratica
pedagdgica, considerando o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos no periodo do
desenvolvimento alfabético. Para alcancar este fim, foram determinados os seguintes objetivos
especificos tais como: identificar as concepgdes tedricas que fundamentam a articulacéo entre
alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais; analisar trabalhos académicos, como TCCs e

artigos, que discutem a integracdo entre alfabetizacéo e letramento nas praticas pedagogicas;



refletir sobre a importéncia de estratégias de ensino ao alfabetizar letrando, considerando o
protagonismo e a participacdo ativa da crianca; verificar como as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em sala de aula contribuem para o avango no processo de aprendizagem.

O modelo de pesquisa adotado sera o de revisdo bibliografica, utilizando como
palavras-chave: alfabetizacdo, letramento, ensino e préaticas pedagdgicas. A busca por fontes
como livros, artigos e documentos ser realizada em bases de dados como Google Académico,
SCiELO e CAPES.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita no Brasil tem sido objeto de
intenso debate académico e pedagdgico, evoluindo de visdes meramente técnicas para
compreensdes mais complexas que integram dimensdes cognitivas, sociais e politicas. Esta
fundamentacdo teorica apresenta um percurso pelas principais concep¢fes que orientam a
alfabetizacdo na contemporaneidade, desde suas definicbes conceptuais basicas até as
perspectivas mais criticas, passando pela emergéncia do letramento como campo de estudo
indispensavel para se compreender 0s usos sociais da escrita. Ao revisar tedricos como Magda
Soares (2003; 2004), Emilia Ferreiro (1985; 1995), Paulo Freire (1985; 1987) e Angela Kleiman
(1995; 2005), busca-se mapear ndo apenas as diferentes énfases tedricas, mas principalmente
0S pontos de convergéncia que podem iluminar uma pratica pedagdgica mais efetiva e
significativa. Partimos, portanto, do conceito fundamental que ancora todo este debate: a

propria alfabetizacao.

2.1 Conceito tedrico da Alfabetizacéo

A alfabetizacdo é um dos pilares fundamentais da educacdo. Historicamente, o ato de
alfabetizar tem o propdsito de escolarizar formalmente o aluno, em especifico, nos anos iniciais
do ensino fundamental. Conforme Boto (2023), “a alfabetizacdo ¢ compreendida assim como
o processo de aquisi¢cdo do codigo escrito [...]”, ou seja, a capacidade de codificar os sons em
letras (escrever) e decodificar as letras em sons (ler).

A alfabetizacdo, portanto, ndo se limita ao aprendizado técnico da leitura e da escrita,
mas articula-se ao letramento ao possibilitar que o aluno utilize essas habilidades de forma
significativa em diferentes contextos sociais (Sousa, 2024, p. 16), tornando-se capaz de

interpretar, produzir e interagir criticamente com textos no cotidiano escolar e extraescolar.



2.2 Alfabetizacéo e Letramento no olhar de Magda Soares

O livro A Reinvencéo da Alfabetizacédo, de Magda Soares, publicado originalmente
em 2003, aborda a teoria construtivista. Ele se baseia no processo que permite a crianca de 4 a
6 anos de idade aprender a decodificar e codificar o sistema alfabético, conquistando
autonomia. Por meio das interacdes e experiéncias vividas, a crianga constrdi seu conhecimento

sobre o mundo da linguagem escrita.

A proposta construtivista é justa, pois € assim mesmo que as pessoas aprendem, ndo
apenas a ler e escrever, mas é assim que se aprende qualquer coisa: interagindo com
0 objeto de conhecimento. Mas os métodos viraram palavrdes. Ninguém podia mais
falar em método fonico, método silabico [...] (Soares, 2003, p. 17).

Assim como na atualidade, a teoria do “construtivismo”, de acordo com Magda, ja era
alvo de criticas no passado, por ser considerada uma préatica que ja ndo se mostrava valida.
Conforme a citacdo acima — o0s métodos fonicos e silabicos se tornaram os viles, ou
"palavrdes". Soares (2003, p. 17) ressalta: “As alfabetizadoras que ficam pelejando com os
meninos para eles aprenderem a ler e escrever sdo vistas como retrégradas e ultrapassadas.” Ou
seja, essa postura € vista como algo ultrapassado, que ndo se deve usar mais € que nao possui
garantia de resultados para todos nesse processo. Porém, a autora logo acrescenta: “Mas, na
verdade, elas estdo ensinando aquilo que é preciso ensinar: codificar e decodificar. As
alfabetizadoras podem até estar ensinando pelos caminhos inadequados, mas isso precisa ser
feito”.

Para ser mais claro, o que Magda defende ¢ a relacéo entre alfabetizacdo e letramento
pela perspectiva da teoria sociocultural. Isso porque “a alfabetizacao e o letramento sdao dois
processos que se inter-relacionam, complementando-se, sendo que um facilita e realca a
importancia do outro” (Oliveira, 2017, p. 4). Ou seja, assim como se deve ensinar o sistema
alfabético, € preciso propiciar o uso da linguagem escrita em praticas sociais, para uma melhor
comunicagdo com o mundo ao redor. Como a propria UNESCO (2025) diz, a alfabetizacéo vai
aléem de um conjunto de habilidades de leitura e escrita; € um instrumento para identificacdo e
interpretacdo, que leva a compreender e a evoluir o dialogo do dia a dia. No artigo Letramento

e alfabetizacdo: as muitas facetas, de 2004, Magda argumenta:

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional de
escrita—a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
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em atividades de leitura e escrita, nas préaticas sociais que envolvem a lingua escrita —
o letramento. (Soares, 2004, p. 14)

Em resumo, € destacado que fazer a separacdo desses dois processos seria um erro,
pois, ambos acontecem ao mesmo tempo. Quando ocorre do aluno aprender a ler e escrever,
nao significa que ele aprendeu a simplesmente a decodificar, mas, passa a entender as préaticas

sociais da escrita e leitura.

2.3 Emilia Ferreiro e a Construcdo da Alfabetizacdo

Nesse sentido, ao compreender que alfabetizacdo e letramento sdo processos
simultdneos e interdependentes, torna-se pertinente observar como diferentes autoras
interpretam a entrada da criangca no mundo da escrita. Entre essas contribuicfes, destaca-se a
perspectiva de Ferreiro e Teberosky (1995, p. 19, apud Souza; Leite, 2022) apontam: “O
método analitico de aprendizagem na alfabetizagdo, como também é conhecido, trata desse
processo como algo muito maior que a decodificacao de letras e silabas [...]”. Dessa forma, as
autoras reforcam que a alfabetizacdo ndo se deve focalizar apenas na acdo de codificar e
decodificar. Ou seja, ndo € obrigado prender-se ao ato de aprender a ler, silabar ou reformular
sons, mas sim na compreensao do sentido do que se Ié e se escreve. Para ser mais claro, sua
perspectiva refuta a simples mecanizacéo e defende que deve haver uma reflexdo sobre aquilo
que se esta aprendendo.

No livro Psicogénese da Lingua Escrita, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky enfatizam,
em uma perspectiva construtivista, que a crian¢a ndo € um ser que apenas recebe informacdes,
mas um sujeito ativo que constrdi seu conhecimento sobre a escrita, baseando-se em suas
experiéncias e hipoteses. Ferreiro e Teberosky ndo propdem um “método” especifico, como
fica claro na obra, mas foram inspiradas pelas ideias de Jean Piaget. Assim, reafirmam que o
aluno tem a capacidade de aprender a ler e escrever ativamente, criando suas proprias teorias
sobre como o sistema de escrita funciona, por meio de suas interacbes em um ambiente letrado.
Ou seja, fica claro que essa aprendizagem ndo € dominada por simples repeticdes ou pela

memorizacdo de letras e sons, mas sim por um processo cognitivo.

Se pensarmos que a crianga aprende sé quando é submetida a um ensino sistematico,
e que a sua ignorancia esté garantida até que receba tal tipo de ensino, nada poderemos
enxergar. Mas se pensarmos que as criangas sao seres que ignoram que devem pedir
permissdo para comecar a aprender, talvez comecemos a aceitar que podem saber,
embora ndo tenha sido dada a elas a autoriza¢do institucional para tanto (Ferreiro;
Teberosky, 1985, p. 17).
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O que a autora quer dizer, é referente ao ensino tradicional e o papel que a escola
possuia. Com o apontamento de que a educacdo era dirigida apenas no modo formal e
sistematico, entendesse que o aluno ndo tinha a capacidade de aprender algo
individualmente/sozinho, s6 se fosse através de um porta voz — mais conhecido como —
professor. Apesar disso, a citagdo acima garante outra visao, a qual, a crianga tem a autonomia
de aprender sem a necessidade da autorizagdo de um profissional. E preciso entender que sdo
sujeitos curiosos, que estdo propensos a aprender um pouco de tudo a sua volta.

Mendonga e Mendonga (2010, p. 52), informam também uma teoria a respeito da

pesquisa de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que dizem:

[...] quando o aluno questionar o professor sobre a maneira de escrever determinada
palavra, ou quando grafar uma palavra usando letras inadequadas, ou ainda faltando
letras, que o professor ndo forneca a resposta diretamente, mas devolva o
questionamento, induzindo o individuo a refletir sobre o objeto de conhecimento com
o qual esta trabalhando.

Nessa observacao, pode-se notar que a ideia esta ligada a “alfabetizagdo ativa”, que se
refere ao questionamento, em que o aluno reflete sobre as dificuldades encontradas, tirando
suas préprias conclusdes e transformando-se em um individuo critico.

Nesse mesmo sentido, no artigo Psicogénese da Lingua Escrita: contribuices,
equivocos e consequéncias para a alfabetizacdo, os autores discutem os métodos de cartilha
usados antigamente e salientam que, mesmo ao adotar um novo modelo que permita o
pensamento critico e reflexivo da crianca, “[...] a corregdo € necessaria e precisa ser feita na
presenca do aluno, quando estiver atento ao que o professor mostra” (Mendonc¢a; Mendonca,
2010, p. 52). Isso porque, se o aluno leva para casa sua atividade com duvidas e sem a correcao
devida, essa préatica pode se tornar ineficaz. Em outras palavras, ao ficarem sozinhos em casa
sem a orientacdo necessaria, € provavel que ignorem ou nao consigam realizar o exercicio

proposto como dever de casa.

2.4 A Alfabetizacdo no olhar Libertador de Paulo Freire

Entre essas concepcdes de ensino, Paulo Freire tem a alfabetizacdo como uma pratica
de liberdade, isto é, alfabetizar é libertar e ndo apenas ensinar os alunos a juntarem letras com
letras para gerarem uma palavra. E possivel observar uma certa diferenca das visdes de Magda
e Emilia com a viséo freiriana, pois, Soares (2003, p. 17) distingue alfabetizacdo (dominio do

cddigo) e letramento (uso social da escrita) e, Ferreiro juntamente com Teberosky (1985, p.
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16), investiga como a crianga constroi cognitivamente a escrita, enfatizando estagios e hipdteses
(pré-silabico, sildbico, alfabético), ja (Freire, 2011 apud Santos et al., 2025, p. 8775), para ele,
“a alfabetizacdo € um ato politico, pois permite ao individuo desenvolver uma consciéncia

critica capaz de romper com as estruturas opressoras e transformar a sociedade.”

[...] a alfabetizacdo ndo é um jogo de palavras; é a consciéncia reflexiva da cultura, a
reconstrugdo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos [...] A
alfabetizacdo, portanto, é toda a pedagogia: aprender a ler é aprender a dizer a sua
palavra (Freire, 1985, p. 14 apud Souza et al., 2022).

Conforme o autor, a educagéo deve possibilitar ao aluno ter consciéncia por meio de
um ensino voltado para a cultura presente na sua vivéncia. Em vez de ser algo mecanizado, ela
busca trazer para o espaco escolar formas educacionais mais focadas na liberdade do aluno,
para que ele tenha a oportunidade de desenvolver um pensamento critico. Freire também
expressa a questdo da alfabetizacdo como o centro da pedagogia, pois € onde se inicia a
aprendizagem da prépria linguagem para a comunicacao entre 0s seres humanos.

E notavel a preocupacio de Freire em relacio a educacio primaria, pois o fato de ndo
se prender a maneiras inflexiveis de educar torna a pedagogia mais adaptavel e compreensivel,
permitindo o direito de a crianca se expressar livremente. Em seu livro Pedagogia do Oprimido,
de 1987, o autor propde que os oprimidos — 0s mais vulneraveis — desenvolvam um pensamento
critico diante da propria realidade, para, assim, construir uma pratica participativa e mais
humanizadora, que liberta o oprimido e humaniza a sociedade. Ou seja, o fato de os contetdos
ndo estarem limitados a uma sequéncia de ensino rigida acaba promovendo uma leitura
reflexiva, expressiva e critica da realidade, que se baseia no dialogo para tracar novos caminhos
rumo a uma consciéncia voltada para a acdo politica.

“A pedagogia do oprimido, que ndo pode ser elaborada pelos opressores, ¢ um dos
instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por si mesmos e a dos opressores
pelos oprimidos, como manifestagdes da desumanizacdo” (Freire, 1987, p. 32), ou seja, essa
afirmacéo nos revela que essa pedagogia do oprimido ndo pode nascer dos opressores, pois,
seriam eles comprometidos na modificacdo dessa estrutura dominadora, assim, vemos gue essa
educacdo sé podera ser construida ou moldada a partir dos relatos de quem sofreu a opressao.
Da mesma forma, Freire ndo trata essa opressao como uma causa de injustica social, nesse caso,
seria como uma rejeicdo a propria humanidade, mas, também, que envolve os dois lados, 0
oprimido que é negado e 0 opressor que rejeita a humanidade dos outros sujeitos.

O que deve ser ensinado em sala, é algo mais voltado a socializagdo onde “[...] o

educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, € educado, em didlogo com
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o educando que, ao ser educado, também educa [...]” (Freire, 1987, p. 96). Nd&o
necessariamente garantindo apenas um porta voz na sala, mas, trazendo um novo protagonista
chamado: aluno.

E possivel observar que as visdes freirianas ndo sdo voltadas claramente ao letramento,
assim como Emilia Ferreiro, apesar de terem teorias ou métodos diferentes, ambos apontam
que escrever e ler ndo resultam em apenas decodificar as letras ensinadas, pois, Freire ressalta
a questdo de envolver a educacéo para o meio social, politico e critico ligando a leitura e escrita,
ja Emilia focaliza na construcdo de sentido, onde a psicologia ativa entra facilitando a
compreens&o na aprendizagem.

Para além dessa comparacao, é fundamental compreender que a pedagogia freiriana se
insere no campo mais amplo da educagdo critica. Embora Freire ndo utilize o termo
‘letramento’, sua abordagem evidencia que alfabetizar significa também possibilitar que o
sujeito leia 0 mundo, interpretando a realidade e atribuindo sentidos as praticas sociais nas quais
a linguagem esté inserida. Assim, sua concepcao integra o aprender a ler e escrever com a
formacado critica do educando desde o inicio do processo. O processo de aprender a ler a palavra
é, simultanea e inexoravelmente, o processo de aprender a ler o mundo. Dessa forma, a "palavra
mundo”, conceito central em Freire, encapsula essa unidade: a palavra € compreendida na
medida em que o mundo ¢é decifrado, e 0 mundo é transformado na medida em que a palavra é
ressignificada.

Essa abordagem tem profundas implicac6es para a formacéo docente. O educador, na
perspectiva freiriana, ndo ¢ um técnico transmissor de um codigo linguistico neutro, mas um
mediador cultural e politico. Sua tarefa € problematizar a realidade junto aos educandos,
partindo de seu universo vocabular e de suas experiéncias concretas — 0s chamados "temas
geradores”. A leitura do mundo, que precede a leitura da palavra, se torna o curriculo vivo a ser
investigado. Nesse contexto, os métodos de alfabetizacdo tornam-se atos politicos: um método
fonico ou silabico aplicado de forma descontextualizada pode reforcar uma educacédo
"bancaria"”, onde o aluno € um mero depositario de silabas vazias; ja a utilizacdo desses mesmos
métodos como ferramentas para a codificacdo e decodificacdo de palavras carregadas de
significado existencial (como "trabalho”, "casa"”, "luta", "direito") pode assumir um carater
libertador.

Portanto, o legado de Paulo Freire para a alfabetizagdo contemporéanea consiste em um
convite permanente para repensarmos a educacdo e refletirmos sobre o projeto de sociedade
que estamos construindo a partir das salas de aula. Alfabetizar na perspectiva freiriana €, em

Gltima instancia, reconhecer a linguagem como um campo de batalha simbdlica, onde a
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aquisicao da escrita e da leitura € um ato de coragem e de insercao critica no mundo. E formar
sujeitos que ndo apenas assinam seu nome, mas que sao capazes de reescrever a sua historia e
de intervir na gramatica da propria realidade social, tornando-se, efetivamente, autores de seus

préprios destinos.

2.5 Conceito teodrico do Letramento

Em meados da década de 1980, o letramento passou a ser mencionado no Brasil. Sua
primeira aparicdo de destaque se deu no livro No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica, de 1986, da autora Mary Kato. A pesquisadora deu inicio a discussdo de um
novo assunto, gerando énfase ao tema. Com suas pesquisas, que evidenciaram a complexidade
da escrita em relagéo a fala no contexto do letramento, Kato influenciou novos debates, os quais
foram posteriormente aprofundados por Leda Tfouni e Angela Kleiman.

No entanto, apesar de o letramento ter sido citado inicialmente por Kato, o termo so
adquiriu um significado técnico em 1988, quando foi definido por Tfouni em sua obra Adultos
nao alfabetizados: o avesso do avesso (apud Mota, 2007, p. 119). Nesse trabalho, a autora
estabelece a diferenca entre alfabetizar e letrar. De acordo com Ribeiro (2023, p. 4), Tfouni
declara que “[...] a alfabetizacdo [atua] no ambito individual e o letramento no social [...]”, o

que conferiu ao tema maior relevancia na época.

2.5.1 O Letramento como Pratica Social: Perspectivas de Angela Bustos Kleiman

Nos anos de 1990, Angela B. Kleiman passou a usar esse termo em suas obras,
diferente dos demais autores como Magda Soares, Emilia Ferreiro e Paulo Freire, Kleiman
articula suas ideias mais aprofundadas especificamente ao letramento, em seu livro Os
Significados do Letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita, de 1995,
a autora defende que o letrar se trata de um fendmeno social e cultural, ou melhor, esse ensino
deve proporcionar ao aluno uma educagdo que 0 capacite para 0 meio em sociedade, para ir
além do tradicional ensino de leitura e escrita.

Por exemplo, Kleiman (1995, p. 18) sinaliza em que no meio de algumas classes
sociais, é possivel que uma crianca seja letrada mesmo nao sendo alfabetizada, pois, através da
oralidade no convivio social, a crianga letrada possui estratégias orais possibilitando a
compreensdo do dialogo que foi apresentada. Quando a crianga é exposta ao incentivo tanto de
leitura quanto de escrita, principalmente dentro de casa, apresentard grandes avangos no seu

desenvolvimento cognitivo social.
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Kleiman (1995, p. 18) explica que quando um adulto faz men¢do de uma estéria seja
ela de contos de fadas, fabulas etc., e a crianca tem a capacidade de compreender aquilo que
Ihe foi apresentado, € porque ela em outros momentos ja teve um contato com a mesma ou
diferente estoria contada antes de dormir, ou seja, ela acaba participando de um episodio de
letramento, assim, comprova a possibilidade de uma crianca ser letrada, mas ndo alfabetizada,
em outras palavras, como mesmo diz Angela (1995, p. 18): “também est4 aprendendo uma
pratica discursiva letrada, e, portanto, essa crianga pode ser considerada letrada, mesmo que
ainda ndo saiba ler e escrever.”, pois, até na participacao dos afazeres de casa, a oralidade esta
sendo praticada através do dialogo entre mée e filho. A referida autora assegura ainda que:

[...] o modo de participagdo da crianga, ainda na oralidade, nestas praticas de
leitura/escritura, dependentes do grau de letramento familiar (e, acrescentariamos, da
instituicdo escolar e/ou pré-escolar em que a crianca esta, ou ndo, inserida), que lhe
permite construir uma relacdo com a escrita como pratica discursiva e como objeto
(Kleiman, 1995, p. 70).

Conforme o que diz Angela, é importante haver a construcio da comunicagio dentro
de casa, independente de quéo letrados os pais sejam, pois, como falado antes, para desenvolver
o letramento na crianga, ndo € necessariamente atraves do que € ensinado na escola pelo modelo
de codificar e decodificar, mas, no treinamento da conversacdo com outras pessoas com
assuntos diversos com o objetivo de idealizar novos conhecimentos.

No livro Precisa "ensinar" letramento? N&o basta ensinar a ler e escrever? de 2005,
Kleiman indaga que a alfabetizacdo se trata do sistema da escrita, sendo o método tradicional
de juntar letras e formar silabas, e a aprendizagem no letramento € usar a leitura e a escrita em

situacOes reais, isto €, nas praticas sociais.

Como o letramento envolve ainda saber usar o cddigo da escrita, quaisquer dos
enfoques e recursos utilizados para ensinar a decodificar, analisar e reconhecer a
palavra (que corresponderiam aos métodos tradicionais de alfabetizacdo) também
podem ser considerados praticas de letramento escolar (Kleiman, 2005, p. 10).

A autora aponta que, além de envolver o codigo da escrita, também é possivel que o
uso da decodificacdo faca parte do letramento, ou seja, tem essa relagdo, mas, o “[...] letramento
ndo é nada disso, ou melhor, é tudo isso, ¢ muito mais” (Kleiman, 2005, p. 10). Diante disso, é
evidente que a educagdo ndo pode se basear apenas no “[...] ensino tradicional de alfabetizagdo
em que primeiro se aprende a ‘decifrar um cédigo’ a partir de uma sequéncia de passos/etapas,
para so depois se ler efetivamente, ndo garante a formacao de leitores/escritores” (Albuquerque,

2007 apud Batista; Gomes, 2018, p. 7), tampouco prender-se no modelo que representa a
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garantia que a crianga compreende o didlogo no meio social, em outros termos, elaborar uma
aula que valide tanto o ensino da aprendizagem da escrita, quanto especialmente o ensino da
leitura com didlogos para uma evolucgéo significativa da oralidade individual e social, pois, <0
didlogo ¢ um ato de criacao” (Freire, 1987, p. 79).

A contribuicdo de Kleiman, ao demarcar o letramento como um fendmeno social
distinto, porém interligado a alfabetizacdo, permite compreender a escola como um locus de
praticas de letramento especificas. Nesse contexto, a sala de aula ndo é uma ilha isolada, mas
um espaco social onde diferentes letramentos convergem e, por vezes, entram em conflito. A
nocdo de “eventos de letramento”, desenvolvida por autores como Shirley Brice Heath, e
aprofundada por Kleiman, ajuda a identificar situacdes concretas em que a escrita é usada para
fins sociais reais — como escrever um bilhete, interpretar uma receita culinaria ou navegar em
um aplicativo. O papel da escola, entdo, ndo se esgota em alfabetizar, mas deve incluir a
ampliacéo do repertdrio de eventos e préaticas de letramento dos alunos, garantindo-lhes acesso
a géneros textuais variados e a situagdes de uso da linguagem que Ihes conferem poder de acao
na sociedade.

E crucial, no entanto, problematizar a visdo do letramento como um conjunto de
habilidades neutras. Seguindo a esteira de Kleiman, pesquisadores como Brian Street
propuseram a distin¢do entre modelos "auténomos” e "ideoldgicos™” de letramento. O modelo
autdbnomo enxerga a alfabetizacdo e o letramento como tecnicalidades que, uma vez adquiridas,
trazem beneficios cognitivos e sociais automaticos. J& 0 modelo ideoldgico, ao qual a obra de
Kleiman se filia, compreende o letramento como uma pratica impregnada de valores, relacdes
de poder e contextos culturais. Dessa forma, "ser letrado™” significa dominar as préticas de
escrita e leitura valorizadas por um grupo social dominante. Esta perspectiva revela que a
simples exposicdo a eventos de letramento ndo é suficiente; € necessario um trabalho
pedagdgico que torna explicitas as regras do jogo discursivo, capacitando o aluno a criticar e a
negociar significados, aproximando-se, assim, da conscientizacao freiriana.

Nesse sentido, o diadlogo entre a perspectiva do letramento como pratica social
(Kleiman) e a alfabetizacdo critica (Freire) revela-se extremamente proficuo para a educacéao
contemporanea. Enquanto Kleiman oferece as ferramentas para analisar como a escrita circula
e constitui 0s grupos sociais, Freire insere a pergunta fundamental: a servi¢o de qué e de quem
esta esse letramento? A jungdo dessas visdes aponta para a necessidade de uma pedagogia dos
multiletramentos, que prepare o0s alunos ndo apenas para decodificar textos escritos, mas para
ler o mundo em suas multiplas linguagens (visual, digital, etc.), compreendendo as ideologias

subjacentes e sendo capazes de produzir sentidos que contestem desigualdades e promovam
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uma cidadania ativa. Portanto, letrar, na acep¢dao mais completa do termo, é muito mais do que
familiarizar a criangca com a cultura escrita; € empodera-la para que, usando a palavra — oral ou

escrita —, ela possa, de fato, transformar sua realidade e "dizer a sua palavra™ no mundo.

2.6 Implicacbes na Préatica Pedagogica

As implicagBes na pratica pedagdgica? referem-se aos efeitos e transformagdes que as
concepcdes tedricas sobre ensino e aprendizagem produzem no cotidiano escolar, ou seja,
durante as aulas, o professor deve proporcionar atividades com préticas pedagogicas
enriquecedoras que envolvam o alfabetizar e o letrar para a formacdo do desenvolvimento
futuro da crianga, pois, com o objetivo de trazer qualidade na leitura e escrita, entende-se
também, que, “[...] investir em educacao de qualidade ndo € um beneficio apenas pessoal, mas

também é um beneficio social”, Brites (2025).

Henrique (2025), apresenta alguns exemplos dessas atividades que possam contribuir
no desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento, por exemplo: Jogo da memorizacao,
utilizando as letras e seus sons; Brincadeiras de encontrar as palavras, como cruzadinhas e caca-
palavras; Jogos com silabas e palavras, sendo elas do cotidiano; estimulando a Leitura de livros
com géneros variados, como: conto, fabula, poesia etc., sempre conforme a faixa etaria dos
alunos; e, utilizacdo de musicas que reforcam os sons e fonemas, que ajudam a memorizar e

vocalizar.

2.6.1 A importancia da interacdo do aluno nas atividades pedagdgicas

Durante as aulas, o professor deve abrir espacos para as criancas realizarem essas
atividades de forma coletiva, para adquirirem mais habilidades cognitivas e sociais, quer dizer,
“¢ de suma importancia que as criancas possam participar das escolhas de atividades,
estipularem horarios, brincadeiras e espacos para se sentirem parte do processo educativo.”
(Assis, 2018, p. 898).

Santos (2010, p. 201), também diz a respeito da colaboracéo dos alunos em sala:

E por se tratar de uma atividade humana a prética pedag6gica deve reconhecer a
existéncia aluno, reconhecer que os alunos possuem saberes construidos em sua
vivéncia, 0s quais merecem ser expostos para construcdo coletiva de uma visdo de
mundo que proporcione a todos compreender a realidade.

2 De acordo com Henrique (2025), “[...] uma prética pedagdégica é uma agéo ou conjunto de aces e elementos
que visa contribuir para o processo educacional, estimulando o desenvolvimento.”
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Como visto, a autora expressa também a questdo da notoriedade do aluno perante a
educacédo que é dada a ele, isto é, ndo é apenas com o auxilio, conhecimento e experiéncias do
professor que ele ird aprender, mas, permitir que a crianca apresente seus proprios saberes
decorridos das vivéncias do seu cotidiano, trazendo significado na trajetoria estudantil e
pessoal, pois, “[...] ensina as criangas a cooperar, a lidar com frustracGes e a celebrar conquistas
coletivas, reforcando a ideia de que o aprendizado é um processo colaborativo.” (Santos, 2024,
p. 79).

O professor ao fazer a articulagdo da teoria com a pratica, bem como a relagdo com o
contexto do aluno, observando os fatores cognitivo, afetivo, social e cultural,
melhorara a pratica pedagdgica, e consequentemente o processo de alfabetizacédo
fluira. Diante disso, o professor alfabetizador pode esclarecer seu objetivo, que é
primeiramente conhecer o aluno e a realidade em que vive, ou seja, 0 que ele ja
conhece em relagdo a lingua. (Oliveira; Mendes; Paido, 2018)

Os autores destacam a importancia da consideracao que o professor alfabetizador deve
ter com seus alunos, promovendo aulas com contextos que estejam proximos a realidade dos
estudantes, tornando o ensino mais atrativo e significativo, pelo fato das praticas pedagogicas
contribuir com as abordagens, as estratégias e métodos, que 0s quais promovem a obtencéo das
habilidades basicas de leitura e escrita (Oliveira; Silva, 2024, p. 12).

Assim também, buscar ndo utilizar as praticas pedagogicas como um conjunto apenas
de métodos e técnicas de ensino-aprendizagem, onde o professor fica sendo a autoridade que
apenas transmite os conhecimentos, pois, assim seria “[...] uma préatica pedagogica bancaria em
que o educador é depositario do saber e o educando é o receptaculo do conhecimento
sistematizado na escola” (Santos, 2010, p. 201), mas, sempre refletir uma educacédo
participativa e compreensiva.

Por isso, é preciso da jun¢do do professor com o aluno, pois, “[...] as préaticas
pedagdgicas contribuem para o protagonismo do aluno em um processo de aprendizagem ativo”
(Henrique, 2025), em outras palavras, é necessario que a crianca faca parte desse trajeto para
obter a aprendizagem através da participacao e cooperacao, levando o aluno ao protagonismo
na educacao ativa, permitindo a exploracdo das habilidades e potencialidades que serdo
fundamentais para sua vida, valorizar também “0s conhecimentos prévios dos alunos,
consideracdo do universo sociocultural da crianca e ter o professor como mediador, ndo apenas

como um emissor de informagao.” (Conecta, 2020).
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Para que essa articulagcdo entre teoria e pratica se concretize de forma eficaz, é
fundamental que o professor alfabetizador adote uma postura de investigador e planejador
intencional. Isso significa que atividades como cruzadinhas, caca-palavras e jogos com silabas
ndo podem ser aplicadas como meros passatempos, mas devem ser estrategicamente planejadas
a partir de um diagnostico da turma. Conhecer a realidade sociocultural dos alunos, seus
repertérios linguisticos e seus conhecimentos prévios sobre a escrita — aquilo que Emilia
Ferreiro chamou de "hipéteses de escrita” — permite que o professor selecione palavras-chave
para as atividades que sejam significativas para aquele grupo. Um caga-palavras que inclui
termos do universo rural para criangas do interior, ou vocabulos relacionados ao cotidiano
urbano para alunos da cidade, transforma um exercicio de decodificagdo em um momento de
reconhecimento e valorizagdo da propria cultura, efetivando a proposta de letramento de

Kleiman.

A mediacédo do professor durante essas atividades € outro pilar crucial. Em uma roda
de leitura, por exemplo, ndo basta apenas "ler a histdria™; o educador deve promover uma
discussdo que va além da compreensao literal do texto. Questionamentos como "Por que 0
personagem agiu assim?", "O que vocé faria no lugar dele?" ou "Essa histdria nos faz pensar
em algo que vivemos em nossa comunidade?” estimulam a criticidade e a interpretacéo,
conectando a leitura da palavra a leitura do mundo, numa clara ressonancia da pedagogia
freiriana. Dessa forma, a leitura de um conto ou fabula se torna um evento de letramento que,
simultaneamente, alfabetiza (trabalhando a fluéncia e o reconhecimento de palavras) e letra

(promovendo préticas discursivas sofisticadas e reflexdo critica).

Por fim, a avaliacdo nesse processo deve ser compreendida como um instrumento
continuo e formativo, e ndo como um ponto final. Observar como as criangas interagem nas
brincadeiras com palavras, como se apropriam dos textos lidos coletivamente e como resolvem
conflitos durante os jogos em grupo fornece dados preciosos sobre seu processo de aquisicdo
da base alfabética e seu desenvolvimento como praticantes da cultura escrita. Essa avaliacdo
processual permite ao professor ajustar suas estratégias em tempo real, garantindo que a dupla
face do ensino — alfabetizar e letrar — avance de forma integrada e significativa para cada
crianca, cumprindo, assim, o profundo objetivo social da educacdo de qualidade: formar ndo
apenas decodificadores de letras, mas cidaddos capazes de usar a linguagem para ler, interpretar

e transformar a sua realidade.



20

3 METODOLOGIA

Este trabalho configura-se como uma pesquisa de natureza basica, com objetivos
explicativos, desenvolvida por meio do método de revisdo sistematica de literatura. A opgao
por este delineamento metodoldgico justifica-se pela sua capacidade de mapear, criticamente
avaliar e sintetizar a producdo cientifica existente sobre um determinado tema, permitindo a
identificacdo de evidéncias consolidadas, contradi¢fes e lacunas no conhecimento (Whittemore
& Knafl, 2005). O procedimento técnico adotado foi a pesquisa bibliografica, que sera
executada de forma sistematica e replicavel para garantir o rigor académico. O processo de
investigacao sera conduzido ao longo de seis etapas sequenciais e inter-relacionadas, detalhadas
a sequir.

A primeira etapa, ja concluida, consistiu na definicdo do problema de pesquisa e na
elaboracdo da questdo norteadora, que funcionara como fio condutor de toda a investigagéo:
"Como articular alfabetizacdo e letramento de forma integrada, considerando o
desenvolvimento cognitivo, social e cultural da crianca, ao utilizar praticas pedagogicas que
favorecam sua participacdo e protagonismo no processo de aprendizagem?”

A segunda etapa, a ser realizada entre agosto e novembro de 2025, refere-se a busca e
selecdo do corpus de analise. A estratégia de busca sera implementada nas plataformas Google
Académico, SciELO (Scientific Electronic Library Online) e Portal de Peridédicos CAPES. Para
assegurar abrangéncia e foco, serdo utilizados descritores controladores como: alfabetizacdo ou
alfabetizar; letramento ou letrar; pratica pedagdgica ou método de ensino ou anos iniciais. Para
garantir a atualidade do debate, o recorte temporal estabelecido abrangerd publicacdes dos
altimos cinco anos (2020-2025), incluindo artigos cientificos completos, dissertacdes e teses
em lingua portuguesa. Serdo excluidos trabalhos que tratam os conceitos de forma isolada,
artigos de opinido sem base empirica e publicacdes duplicadas ou fora do contexto da educacao
basica brasileira.

A terceira etapa envolvera a selecdo e a extracdo dos dados. O processo de selecdo
obedecerad a um fluxo rigoroso, iniciando-se pela triagem de titulos e resumos, seguida da leitura
na integra dos textos pré-selecionados para aplicacdo final dos critérios de elegibilidade. Os
estudos que comporao o corpus final terdo seus dados extraidos e organizados em uma tabela-
matriz, contendo informacgdes como autor, ano, objetivo, fundamentacdo teorica principal,
metodologia da pesquisa analisada, principais resultados e o conceito de articulagdo entre

alfabetizacéo e letramento adotado.
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A quarta etapa, central para a andlise, consistird na avaliacdo critica e na comparagdo
dos estudos selecionados. Esta analise serd guiada por categorias predefinidas, derivadas do
referencial tedrico e do problema de pesquisa. As categorias de andlise incluem: o
posicionamento tedrico-conceitual dos estudos (como definem e relacionam alfabetizacdo e
letramento), as implicacBes para a pratica pedagogica (estratégias e atividades propostas), o
papel do professor e do aluno nas préticas descritas e a natureza metodolégica das pesquisas
analisadas (tedricas ou empiricas).

A quinta etapa corresponderad a sintese e interpretacdo dos resultados. A partir da
tabela-matriz e das categorias de analise, 0s estudos serdo agrupados tematicamente,
identificando-se convergéncias, divergéncias e tendéncias predominantes na literatura. Esta
sintese narrativa permitird uma discussdo aprofundada sobre como o campo académico tem
compreendido e operacionalizado a articulagéo entre os dois conceitos no chdo da sala de aula.

Por fim, a sexta e Ultima etapa sera a socializagdo do conhecimento construido,
materializada na redacdo dos capitulos de Resultados e Discussdes e Conclusdo desta
monografia, onde a sintese das evidéncias sera apresentada e confrontada com o referencial
teodrico, respondendo a questdo de pesquisa inicial e apontando possiveis direcbes para

investigacOes futuras.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo apresenta a analise das 12 pesquisas selecionadas, com base nas categorias
predefinidas que orientam esta pesquisa: 0 posicionamento tedrico-conceitual acerca da
alfabetizacdo e do letramento, as implicacdes para a pratica pedagdgica, o papel do professor e
do aluno e a natureza metodoldgica dos estudos. A organizacdo dessas categorias permite uma
compreensdo integrada das contribuicbes dos autores, evidenciando convergéncias,
divergéncias e nuances no tratamento do tema.

Os artigos analisados — publicados entre 2020 e 2025 — refletem preocupactes
contemporaneas com a qualidade da alfabetizacdo, a formacao de leitores e escritores criticos
e 0s impactos de contextos desafiadores, como a pandemia de COVID-19. A seguir, sdo
discutidos os resultados obtidos a partir da leitura critica desses trabalhos, buscando-se articular
suas principais ideias as categorias de analise estabelecidas, de modo a responder ao problema
de pesquisa e aos objetivos propostos neste trabalho.

A analise das 12 pesquisas permitiu identificar convergéncias e particularidades em
relacdo as categorias estabelecidas: posicionamento tedrico-conceitual, implicacdes para a

pratica pedagdgica, papel do professor e do aluno e natureza metodoldgica das pesquisas.
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Para contextualizar o corpus de analise, 0 Quadro 1 sumariza o0s artigos que

fundamentam essa discussdo, detalhando suas fontes, autoria, titulos e objetivos principais.

Quadro 1 - Relacdo dos trabalhos cientificos, artigos, teses e tec’s selecionados por: base de dados, titulo,

autores/ano, periodicos e objetivo (2020-2025)

BASE DE i ]
TITULO AUTORES/ANO | PERIODICO OBJETIVO
DADOS
ATIVIDADES LUDICAS Revista Incentivar uma reflexéo
PARA O PRAZER DA . Cientifica FESA sobre o prazer da leitura
LEITURA Ferrelra (2024) no meio de atividades
Google ludicas, promovendo a
Académico formacao de leitores
engajados e criticos, para
além dos limites da sala
de aula.
O LUDICO NA Martins (2024) Repositorio Compreender de que
PRATICA institucional da forma a ludicidade,
. Universidade | utilizada como ferramenta
Google PEDAGOGICA COMO Federal do pedagdgica contribui para
Académico | USO PARA LEITURA Amazonas 0 processo de ensino
NOS ANOS INICIAIS (UFAM) aprendizagem da leitura
de alunos do 5° ano dos
anos iniciais de uma
escola no Amazonas.
ENSINAMENTOS Bianchi e Morais Revista de Refletir sobre as
FREIRIANOS COMO (2021) Estudos em contribuicdes do
Educacéo e pensamento de Paulo
ORIENTADORES DA Diversidade Freire no processo de
SciELO PRATICA alfabetizaco e letramento
PEDAGOGICA NA nos anos iniciais do
ALFABETIZACAO E ensino fundamental
destacando a importancia
LETRAMENTO da pratica pedagégica.
GAMIFICACAO E Lima (2024) Revista Analisar a gamificacdo
PRATICAS Cientifica como recurso pedagogico
. i Multidisciplinar no processo de
SciELO PEDAGOGICAS: uma alfabetizacio e
analise referente ao letramentos dos alunos.
processo de letramento.
PEDAGOGIA DA Viana (2024) Ensaios Analisar o sistema de

CAPES

ALFABETIZACAO E DO
LETRAMENTO: prética
dialégica e emancipadora

para melhor qualidade

Pedagogicos

ensino, especificamente a
atuacdo do docente e 0
processo de
aprendizagem, propondo
reflexdes sobre a
pedagogia da
alfabetizacéo e do
letramento como prética

dialégica e emancipatoria
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BASE DE _ :
TITULO AUTORES/ANO | PERIODICO OBJETIVO
DADOS
para uma educagdo de
qualidade e equidade.
A INTEGRACAO Moyses (2025) Missioneira Analisar a articulacdo
ENTRE entre alfabetizacdo e
s letramento na Educacéo
ALFABETIZACAOE Infantil, com foco nas
SciELO LETRAMENTO NA praticas pedagdgicas e na
EDUCAGAO INFANTIL: mediagdo docente.
praticas pedagdgicas e 0
papel do professor como
mediador
UMA ANALISE SOBRE Nunes (2022) Revista lbero- Analisar as préticas
AS PRATICAS Americana de pedagégicas
PEDAGOGICA Humanidades desenvolvidas por
GOGICAS professores para sanar as
DESENVOLVIDAS defasagens da
PELOS PROFESSORES alfabetizacdo e letramento
PARA SANAR AS _ dos alunos dos anos
iniciais no periodo pos-
Google DEFASAGENS DOS pandémico_
Académico ALUNOS DOS ANOS
INICIAIS NO QUE SE
REFERE A
ALFABETIACAOE
LETRAMENTO NO
PERIODO POS
PANDEMICO
ALFABETIZACAO E Oliveira (2024) Repositorio Analisar as praticas
LETRAMENTO: Anélise institucional da pedagdgicas de uma
d . daabai Universidade professora do 3° ano do
as praticas pedagogicas Federal do ensino fundamental no
Docente para o Amazonas processo de alfabetizacdo
SGIELO | desenvolvimento da leitura (UFAM) e letramento, como os
. objetivos especificos de
e escrita. o
identificar as
metodologias utilizadas e
pontuar as dificuldades
enfrentadas conhecendo o
perfil do professor.
PRATICAS Araljo (2020) Repositorio Conhecer as préaticas
PEDAGOGICAS DE institucional da | pedagdgicas voltadas a
. Universidade alfabetizacéo e
SciELO UMA PROFESSORA DO

ENSINO

Federal Delta do
Parnaiba
(UFDPAR)

letramentos utilizados por
uma professora de 2° ano
do Ensino Fundamental

da rede publica de ensino.
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BASE DE _ 5
DADOS TITULO AUTORES/ANO | PERIODICO OBJETIVO
FUNDAMENTAL:
alfabetizacdo e letramento.
PRATICAS Medeiros (2022) Repositdrio Analisar e identificar

PEDAGOGICAS EM
ALFABETIZACAO E

institucional do
Instituto Federal
do Espirito

praticas pedagogicas na
Educacéo Infantil que
auxiliam o processo de

Google LETRAMENTO NA Santo (IFES) | ensino e aprendizagem da
Académico | EDUCAGAO INFANTIL alfabetizacao e
letramento, com base na
hip6tese de que as
praticas docentes
interferem diretamente no
desenvolvimento e no
sucesso da crianca.
AS PRATICAS Oliveira e Lima Revista de Conhecer as praticas de
PEDAGOGICAS NA (2024) Ensino alfabetizacdo e letramento
EL PERSPECTIVA DA de professores que atuam
SCiELO SPEC ’ nos anos iniciais do
ALFABETIZACAO E DO Ensino Fundamental.
LETRAMENTO.
PRATICAS Oliveira e Silva Cadernos Analisar as perspectivas
PEDAGOGICAS PARA (2024) Macambira tedricas de autore; como
0 Magda Soares, Angela
A ALFABETIZAGAO E Kleiman, Emilia Ferreiro,
LETRAMENTO NOS Ana Teberosky, e Jean
SCIELO ANOS INICIAIS DO Piaget no contexto da

ENSINO
FUNDAMENTAL.:

contribuicoes tedricas

aprendizagem da leitura e
escrita, compreendendo
0s conceitos de
alfabetizacéo e letramento
destacando suas
diferencas fundamentais.

Fonte: Autora (2025)

4.1 Posicionamento Tedrico-Conceitual: Alfabetizacdo e Letramento

A analise dos artigos e trabalhos revisados revela um consenso tedrico-conceitual

fundamental: a compreensédo de que alfabetizacdo e letramento sdo processos distintos, porém

complementares e indissociaveis. Esta visdo perpassa a maioria dos estudos, embora com

nuances e énfases diferenciadas.

A distincdo classica entre alfabetizacdo como aquisicao do codigo escrito e letramento

como uso social da leitura e da escrita é amplamente reafirmada. Como sintetizam Bianchi e

Morais (2021), "a alfabetizagc&o permite que as criangas aprendam a reconhecer e decodificar

letras, formando palavras e frases, enquanto o letramento viabiliza o uso da leitura e da escrita
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no cotidiano” (p. 1). Esta definicdo operacional é ecoada por Lima (2024, p. 2), que afirma que
"alfabetizar e letrar sdo processos que devem ocorrer de forma simultanea, sendo o primeiro a
decodificacéo da escrita e 0 segundo o0 uso social dessa habilidade".

A ideia de indissociabilidade é um pilar central. Viana et al. (2024, p. 53) o0s entendem
como "processos complementares e fundamentais para a insercéo critica do sujeito no mundo
da escrita”. Na Educagédo Infantil, Moyses et al. (2025) defendem que "a integracdo entre
alfabetizacdo e letramento (...) favorece a superacgdo de préticas fragmentadas centradas apenas
na decodificacdo" (p. 137). Esta visdo é consolidada pela nocao de "alfabetizar letrando", uma
sintese pedagdgica que Moyses et al. (2025) definem como "articular o dominio do codigo
escrito com sua funcéo social, formando sujeitos criticos™ (p. 139).

Um segmento significativo dos estudos, notadamente Morais (2021) e Viana et al
(2024), que ancoram sua conceituacdo na pedagogia freiriana. Esta perspectiva enfatiza o
carater politico e emancipatério da educacdo. Para Bianchi e Morais (2021), "a educacéo, para
Freire, € uma pratica da liberdade que visa a conscientizagéo e a transformacéo social” (p. 7).
Neste contexto, o letramento adquire um carater critico, onde "os estudantes compreendem e
questionem as relacGes de poder presentes nos textos e na sociedade™ (p. 10). Viana et al. (2024)
reforcam que "a pedagogia freiriana defende que a leitura da palavra deve estar sempre
associada a leitura critica do mundo™ (p. 59), indicando uma relacdo dialética entre o codigo e
0 contexto social.

Alguns estudos buscam aprofundar a discussdo conceitual trazendo aportes de outros
teoricos de referéncia. Oliveira & Silva (2024), por exemplo, recorrem a Magda Soares para
demarcar a diferenca: "A alfabetizacdo deve ser entendida como um meio para o letramento, e
ndo como um fim em si mesma" (p. 118). Eles também incorporam a perspectiva construtivista
de Emilia Ferreiro, apontando que "as criancas constroem hipdteses sobre a escrita antes mesmo
de ingressarem na escola” (p. 123), o que demanda do professor uma escuta atenta as hipéteses
dos alunos, como também destacado por Moyses et al. (2025).

A dimensdo cognitiva € introduzida por Oliveira & Silva (2024) ao relacionarem o
processo com a teoria de Piaget: "Os estagios de desenvolvimento cognitivo (...) sdo essenciais
para compreender como a crianga se apropria do sistema de escrita” (p. 122). Isso amplia a
conceituacdo para além do social, integrando o desenvolvimento individual.

Apesar das diferentes énfases, ha uma convergéncia absoluta sobre a necessidade de
integrar os dois processos na pratica pedagdgica. Seja através de metodologias ativas e
gamificacdo (Lima, 2024), do uso de géneros textuais reais (Moyses et al., 2025; Araujo, 2020)

ou de atividades ludicas (Medeiros, 2022), o objetivo final € comum: superar uma alfabetizagdo
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mecéanica e promover um letramento significativo. Como conclui Oliveira & Silva (2024), "a
pratica pedagdgica deve integrar alfabetizacdo e letramento, utilizando materiais auténticos e
situagdes reais de uso da escrita” (p. 127).

Podemos assim notar que posicionamento tedrico-conceitual dos estudos analisados
constroi uma visdo multifacetada, porém coerente: a alfabetizacdo (cddigo) e o letramento
(prética social) sdo as duas faces de uma mesma moeda, cuja integracdo é imperativa para uma
educacdo que vise ndo apenas a competéncia técnica na leitura e escrita, mas a formacéo de
cidaddos criticos e participativos. As citacdes demonstram um didlogo constante e produtivo
entre o0s autores, consolidando um referencial robusto que embasa a defesa de uma pedagogia

da alfabetizacdo intrinsecamente ligada ao letramento.

4.2 Implicacgdes para a pratica pedagogica

Com base na anélise dos resumos apresentados, é possivel construir uma discusséo
aprofundada sobre as implicagdes para as praticas pedagdgicas contemporaneas no campo da
alfabetizacdo e do letramento. A sintese dos artigos revela um consenso de que alfabetizacéo e
letramento sdo processos distintos, porém complementares e indissociaveis. Como destacam
Bianchi e Morais (2021, p. 1), "a alfabetizacdo permite que as criancas aprendam a reconhecer
e decodificar letras, formando palavras e frases, enquanto o letramento viabiliza o uso da leitura
e da escrita no cotidiano”. Essa compreensao exige que o professor adote uma postura que va
aléem do ensino mecanico do codigo, articulando-o desde cedo com préaticas sociais de
linguagem. Nesse sentido, Moyses et al. (2025, p. 137) afirmam que "a integracdo entre
alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil favorece a superacdo de praticas fragmentadas
centradas apenas na decodificacdo”, o que implica a necessidade de um planejamento
intencional que considere a realidade e os saberes prévios dos educandos.

A abordagem freiriana surge como um eixo central para fundamentar uma pratica
pedagdgica critica e emancipadora. Viana et al. (2024, p. 59) reforcam que "a pedagogia
freiriana defende que a leitura da palavra deve estar sempre associada a leitura critica do
mundo”, posicionando o dialogo como mediador da relacdo educativa. 1sso se traduz em
estratégias como a utilizacdo de palavras geradoras vinculadas ao universo cultural dos alunos,
promovendo uma alfabetizacdo significativa. Além disso, a formacdo docente é apontada
reiteradamente como um pilar essencial. Conforme Oliveira et al. (2024, p. 667) constatam,
"muitos professores ndo se sentem preparados pela formagdo- inicial para alfabetizar em

contextos de diversidade”, o que evidencia a urgéncia de investimentos em formacao
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continuada que capacitem os educadores para atuar como agentes de transformagdo em
realidades marcadas por desigualdades.

O uso de metodologias ativas e inovadoras, como a gamificacdo e as atividades
ludicas, apresenta-se como uma alternativa potente para engajar os estudantes, especialmente
em um contexto de nativos digitais. Lima (2024, p. 2) define a gamificagdo como "o uso de
elementos de jogos em contextos educacionais para engajar e motivar os estudantes”, estratégia
que coloca o aluno como protagonista de sua aprendizagem. Da mesma forma, as atividades
ludicas sdo defendidas como ferramentas cruciais para desenvolver ndao apenas habilidades
cognitivas, mas também socioafetivas. Martins (2024) observa que "através da ludicidade, as
criangas desenvolvem capacidades como atencdo, imitacdo, memorizacdo e imaginacao™
(Maluf, 2003, p. 33, apud Martins, 2024), tornando o processo de aprendizagem mais prazeroso
e eficaz. No entanto, a implementacéo dessas estratégias esbarra em desafios estruturais, como
a caréncia de recursos e a necessidade de planejamento e suporte institucional.

O periodo pos-pandémico escancarou e aprofundou as desigualdades educacionais
historicas, demandando uma reinvencao das praticas pedagogicas. Nunes et al. (2022, p. 70)
alertam que "a pandemia agravou as defasagens histéricas no processo de ensino e
aprendizagem, especialmente para estudantes em situacao de vulnerabilidade socioecondmica™,
com um aumento significativo no nimero de criancas ndo alfabetizadas. Esse cenario exige ndo
apenas o0 uso consciente de tecnologias, mas também a adocéo de metodologias que promovam
ainclusdo e a equidade. A mediacédo docente, nesse contexto, torna-se ainda mais crucial. Como
aponta Oliveira e Silva (2024, p. 128), "o diagnostico do conhecimento prévio dos alunos
permite ao professor planejar atividades adequadas ao seu nivel”, assegurando que as
intervencdes pedagogicas sejam assertivas e personalizadas.

A andlise dos estudos evidencia, ainda, uma desconexdo entre o discurso teorico e a
pratica em sala de aula, como observado no trabalho de Oliveira (2024), onde a professora,
apesar de reconhecer a importancia de metodologias ativas, utilizava predominantemente
métodos tradicionais e descontextualizados. Essa lacuna entre teoria e pratica reforca a
necessidade de uma formacéo docente que ndo apenas transmita conceitos, mas que promova a
reflexdo sobre a acdo e a experimentacdo de novas estratégias. Ademais, a participacdo da
familia e a integracdo com a comunidade escolar sdo fatores determinantes para o sucesso do
processo. Conforme Oliveira et al. (2024, p. 669) ressaltam, "a participacdo da familia é um
fator determinante para o sucesso escolar dos alunos”, destacando a importancia de uma atuacdo

colaborativa entre todos os envolvidos.
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As implicacbes para as praticas pedagdgicas contemporaneas apontam para a
necessidade de um ensino que articule de forma organica a alfabetizacédo e o letramento,
pautado por uma abordagem critica, dialégica e contextualizada. 1sso requer um professor
mediador, reflexivo e aberto a inovacéao, que utilize estratégias diversificadas — desde palavras
geradoras e gamificagcdo até atividades ludicas e projetos com géneros textuais reais — para
promover uma aprendizagem significativa. Simultaneamente, é imperativo que haja
investimentos robustos em formacao docente continuada, em recursos didaticos e em politicas
publicas estaveis que assegurem as condicBes materiais e pedagdgicas necessarias para a
efetivacdo de uma educacgédo de qualidade e equidade. Como concluem Viana et al. (2024, p.
61), "a prética docente de qualidade deve ser orientada por uma visdo compartilhada de
exceléncia e por um compromisso com a emancipacdo humana”, refletindo o papel

transformador da educacao na construcdo de uma sociedade mais justa e critica.

4.3. O papel do professor e do aluno nas praticas descritas e a natureza metodoldgica

das pesquisas analisadas

Com as observacdes feitas a partir dos documentos analisados € possivel tecer uma
reflexdo aprofundada sobre o papel do professor e do aluno nas praticas de alfabetizacédo e
letramento, bem como sobre a natureza metodoldgica das pesquisas que fundamentam tais
discussdes. A sintese dos artigos revela uma nitida transicdo de paradigmas, deslocando o eixo
de um ensino centrado na transmissdo mecanica para uma aprendizagem pautada na dialogia,
na criticidade e na mediacéo.

O papel do professor, conforme evidenciado nas pesquisas, € redefinido para além de
um mero instrutor do codigo escrito. Ele assume a funcdo de mediador critico, cuja préatica deve
articular intencionalmente a alfabetizacdo e o letramento. Como afirmam Bianchi e Morais
(2021, p. 2), "alfabetizar e letrar sdo processos complementares e indissocidveis, sendo
essencial que o professor alfabetize letrando desde os anos iniciais". Essa mediacdo exige uma
postura reflexiva e investigativa, baseada no dialogo e na valorizacdo dos saberes prévios dos
educandos. Nesse sentido, "a atuacdo do professor como mediador exige sensibilidade para
perceber o momento de cada aluno e planejar intervenges significativas” (Moyses et al., 2025,
p. 144). A abordagem freiriana é frequentemente citada como fundamento para essa pratica,
pois, como destaca Viana et al. (2024, p. 59), "a pedagogia freiriana defende que a leitura da

palavra deve estar sempre associada a leitura critica do mundo". 1sso implica que o professor
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deve criar condi¢des para que a decodificacdo da escrita esteja sempre vinculada a sua funcédo
social e politica, formando sujeitos autbnomos e conscientes.

Paralelamente, o papel do aluno é ressignificado de receptor passivo para protagonista
ativo de sua propria aprendizagem. As metodologias analisadas, especialmente a gamificacdo
e as atividades ludicas, colocam o estudante no centro do processo. Lima (2024, p. 3) afirma
que "a gamificacdo coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem, tornando-o
protagonista de sua prépria construcdo de conhecimento”. Essa autonomia € incentivada por
meio de estratégias que promovem a participacdo, atomada de deciséo e a colaboracdo. O aluno
deixa de ser um depositario de informacdes e passa a ser um agente que interage com o
conhecimento, constréi hipéteses sobre a escrita — conforme apontado por Oliveira e Silva
(2024, p. 123) a0 mencionarem que "as criangas constroem hipoteses sobre a escrita antes
mesmo de ingressarem na escola” — e utiliza a leitura e a escrita como ferramentas para intervir
em sua realidade. A ludicidade, por exemplo, potencializa esse engajamento, pois, como
observa Martins (2024), "através da ludicidade, as criancas desenvolvem capacidades como
atencdo, imitacdo, memorizacdo e imaginacdo” (Maluf, 2003, p. 33, apud Martins, 2024),
tornando o processo de aprendizagem mais prazeroso e significativo.

No que se refere a natureza metodologica das pesquisas analisadas, observa-se um
equilibrio entre estudos tedrico-reflexivos e investigacdes empiricas, o que confere robustez e
pluralidade as discussdes.

Pesquisas Teorico-Bibliograficas: Uma significativa parcela dos estudos, como os de
Bianchi e Morais (2021), Lima (2024), Oliveira e Silva (2024) e Ferreira (2024), baseia-se em
revisdes de literatura e analise tedrica de conceitos fundamentais. Essas pesquisas sdo cruciais
para consolidar os marcos tedricos que orientam a pratica pedagdgica. Elas se dedicam a
discutir e delimitar conceitos como alfabetizacdo, letramento, gamificacdo e ludicidade,
fundamentando-se em autores classicos e contemporaneos. Por exemplo, Oliveira e Silva
(2024) realizam uma analise tedrica das perspectivas de Soares, Ferreiro e Piaget, concluindo
que "a integracdo entre alfabetizacdo e letramento nas praticas pedagogicas é fundamental para
formar leitores e escritores competentes e criticos” (p. 127). Esses trabalhos fornecem a base
conceitual necessaria para a acao docente.

Pesquisas Empiricas: Outros estudos adotam uma abordagem empirica, utilizando
metodologias qualitativas como estudos de caso, observacao participante e entrevistas. E o caso
das pesquisas de Oliveira (2024), Araujo (2020) e Nunes et al. (2022). Esses trabalhos
investigam a realidade concreta das salas de aula, identificando lacunas entre a teoria e a pratica.

O estudo de Oliveira (2024), por exemplo, revelou que, apesar do discurso tedrico da docente,
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sua prética era marcada por "métodos tradicionais e pouco inovadores”, utilizando "atividades
impressas repetitivas" e demonstrou um "distanciamento entre o discurso teorico da docente e
sua pratica em sala de aula". Ja Nunes et al. (2022, p. 78) focaram nas consequéncias da
pandemia, coletando dados que evidenciaram que "a evasdo escolar aumentou 171,1% no
segundo trimestre de 2021 em relagcdo a0 mesmo periodo de 2019". Essas pesquisas Sao Vvitais
para tensionar a teoria com a complexidade do chdo da escola, apontando desafios reais como
a falta de recursos, a caréncia de formacdo docente e a influéncia de fatores externos, como a
familia.

A anélise dos artigos demonstra que a efetividade das préaticas de alfabetizacdo e
letramento esta intrinsecamente vinculada a uma reconfiguracdo dos papéis de professor e
aluno, ancorada em uma mediacgéo dialogica e critica. O professor assume o lugar de mediador
que organiza situacdes de aprendizagem significativas, enquanto o aluno é posicionado como
sujeito ativo e co-construtor do conhecimento. A natureza das pesquisas revisadas — mesclando
a fundamentacdo tedrica com a investigagdo empirica — fornece um panorama completo e
critico do campo, destacando tanto os avangos conceituais quanto os obstaculos persistentes na
pratica educativa. Esse didlogo entre teoria e pratica é essencial para orientar a continua
transformacdo das metodologias de ensino, sempre com o objetivo final de promover uma
educacdo emancipadora e de qualidade. Como sintetizam Viana et al. (2024, p. 61), "a préatica
docente de qualidade deve ser orientada por uma visdo compartilhada de exceléncia e por um
compromisso com a emancipacdo humana”, meta que s6 é alcancavel quando o aluno é

reconhecido como agente central desse processo.

4.4 Sintese dos Estudos

A andlise integrativa dos artigos revela um campo de estudos marcado por solidas
convergéncias conceituais, mas também por tensdes significativas entre a teoria e a pratica,
delineando um consenso sobre os fins da alfabetizacdo e notaveis divergéncias sobre 0s meios
para alcanca-los. A convergéncia mais robusta e transversal a todos os trabalhos é a
compreensdo da alfabetizacdo e do letramento como processos indissociaveis e
complementares. Esta ndo € uma mera justaposicdo de conceitos, mas uma fusdo
epistemoldgica que redefine o préprio objetivo do ensino da lingua escrita. Como sintetizam
Bianchi e Morais (2021, p. 2), "alfabetizar e letrar sdo processos complementares e
indissociaveis, sendo essencial que o professor alfabetize letrando desde os anos iniciais". Esta

visdo € ecoada em contextos diversos, da Educacdo Infantil, onde Moyses et al. (2025, p. 137)
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defendem que "a integracdo entre alfabetizacdo e letramento [...] favorece a superacdo de
praticas fragmentadas"”, até os anos iniciais do Ensino Fundamental, onde se busca formar
sujeitos criticos. Esta premissa unanime desloca o foco de um ensino meramente técnico e
codificado para uma pratica social e politicamente situada.

Dessa convergéncia conceitual deriva uma segunda: a redefinicdo dos papéis do
professor e do aluno. O professor é reiteradamente caracterizado como um mediador, um agente
provocador de reflexdo, e ndo um transmissor passivo de conhecimento. Sua acdo deve ser
pautada pelo dialogo e pela valorizacdo da realidade do educando, fundamentando-se na
"pedagogia freiriana [que] defende que a leitura da palavra deve estar sempre associada a leitura
critica do mundo" (Viana et al., 2024, p. 59). Paralelamente, o aluno é reposicionado como
protagonista de sua aprendizagem, um sujeito ativo que constrdi hipdteses sobre a escrita e deve
ser engajado por meio de atividades significativas. Lima (2024, p. 3) corrobora essa visao ao
afirmar que "a gamificacdo coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem, tornando-o
protagonista de sua propria construcéo de conhecimento™. Contudo, é precisamente nesta esfera
que se identifica a principal divergéncia e tensdo no campo: o abismo entre o discurso tedrico
e a pratica efetiva em sala de aula. O estudo de Oliveira (2024) expde essa contradi¢do de forma
cristalina ao constatar que, apesar de a professora entrevistada reconhecer a importancia de
metodologias ativas, sua pratica era marcada pelo uso de "atividades impressas repetitivas" e
por um "distanciamento entre o discurso tedrico da docente e sua pratica em sala de aula”. Esta
lacuna sinaliza que a incorporacdo desses novos paradigmas esbarra em obstaculos estruturais,
formacdo insuficiente e uma cultura escolar muitas vezes resistente a mudanca.

No que tange as tendéncias metodologicas para operacionalizar esse ideal de
"alfabetizar letrando", a literatura analisada aponta para a ascendéncia de duas grandes
abordagens: a gamificacdo e a ludicidade. A gamificacdo é apresentada como uma resposta as
demandas da geracdo de nativos digitais, posicionando-se como "uma alternativa inovadora
para superar as limitacdes do modelo tradicional de ensino” (Lima, 2024, p. 4). Ja a ludicidade
é defendida como um eixo estruturante do desenvolvimento infantil, com Martins (2024)
ressaltando que "através da ludicidade, as criancas desenvolvem capacidades como atencao,
imitacdo, memorizacdo e imaginacdo”. Ambas as tendéncias compartilham o objetivo de
aumentar o engajamento e a motivacdo dos alunos, promovendo uma aprendizagem mais
prazerosa e, consequentemente, mais eficaz. Entretanto, uma analise mais acurada revela uma
nuance importante: enquanto a gamificacdo frequentemente associa-se ao uso de tecnologias
digitais, a ludicidade demonstra uma versatilidade maior, podendo ser implementada tanto com

recursos analdgicos — como jogos de memoria e brincadeiras sonoras — quanto digitais. Esta
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flexibilidade pode representar uma vantagem em contextos com limitado acesso a tecnologia,
um problema exacerbado no periodo pds-pandémico, que emerge como um marco temporal
crucial na literatura recente.

O legado da pandemia da COVID-19 é tratado ndo como um simples evento, mas
como um catalisador de desigualdades pré-existentes e um divisor de aguas que impds uma
reavaliagdo urgente das préaticas pedagdgicas. Nunes et al. (2022, p. 70) documentam que "a
pandemia agravou as defasagens historicas no processo de ensino e aprendizagem", com dados
concretos mostrando um aumento de 66,3% no numero de criangas de 6 e 7 anos ndo
alfabetizadas entre 2019 e 2021. Este contexto pos-crise sanitéria, realca dramaticamente a
necessidade de se "articular o dominio do cddigo escrito com sua funcdo social, formando
sujeitos criticos™ (Moyses et al., 2025, p. 139), porém em um cenério de profundas lacunas de
aprendizagem e saude mental. A tendéncia aqui € uma dupla demanda: a de reinventar as
metodologias, incorporando o letramento digital de forma critica, e a de atuar com um olhar
ainda mais sensivel as desigualdades socioecondmicas e emocionais que impactam o processo
de alfabetizacéo.

Por fim, uma convergéncia absoluta nos artigos diz respeito a centralidade da formacéo
docente, apontada como o pilar para qualquer transformacédo significativa. A literatura é
unanime em diagnosticar que a formacéo inicial € insuficiente, criando um despreparo dos
professores para lidar com a complexidade da sala de aula. Oliveira et al. (2024, p. 667)
constatam que "muitos professores ndo se sentem preparados pela formacdo inicial para
alfabetizar em contextos de diversidade”. A tendéncia que se desenha, portanto, é a defesa
intransigente de uma formacéo continuada que seja critica, reflexiva e praxis, ou seja, que una
teoria e préatica. Essa formacéo é vista como a alavanca essencial para capacitar o professor a
atuar como o mediador que a teoria preconiza, superando 0s meétodos tradicionais e
implementando as inovac¢Ges metodoldgicas discutidas.

Em sintese, 0 campo da alfabetizacdo e letramento, conforme mapeado por estes
estudos, move-se em direcdo a um ideal pedagogico profundamente humanista e emancipatorio,
mas esbarra constantemente na materialidade de um sistema educacional marcado por
desigualdades, recursos escassos e uma formacdo docente que nem sempre acompanha a
velocidade e a complexidade das transformacdes teoricas e sociais. As convergéncias apontam
para onde se deseja chegar; as divergéncias e tensGes revelam o quanto ainda € preciso

caminhar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em concluséo, este trabalho evidencia que o campo da alfabetizacéo e do letramento,
tal como mapeado pela literatura recente, consolidou um paradigma tedrico robusto e coerente,
centrado na indissociabilidade entre a aquisicdo do cddigo escrito e suas praticas sociais. A
convergéncia em torno deste principio fundamental — sintetizado na maxima de que se deve
"alfabetizar letrando" — reorienta todo o processo educativo para uma finalidade eminentemente
critica e emancipatéria. Conforme fundamentado por Bianchi e Morais (2021, p. 7), a educacédo
é compreendida como "uma prética da liberdade que visa a conscientizacao e a transformacao
social”, o que implica a formacdo de sujeitos autbnomos, capazes ndo apenas de decifrar
palavras, mas de ler e intervir no mundo. Esta visdo exige uma reconfiguracdo profunda dos
papéis tradicionais: o professor assume a fungdo de mediador dialogico, contextualizador e
provocador, enquanto o aluno é reposicionado como protagonista ativo e corresponsavel por
sua trajetoria de aprendizagem.

No entanto, a analise revela que a materializacdo deste ideal esbarra em um abismo
persistente entre a teoria e a pratica pedagogica concreta. A defasagem agravada no periodo
poOs-pandémico, exposta por estudos como o de Nunes et al. (2022), e a observacédo de praticas
ainda centradas em meétodos tradicionais e descontextualizados, como no estudo de Oliveira
(2024), demonstram que 0s avangos conceituais ndo se traduzem automaticamente em
transformacdes na sala de aula. Esta divergéncia entre o prescrito e o vivenciado aponta para a
centralidade de um elemento crucial: a formacdo docente. A constatacdo de que "muitos
professores ndo se sentem preparados pela formacao inicial para alfabetizar em contextos de
diversidade™ (Oliveira et al., 2024, p. 667) sinaliza que a sustentacdo desse novo paradigma
depende intrinsecamente de um investimento maci¢o e continuo na capacitacdo dos educadores,
preparando-os para a mediacdo critica, para o uso intencional de metodologias ativas — como a
gamificacdo e a ludicidade — e para o diagndstico e intervencao nas reais necessidades de seus
alunos.

Portanto, conclui-se que o futuro de uma alfabetizacdo verdadeiramente libertadora,
nos moldes freireanos, ndo reside apenas no refinamento tedrico, mas em um compromisso
coletivo e politico com a superacdo dos obstaculos estruturais. E imperativo que as politicas
publicas educacionais, a gestdo escolar e os programas de formacdo docente atuem de forma
sinérgica para fornecer os recursos, o suporte e as condi¢des necessarias para que o professor
exerca sua mediagcdo com qualidade. A exceléncia almejada, que deve ser "orientada por uma
visdo compartilhada de exceléncia e por um compromisso com a emancipag¢do humana" (Viana

et al., 2024, p. 61), so sera alcangada quando houver uma efetiva convergéncia entre o discurso
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inovador da academia e a complexa realidade das escolas. O caminho esta tracado pela
literatura; cabe agora a sociedade, em seu conjunto, pavimentd-lo com agdes concretas,
garantindo que a leitura da palavra e a leitura do mundo se fundam, de fato, na experiéncia de

cada crianga.
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