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RESUMO

Esta pesquisa traz uma reflexdo acerca das propostas apresentadas pelo livro didatico
Multiversos de Lingua Portuguesa da 12 série do novo Ensino Médio (CAMPOS; ODA, 2020),
referente a abordagem da literatura para 0 novo modelo de ensino. Os mecanismos
metodoldgicos usados para elaborar esta pesquisa desenvolvem-se com o objetivo de analisar
0 ensino de Literatura no novo ensino Médio e averiguar se a proposta do autor possui estimulo
para o desenvolvimento de leitores proficientes. Assim, realizaremos um levantamento teérico
sobre Literatura e o livro didatico, e entdo, a analise do corpus, observando 0s seguintes pontos:.
quantitativos dos textos literarios presentes no livro; de que forma os géneros literarios estdo
sendo explorados; a valorizacdo dos textos literarios nas atividades propostas; distribuicdo dos
contetdos literarios e sugestdes de leituras literérias. Foi utilizado como embasamento tedrico
os estudos de Cosson (2020), Colomer (2007), Nascimento (2015), Ramos (2013),Perissé
(2014), Rezende ( 2013), Silva (2021) entre outros. A partir da referida analise, foi constatado
que a abordagem da literatura no livro em questdo cumpre com as normativas da BNCC, mas
o déficit de textos literarios prejudica o habito da leitura literaria. E o livro apesar de ser
instrumento fundamental na escola requer a mediacdo do professor caso contrario a
contribuicdo da abordagem da literatura neste livro didatico ndo oferecerd de forma
significativa o desenvolvimento do leitor critico e social.

Palavras-chave: Literatura. Livro didatico. Novo ensino Médio.



ABSTRACT

This research brings a reflection on the proposals presented by the textbook Multiverses of
Portuguese Language of the 1?2 series of the new High School (CAMPOS; ODA, 2020),
referring to the approach of literature to the new teaching model. The methodological
mechanisms used to elaborate this research are developed with the objective of analyzing the
teaching of Literature in the new high school and ascertaining whether the author's proposal
has a stimulus for the development of proficient readers. Thus, we will carry out a theoretical
survey on Literature and the textbook, and then, the analysis of the corpus, observing the
following points:. quantitative of the literary texts present in the book; how the literary genres
are being explored; the valorization of the literary texts in the proposed activities; distribution
of literary contents and suggestions for literary readings. It was used as a theoretical basis the
studies of Cosson (2020), Colomer (2007), Nascimento (2015), Ramos (2013), Perissé (2014),
Rezende (2013), Silva (2021) among others. From this analysis, it was found that the approach
of literature in the book in question complies with the norms of the BNCC, but the deficit of
literary texts harms the habit of literary reading. And the book, despite being a fundamental
instrument in school, requires the mediation of the teacher, otherwise the contribution of the
approach to literature in this textbook will not significantly offer the development of the critical
and social reader.

Keywords: Literature. Textbook. New high school
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1 INTRODUCAO

O Livro didatico € um dos recursos ou ferramentas de ensino usados nas escolas
brasileiras, composto por contetdos que sdo apresentados de forma sistematizada, dessa forma,
sdo trabalhadas as disciplinas escolares, separadamente. Para tanto, o livro didatico € de facil
acesso, pois muitos casos sao distribuidos de forma gratuita, o que contribui para a educacéo,
além de ser um instrumento de trabalho eficaz para o docente e para a aprendizagem dos alunos.
No entanto, nem sempre as abordagens dos contetidos colaboram de forma efetiva na formacéo
dos alunos.

Para garantir a permanéncia dos jovens na escola, surge a decisdo de implementar o
novo ensino médio. Uma das mudancas € um olhar voltado para o mercado de trabalho. Tendo
em vista, que a tradi¢ao curricular, ‘a famosa decoreba’, perde sua posi¢do sendo substituida
por um novo conceito, pois o objetivo é formar cidaddos com pensamentos criticos. Diante
disso, a Literatura por ser um amplo caminho de conhecimento e por ser considerada uma
reunido de varias perspectivas estruturais, sociais e culturais dentro de um determinado texto
torna-se indispensavel para o novo ensino.

Nesse sentido, esta pesquisa justifica-se, por conta da relevancia da sua tematica para
a educacdo e formacéo social do sujeito, pois o objetivo do novo modelo de ensino é assegurar
0s jovens na escola. Desta forma, € de extrema importancia investigar a abordagem do
conteldo, a Literatura, no livro didatico tendo em vista que um dos fatores relevantes no ensino
de literatura é gerar o habito e o gosto pela leitura dos textos literarios. Portanto, faz-se,
extremamente necessaria que seja uma abordagem realizada com clareza, coeréncia e nivel
argumentativo consistente, assegurando os adolescentes nas instituigdes escolares, e almejando
resultados positivos na aprendizagem.

Desse modo, a presente pesquisa analisa o livro didatico Multiversos de Lingua
Portuguesa da 1° série do novo Ensino Médio (CAMPOS; ODA, 2020), o qual faz parte do
PNLD e que foi 0 escolhido pelo estado do Maranh&o. Assim, se faz o seguinte questionamento:
como as abordagens da Literatura no livro didatico do novo Ensino Médio colaboram
efetivamente na formacao dos alunos, de forma que contribuam para o desenvolvimento de um
leitor critico e social?

O objetivo principal foi analisar a abordagem da Literatura no livro didatico
Multiversos de Lingua Portuguesa da 12 série do novo Ensino, com o intuito de verificar se as

propostas sugeridas possuem estimulo para a formacédo de leitores proficientes. Para isso foi
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necessario: estabelecer relacGes entre as praticas escolares do novo Ensino Médio e o
desenvolvimento de um leitor critico e social; analisar o procedimento de ensino da Literatura
no livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio; averiguar os conteudos de literatura
trabalhados no corpus e discorrer sobre as propostas do autor observadas no livro didatico,
expondo alguns pontos relevantes.

Assim, realizaremos um levantamento tedrico sobre Literatura e o livro didatico, como
a consulta da BNCC (BRASIL, 2018) e PNLD (BRASIL, 2021), e por fim, a analise do corpus,
observando 0s seguintes pontos: quantitativos dos textos literarios presentes no livro; de que
forma os géneros literarios estdo sendo explorados; a valorizacdo dos textos literarios nas
atividades propostas; distribuicdo dos conteudos literarios e sugestdes de leituras literarias.

O estudo aqui apresentado esta dividido em seis (6) capitulos, sendo: introducao; um
capitulo para a definicdo e historia da literatura; outro capitulo sobre literatura e ensino médio;
procedimentos metodoldgicos; analise dos procedimentos dos conteddos de literatura no livro
didatico da 12 série do novo ensino médio; consideraces finais e referéncias.

Portanto, a pesquisa considerou a abordagem da Literatura no corpus em analise,
demonstrando a colaboracdo para a formacdo de leitores, os textos literarios foram escolhidos
para compor o livro e se as atividades sdo suficientes ou necessitam que o professor
complemente outros exercicios. Assim, foi constatado que apesar de cumprir com as normas da
BNCC, existe um déficit dos textos literarios, e o livro apesar de ser instrumento fundamental
na escola, requer a mediagdo do professor, caso contrario a contribui¢cdo da abordagem da
literatura neste livro didatico ndo oferecera de forma significativa o desenvolvimento do leitor

critico e social.
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2 DEFINICAO E HISTORIA DA LITERATURA

A Literatura é um conhecimento de processo infinito, pois ndo existe uma definicao
Unica, todavia ela é considerada uma reunido de varias perspectivas estruturais, sociais e
culturais dentro de um determinado texto. Sua relevante presenca na sala de aula e ou meios
didaticos se justifica por ser instrumento para o conhecimento da histéria e da cultura de um
povo. Entende-se também por literatura o fato de expressar sentimentos e relagcdes dos homens
entre si por determinado autor em forma de textos literarios, nele contém histéria de um povo,
de um tempo, cultural ou politico. Além disso, esses sentimentos podem ser chamados de obras
e atitudes de expressdo, pessoal e Unica.

Diante disso, Candido (2006) afirma que a Literatura envolve um publico que
compartilha entre si 0os pensamentos e expressdes colaborando para o desenvolvimento da
comunicacéo, e as expressdes dos sentimentos, a obra, pode ser considerada Unica e pessoal,
pois nasce de um pensamento, uma expressao individual.

Percebe-se, assim, que a literatura carrega em sua esséncia a cultura, costumes e a forma
de vivéncia de um povo, considerando o fato de que, quando se estuda literatura, se conhece 0s
costumes, sendo indispensavel que as criancas e 0s adolescentes recebam, de maneira ampla e
completa, toda informacdo possivel sobre a literatura sendo relevante o conhecimento néo
somente sobre as obras, mas também sobre quem as escreve, entendendo como e quando
comecgaram a se manifestar os primeiros sinais da literatura.

Com base em suas variadas manifestacbes, a Literatura pode ser dividida em trés
géneros literarios: lirico, épico e dramatico, porém hoje ja temos o género narrativo, derivado
do épico. Diante disso, Soares (2007, p.12), afirma que “na representagdo dramatica ndo haveria
intervencdo do poeta; liricas seriam as obras compostas somente pelas reflexdes do préprio
poeta; na poesia épica, ora falava o poeta, ora falavam as personagens introduzidas por ele”.

A narrativa conta historias, e € composto por narrador, personagens, enredo, tempo e
espaco, ja o épico contém essas caracteristicas mais o herdi. Tal género é dividido em: epopeias,
romances; contos e novelas e fabula. O lirico retrata textos subjetivos e conotativos que
expressam emocdes, desejos e sua forma é em verso ou prosa. Sua divisdo é composta por: ode;
elegia; madrigal; epitalamio e écloga. O género dramatico sdo textos para serem encenados por
intérpretes, geralmente em teatros. Esses textos possuem em sua composicdo, falas, acdes,
cenas e rubricas. Sua divisdo se da por: tragédias; comédias; auto e farsa.
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Vista a divisdo da Literatura e suas principais caracteristicas, a sua evolucdo é marcada
por transformagdes histdricas e sociais, como a transformacgdo do prdprio conceito. Fabrino
(2014, p.31), afirma que as narrativas foram as primeiras obras literarias, mas precisamente,
dois poemas épicos, a epopeia de Gilgamesh e o Enuma Elish, sua funcdo era atribuir

conhecimentos e contar historias. Diante desse a autora contribui dizendo que:

Pensando nessas obras inaugurais, uma das questdes centrais, que inquietava 0s
primeiros pensadores e artistas, era de compreender a criacdo do mundo ou saber quem
somos nés e de onde viemos. Assim, as primeiras narrativas tinham como tema a
criacdo do mundo e eram longos textos, provavelmente em versos (FABRINO, 2014,
p.32).

Mais adiante, no século XV, surge a introdu¢do do romance, deixando a literatura mais
complexa, porém torna-se mais popular. Ja nos séculos XI1X e XX, a Literatura evoluiu com 0s
novos géneros, como o ensaio, drama, a fantasia, ficcdo cientifica e a literatura infantil, dando
espacos para temas de politica, filosofia, sociedade, tecnologia, ciéncia e o futuro.

Contudo, a literatura pode ser classificada como um meio de expor e de conhecer as
ideias, atualmente, com um ensino adequado e necessario 0s alunos como resultado, podem
adquirir gosto pela pratica e com isso além de conhecer as histdrias e acontecimento passados
possivelmente irdo construir suas proprias visdes se posicionando criticamente diante da
realidade e registrar ideias e costumes construindo histdrias para outras pessoas compartilhar

do conhecimento futuramente.

2.1 Literatura e Ensino

A relacdo entre educacdo e literatura no Brasil vem desde o periodo jesuitico, os padres
jesuitas utilizavam a literatura no processo de catequizacdo dos indigenas, no ensino da lingua,
nas representacfes dos costumes europeus, inclusive a religido crista, utilizando a literatura nos
géneros poesias, teatro e outros. A literatura nesses primeiros momentos era vista como
ferramenta para auxiliar o ensino, porém, com o passar dos anos, tornou-se necessario e
importante o estudo e ensino de Literatura.

Diante desse contexto, Kavisky e Fumaneri (2014), declara que:

E reveladora a posicdo central que os jesuitas ocuparam na vida social e mental do
Brasil Col6nia até meados do século XVIII, quando foram expulsos pelo Marqués de
Pombal . No plano literario, a visao religiosa serviu para o ajustamento entre a tradicao
literaria e a nova realidade que se impunha ao homem de letras. A obra de José de
Anchieta é exemplar nesse aspecto. Ele produziu ndo s¢ trabalhos informativos sobre
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0 andamento da catequese entre os indios e trabalhos para facilitar a catequese - como
a sua gramatica (1592) da lingua tupi-, mas autos e poemas com intuitos pedagdgicos
(KAVINSKY, FUMANERI, 2014, p.32).

O processo de ensino de literatura requer todo um cuidado nas escolhas de materiais e
contetdos a serem inseridos nas aulas, uma vez que, partindo da premissa de que hé tipos de
textos apropriados para o publico infantil, juvenil e fase adulta, significa que existe uma
variedade de conteldo, como por exemplo por categoria, faixa etaria, géneros, dentre outros,
gerando uma hierarquizacéo na aprendizagem. Portanto, sua importancia deve ser considerada,
com um plano pedagdgico prazeroso que gere a fruicdo do texto literario, pelo prazer da leitura.
Tendo em vista que a literatura precisa estar presente na escola, primeiro, porque o0 ensino de
literatura € responsavel por desenvolver o aluno como individuo critico e social, e segundo
porque a literatura é considerada um instrumento crucial para o desenvolvimento do gosto pela
leitura.

Um dos fatores relevantes no ensino de literatura é gerar o habito e gosto pela leitura
dos textos literarios, de tal forma que vai além de simplesmente decodificar palavras, mas
enxergar o que ndo esta escrito. Um ponto primordial ¢ a leitura do texto na integra, a partir de
entdo, Perissé (2014), diz que o leitor criativo acompanha a leitura com interesse, e com senso
critico, o argumento, mas ndo perde de vista o tema. Pois a reflexdo sobre toda a criatividade
do escritor é acerca da ideia principal.

Quanto aos objetivos do ensino de literatura em contribuicdo, Cosson (2020) diz:

Dentro do objetivo geral da formagéo do leitor que €, obviamente, a razdo principal do
ensino de literatura na escola, ha trés outros objetivos “especificos” que juntos ou
separados, a depender da abordagem teérica que os informa, constituem a base
pedagdgica deste paradigma: desenvolver o habito da leitura, criar o gosto pela leitura
e formar o leitor critico- criativo (COSSON, 2020, p. 136).

Diante disso, deve ser adicionado no cotidiano do aluno o habito de ler, essa acdo
requer repeti¢do continua , pois seguindo a l6gica, quanto mais se pratica uma agdo mais facil
ela fica de se tornar um habito. Uma vez que se tem o habito de ler, o gosto pela leitura surge,
pois 0 ato de ler da liberdade e conhecimento para preferéncia e gostos, e no deleite da
apreciacdo dos textos vem o posicionamento de temas que o leitor pode concordar ou discordar
e a partir de entdo surge um leitor critico criativo.

Portanto, quanto mais cedo o aluno tem contato com o ensino literario, maior sera o

seu conhecimento acerca das variedades dos tipos de textos. Essa atencdo vem desde a
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alfabetizagdo até o ensino médio, pois como afirma Cosson (2020, p. 133) “ o valor da literatura
vai bem além do pragmatismo pedagogico que lhe € inerente”.

Mesmo com toda importancia, atualmente a disciplina de literatura ndo tem um espaco
proprio na carga horéria das escolas. Geralmente encontra-se dentro da disciplina de lingua
portuguesa ou as vezes com um ou no maximo dois horarios por semana destinados ao estudo
de literatura como é o caso de algumas escolas privadas. No entanto, € um tempo
consideravelmente curto para trabalhar toda a histéria da literatura e de tantas outras
informacgdes como por exemplo: as escolas literarias, escritores e obras.

Conforme ja citado, a literatura tem a sua importancia consoante na formacdo dos
alunos. Pois é uma disciplina que auxilia na expansdo da compreensdo do mundo além de
formar alunos intelectualmente. Uma vez que o individuo ganha o gosto pela leitura, os
beneficios sdo varios e dentre eles estdo: a expansdo do repertorio cultural, um vocabulario rico,
uma escrita melhorada além de gerar pessoas criticas acerca da visdo do mundo, uma vez que
nela encontram-se diversos tipos de expressao, por exemplo a ficcdo, a poesia, a leitura técnica,
0 romance, etc.

Assim, nas palavras de Ramos (2013), a Literatura ndo vai predeterminar o seu
publico, no entanto, o tipo de linguagem empregada em determinado texto vai direcionar grupos
de leitores que melhor se adequar. Diante desse contexto, é necessario que a escola tome para
si 0 seu papel, formar leitores literarios, visto que gostos e preferéncias por determinados tipos
de leitura s6 ocorrem com a aprendizagem, ou seja, sO se pode escolher o melhor entre tantos a
partir do conhecimento das possiveis escolhas. Caso contrario, resultardo apenas leitores de

best-sellers relacionados a autoajuda na melhor das hipoteses.

2.2 Literatura na sala de aula

Refletindo sobre a importancia do ensino da literatura na formacao de um leitor critico,
percebe-se que a sala de aula € considerada primordial para trabalhar a Literatura. Pois, nesse
ambiente é possivel propor um conjunto de préaticas que envolvem a interagdo entre o texto
literario e o leitor. E dessa forma proporciona 0s conhecimentos necessarios para uma
construcdo dos significados acerca dos textos literarios lidos.

Segundo Ramos (2013), a Literatura chegou na sala de aula a partir do momento em
que surge a necessidade de habilidades e entendimento para a compreenséo das obras destinadas

ao publico mirim, que por sua vez, s&o compostas por palavras e ilustracdo, possuindo dessa
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forma uma linguagem verbal e visual. No entanto, houve todo um processo para tal
acontecimento, como o surgimento de uma literatura propria para o publico infantil.

Mesmo com as necessidades de habilidades, seja do pablico mirim ou do pablico em
geral, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) permanece com o ensino de literatura como
ndo sendo um componente curricular especifico na sala de aula, no entanto, marca presenca em
varios segmentos do ensino. Segundo o documento, a literatura € uma ponte entre as disciplinas,

e € contemplada na competéncia especifica seis (06). Vejamos o trecho a seguir:

Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais, considerando
suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre
as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir produgdes autorais
individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas (BRASIL, 2018, p.496).

Ainda segundo o documento, pertencente a competéncia seis (06), a habilidade
“(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, assim como delas participar, de modo a agucar continuamente a
sensibilidade, a imaginagéo e a criatividade (Brasil, 2018, p.496).” Assim, tal competéncia
associa a escola como um local apropriado para manifestacdes artisticas, 0 que constitui aos
estudantes contato com diversas obras literarias tanto pertencentes a cultura diversas, regides
diferentes, pais e época. O que contribui significativamente no ensino e aprendizagem.

Com esta associagdo, escola e o ensino de literatura, e ao ensino de literatura, se faz
necessario mencionar a importancia do papel do professor no processo de compreensdo plena
de determinada obra literéria, que é necessario um convivio efetivo do leitor com o texto,
todavia para que haja o alcance de tal objetivo requer habilidades de entendimentos das
especificidades das linguagens utilizadas no livro. Para isso, faz-se  necessario 0
acompanhamento de professores, qualificados na area, auxiliando os alunos a realizarem uma

leitura com competéncia. Diante desse contexto, Cosson vai dizer que:

O lugar do professor no paradigma da formacéo do leitor como apaixonado, modelo e
mediador traz aspectos relevantes para o ensino escolar da literatura. Um deles é o
reconhecimento pelo professor da autonomia do leitor frente a leitura do texto literario,
compreendo que, na sala de aula a leitura literdria deve ser processada com mais
autonomia tendo os estudantes direito de seguir suas proprias vias de produgdo de
sentidos, sem que estes deixem, por isso, de serem sociais (COSSON, 2020, p.142).

Tal fato, comprova a importancia do ensino da Literatura na sala de aula, dado que é
através desse ambiente que os alunos possivelmente recebem o principal incentivo para a

leitura, ocorre o primeiro contato com a Literatura e conhecem importantes obras da historia
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do Brasil e do mundo. E uma boa parte desse publico s acessa esse contetido apenas na escola,
levando em consideracdo a situacdo do Brasil, um pais de baixo indice de leitores.

A Literatura é estudada com a exploracdo do texto literario e das escolas literarias.
Porém, como seu principal objetivo enquanto componente curricular é formar leitores
literarios, faz-se necessario priorizar a leitura, fazendo uso da Literatura, mas sem limitacdes
diante das possiveis interpretacdes, desde que ndo fuja da ideia principal do texto, para que o
aluno ganhe gosto e posteriormente, siga com o ensino sobre a literatura. Considerando essa
sequéncia pode facilitar o despertar do amor pelo o ato de ler, levando o jovem a busca continua
por leituras e fontes de seu interesse. Ademais, a Literatura ja tornou-se parte da escola e ndo é
apenas um entretenimento que os alunos se deliciam com as historias lidas, mas também é

necessario realizar analises dos textos literarios. Por isso Cosson (2020) afirma que:

Dessa maneira, a literatura, quer como matéria, quer como disciplina, ndo pode mais
ser relegada & funcdo antiga de mera auxiliar do ensino de lingua, muito menos a
condicdo de simples material de leitura ou introducéo e subsidio tematica a produgao
de textos. Ao contrario desses pressupostos usuais, a literatura é agora considerada um
espago formativo essencial, porque é por meio da apresentacdo e da discussdo dos
textos literarios que o aluno vai adquirir a consciéncia critica e assumir posicionamento
ético em relagdo a sociedade em que vive. Mais que isso, € por meio do texto literario
que as posicOes identitarias das minorias, seja como representacdo, seja como
expressao, sdo reconhecidas e legitimadas (COSSON, 2020. p. 115).

Portanto, o elemento chave para trabalhar a Literatura na sala de aula é o texto, pois é
através dele que sdo realizadas as discussdes de diversos ambitos. Primeiro ponto do uso de tal
ferramenta € a leitura, o que torna ainda mais relevante a importancia da disciplina na sala de
aula, levando em consideracdo que necessariamente o texto deve ser lido, para depois comecar
a ser analisado as mais diversas questdes que Ihe competem. Logo, o texto é o ponto de partida
para o ensino de literatura. Tendo em vista que o trabalho com a auséncia dos textos possuem
pouca contribuicdo para a formacéo do estudante.

Segundo Nascimento, Sodré e Tomazi (2015) o ensino de literatura torna-se
qualificado quando o educando aprende, com a experiéncia da leitura literaria, a se colocar
como co-enunciador, pois dessa forma o leitor mostra que compreendeu a dimensao da leitura
vivendo a experiéncia junto com o poeta. Constrdi a explicacdo do poema e dessa forma se
colocando como sujeito que viveu a experiéncia literaria da enunciacdo. O autor explica como

seria sua metodologia para o alcance desse objetivo, que consiste em:

Para isso, é necessario, primeiro, que possamos ouvir as diferentes leituras dos sujeitos
envolvidos no momento da leitura. Se pensarmos em uma selegdo de poemas de
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Fernando Pessoa que dizem sobre o fazer poético, é interessante que 0s alunos ougam
0s poemas e falem sobre suas sensacdes de forma livre, para que possam ir construindo
um papel leitor tipico da esfera literaria, com tragos da emoc&o, da beleza, do intuitivo,
para, s6 depois, entender o porqué dos sentimentos. Para, s6 depois, entender quais
sentimentos sabemos de Pessoa e da época que viver e produziu esses discursos. Para,
sO depois, entendermos as relagGes entre esse poeta e 0 movimento literario de sua
época. Essa marcacdo insiste no "sd depois" para enfatizar que a reflexdo precisa vir
depois da experiéncia, da sensacdo, da emocdo, do belo e do intuitivo
(NASCIMENTO; TOMAZI; SODRE, 2015, p. 81).

Ainda segundo os autores, é importante criar um ambiente propicio, diferente do
habitual das aulas tipicas, recomendando um recital, uma meia luz, um clima literario para um
primeiro contato seja com o autor, obras ou escola literaria etc. Pois dessa forma pode
proporcionar maior envolvimento dos alunos com a pratica do ensino da Literatura.

A BNCC - Base Nacional Comum Curricular, tendo em vista que é a responsavel por
definir a trajetdria do aluno acerca dos aprendizados fundamentais. Em seu documento, faz uma
orientacdo de como deve ser o ensino de literatura na sala de aula, colocando-a como ponto
principal nas aulas de Lingua Portuguesa.

O documento enfatiza que:

Em relacdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro do trabalho no
Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no Ensino Médio. Por forca de
certa simplificacéo didatica, as biografias de autores, as caracteristicas de épocas, 0s
resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e as HQs, tém
relegado o texto literario a um plano secundario do ensino. Assim, é importante ndo s6
(re)colocé-lo como ponto de partida para o trabalho com a literatura, como intensificar
seu convivio com os estudantes (BRASIL, 2018, p. 491).

A autora Ramos (2013), tece comentarios sobre trés diferentes pesquisas acerca da
literatura na sala de aula. A primeiral, tem como resultado de investigagio que os entrevistados
ndo realizam leituras e ndo frequentam bibliotecas porque ndo estdo estudando, e ainda com
relacdo a essa pesquisa os resultados mostram que os livros didaticos e universitarios realmente
sdo lidos com mais frequéncia, o que liga a leitura com a escola. Ja na segunda?® pesquisa
comentada pela autora, foi observado que aulas de leituras na sala de aula, que como resultado
a aplicacdo de textos literarios foram apenas em cinquenta por cento das aulas e nas demais,

foram aplicadas apenas textos n3o literarios ou nenhum texto. E a terceira® pesquisa fala sobre

! Pesquisa “Retratos da leitura no Brasil”, ano 2007, p.14.

2 Pesquisa, “Formacdo do leitor: processo de mediagdo do docente”, (RAMOS;PANOZZO, 2008).

3 Pesquisa, “A escolarizagdo da Literatura infantil e juvenil”, (SOARES, 2005.)

Artigo de Flavia Brochetto Ramos, Neiva Senaide Petry Panozzo e Taciana Zanolla, publicado na revista
Iberoamericana de Educacion, n. 46/2 - 10 de mayo de 2008. O texto pode ser lido na integra no endereco
<http://www.rieoei.org/deloslectores/2439Zanolla.pdf>.
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a abordagem reducionista sofridos pelos géneros literarios nos materiais didaticos, que no caso
as especificidades da literatura ndo sdo consideradas. Outro ponto observado também é os
exercicios que tem foco na gramatica, o que ndo contribui efetivamente para a formacéo do
leitor literério.

Cosson (2020), diz que existe um vacuo entre o ensino fundamental e o ensino médio,
segundo o autor no primeiro caso € utilizado a predominéncia de textos curtos como o conto e
a crbnica e por tematicas leves e contemporaneas consideradas textos infantis , enquanto que
no segundo caso ja passa direto para textos considerados adultos que sdo os classicos , textos
mais complexo, sem a ocorréncia de uma transi¢cdo, com isso faz com que ocorra estranhamento
nos alunos, distanciando o gosto pela leitura por ndo conseguir compreender e ser considerado
dificil.

E na tentativa de resolver essa questdo de diferencas de niveis, o professor por vezes
procura levar para a sala de aula adaptacgdes, textos que fazem releitura ou trabalha com filmes
e séries que possuem as mesmas tematicas das obras literarias. O que ndo gera beneficios
significativos porque néo é eficiente para o publico alvo, uma vez que para ensinar literatura é
necessario que os alunos leiam as obras na integra ou parcial, uma vez que as adaptacfes sao
releituras.

Diante disso, sdo expostas inimeras falhas quanto ao ensino de literatura na sala de
aula, o que percebe-se que a teoria nos planos de aula é bem articulados, perfeitamente
planejados e que se fosse seguido na integra (caso impossivel, pois teoria e pratica sdo
realidades bem diferentes) o resultado seria altamente significativo, no entanto os resultados
que consta nos relatorios das pesquisas (RAMOS; PANOZZO0, 2008) e (SOARES, 2005) apud
(RAMOQOS, 2013) acima citados revela que o percurso dos métodos dos professores de
realizarem as sua aulas é bem diferente do que provavelmente seria planejado, levando em
consideracdo as normativas da BNCC acerca do ensino de literatura que consiste em uma
imersdo dos educandos em obras diversas com objetivo de preparar alunos criticos.

Percebe-se que mesmo a leitura literaria sendo um recurso essencial paraa formacéo
do leitor e que a escola é o lugar que contribui para o incentivo da leitura, e mesmo a BNCC
enfatizando a literatura como prioridade no ensino, contudo a escassez das praticas de leituras
utilizando textos literarios, infelizmente, prevalece no ambiente escolar, além disso, quando é
utilizado tal recurso por vezes ndo é atribuido sua devida importancia valorizando outros

elementos como a gramatica e ndo os recursos literarios.
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3 LITERATURA E ENSINO MEDIO

O ensino de literatura no ensino médio busca realizar apresentacdes das obras
literarias, uma discussdo acerca das interpretacdes dos estudantes, trocar ideias sobre o0s
pensamentos dos autores, a socializacdo dos alunos em rodas de conversas, além de propor
atividades como producéo, reflexdo e andlise de textos de diferentes géneros literarios.

Tradicionalmente, a Literatura no ensino médio era dedicada a ensinar os alunos sobre
quais eram 0s movimentos histéricos das escolas literarias e suas principais caracteristicas,
assim como os géneros literarios, as caracteristicas da literatura brasileira, bem como os autores
importantes e suas obras. Além disso, o ensino de literatura nessas séries era centralizado no
contetdo, em que o foco era em um texto de referéncia e a partir dele perguntas eram feitas e
textos elaborados, tudo partindo do professor, o aluno praticamente néo tinha espaco para
desenvolver seu lado critico muito menos criativo. Assim, Nascimento, Sodré e Tomazi ,

afirmam que:

O movimento de centralidade no conteldo da &rea de literatura se da pela prépria
prioridade que a educacéo exige em funcédo dos contetidos, como vimos anteriormente,
assim como pelo vestibular que buscou, tradicionalmente, avaliar se o aluno tinha se
apoderado desses contetidos e das leituras previstas em obras de referéncia para ser
aprovado ou ndo. Por isso, o foco no ensino médio sempre foi por conhecer um
movimento histérico das escolas literarias e suas principais caracteristicas.
Caracteristicas essas que deveriam ser identificadas nos fragmentos de obras lidas ou
oferecidas pelo livro didatico. A formacdo se da na preocupagdo com o que a critica
literaria mostrou tradicionalmente relevante nos seus textos, mas ndo com as leituras
que os alunos faziam, ou seja, ndo importava de fato as varias leituras dos alunos, mas
uma leitura Unica e j& enraizada na tradicdo literaria (NASCIMENTO; TOMAZI;
SODRE, 2015, p.77).

Com o passar dos anos essa forma de ensinar foi mudando, os textos literarios
passaram a ser enquadrados no ensino organizado pelos géneros textuais. Pois foi percebido
que a linguagem precisa ser trabalhada como pratica social, que os géneros fazem parte da
comunicacéo social. No entanto as mudangas nao pararam e atualmente foi implantado o novo
ensino médio que segundo a BNCC a Literatura passa a ser como ferramenta e a ponte de
ligacdo entre as areas do conhecimento.

A Literatura no novo modelo de ensino, esta encaixada na area de Conhecimento de
Linguagem e suas Tecnologias aparecendo nos campos de Atuacdo Social, tais como: campo
artistico literario, campo da vida social, campo de atuagdo na vida publica, campo jornalistico-

midiatico e campo de préticas de estudo e pesquisa. A base, diz que é necessario:
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Compreender os processos identitarios, conflitos e relagfes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e
posicBes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a
empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacdo, e combatendo preconceitos
de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 490).

O que intensifica no ensino médio, segundo a BNCC, sdo 0s géneros, a apreciacdo das
obras artisticas associados a producdo de textos ou producdes culturais, cinematogréaficas,
teatrais e formas de manifestagdes artisticas como por exemplo parddia, fanfic, etc.

Portanto, a BNCC apresenta a Literatura no ensino médio como uma imersao aos
alunos em obras diversas, porque o intuito é formar cidadaos com pensamento critico, que esteja
preparado para lidar com as diferencas, e por fim espera-se do educando que ao final no ensino
médio as habilidades acima citadas sejam desenvolvidas de forma satisfatoria e que os alunos

tenham sido promovidos a uma elevacao de ensino de qualidade.

3.1 Concepcdes do novo ensino médio e o ensino de literatura

Pensando em um método que garantisse uma oferta de educacdo de qualidade e que
assegurem maior nimero possivel de jovens na escola, foi estabelecido pela Lei n® 13.415/2017
e discutido por varios governos federal a implantacdo do novo ensino médio. O texto da
BNCC do ensino medio da énfase no jovem e seu protagonismo, o tal documento direciona as
escolas a apresentar aos jovens a liberdade de investigacéo e intervencao.

Para o alcance desse objetivo foi criado a educagéo integral englobando os aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais. Preparando os jovens para 0 mercado de trabalho, com
intuito de construir um povo justo, democratico e inclusivo. Pois o texto da BNCC em questdo
prevé a formagdo do publico alvo como pessoas autbnomas e criticas para tomar decisdes
conscientes e responsaveis (BRASIL, 2018). Ainda segundo o texto da BNCC, o modelo de
curriculo de ensino, que era unico, foi substituido por outro modelo que contém variedade e
flexibilidade. Contendo por exemplo além da BNCC, itinerarios formativos e agregacdo de
disciplinas (BRASIL, 2018).

Essa mudanca é o novo conceito de habilidades e competéncias por areas do
conhecimento, cujo objetivo é integrar componentes do curriculo escolar e de acrescentar 0s
itinerarios formativos que além de ampliar e aprofundar o conteudo das areas do conhecimento,
da oportunidade para o ensino profissionalizante. Essas transformagcfes prometem uma

formacado atualizada, pois, a ideia dessa reforma juntamente com a BNCC é uma ampliacdo da
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visdo dos estudantes acerca de analises com a fundamentacdo de manifestacfes culturais e
artisticas em geral. Posto isto, 0 ensino da literatura no novo ensino médio, passa a ser uma
ferramenta que abre portas para autonomia aos estudantes além de ser a ponte entre as areas do
conhecimento. Tais alteracdes constituem no aumento da carga horaria anual que antes era de
800 horas, passando agora para mil horas, totalizando em uma carga horaria minima de 3 mil
horas de aula no final do ensino médio.

O novo ensino medio possui uma organizacdo curricular nova compostas por dois
blocos articulados que consiste na formacdo basica dentro das normativas da BNCC e os
itinerarios formativos que sdo compostos por areas do conhecimento e formacdo técnica e
profissional e deve protagonizar os educandos dando-lhes possibilidades de escolha do que
querem aprender de acordo com seus interesses e possibilidades de ofertas da instituicdo a qual
pertence.

A formacdo geral basica é composta por Lingua Portuguesa; Matematica; Literatura;
Biologia; Fisica; Quimica; Inglés; Histdria; Geografia; Sociologia; Filosofia e Artes. Porém ,
com o novo modelo de ensino essas disciplinas serdo distribuidas por areas do conhecimento.
E é justamente nas areas do conhecimento que possuem as competéncias e habilidades que
fazem parte do curriculo comum.

Nas quais ficardo divididas da seguinte maneira: Arte, Educacdo Fisica, Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa, compBem a area das Linguagens e suas Tecnologias; Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia, comp&em a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
Matematica e suas Tecnologias; e  Biologia, Fisica e Quimica  que compdem a area das
Ciéncias da Natureza.

Cabe aqui destacar as competéncias especificas da area de linguagem que competem
em compreender diferentes linguas, e praticas culturais, processos identitarios, utilizar
diferentes linguagens para exercer autonomia, compreender a lingua como fenémeno cultural,
histdrico, etc., compreender os processos de producdo e negociacdo de sentidos, apreciar
esteticamente as diversas producgdes artisticas e mobilizar préaticas de linguagem no universo
digital.

Em cada area do conhecimento sdo desenvolvidas habilidades e competéncias que sdo
necessarias para uma boa formacéo. Diante disso, a BNCC em seu documento definiu as quatro
areas do conhecimento que consistem na divisdo de conhecimento. No entanto, a BNCC explica
que ndo seré excluida nenhuma disciplina, mas sim fortalecida a relac&o entre si. O que traz

possibilidades de trabalhar, com maior énfase, a inclusdo e compreenséo de variadas realidades.
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As disciplinas de matematica e lingua portuguesa séo as unicas obrigatérias durante o percurso
do ensino médio, as demais ficam a critério da organizacéo das escolas contemplando algumas
das areas do conhecimento.

Em referéncia ao ensino das Linguagens e suas Tecnologias tem como principal objeto
de estudo, trabalhar o posicionamento critico do ser humano e trabalhar linguagens, buscando
no educando o desenvolvimento da comunicagdo. Portanto, os contelidos que envolvem
movimentos como o artistico, culturais e fisicos fazem parte dessa area do conhecimento. As
demais areas do conhecimento também possuem seu objeto de estudo, mas ndo sera o foco
desta pesquisa.

J& os itinerarios formativos segundo a BNCC sdo compostos por projetos, grupos de
estudos, disciplinas, oficinas entre outros, depende do que o aluno escolher e o que melhor
adaptar a ele, desde que esteja nas normativas da LDB, sdo divididos em cinco areas e
estruturados com foco em uma area do conhecimento. S&o elas: Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias e Ciéncias humanas e
sociais aplicadas, além da Formac&o técnica e Profissional. Possui abordagem prética para 0s
estudantes aplicarem seus conhecimentos em diferentes contextos, facilitando a aprendizagem
e assegurando a participacdo e interesses dos educandos durante todo percurso do ensino médio,
enguanto que nos itinerarios de formacdo técnica e profissional tem o papel de promover a
qualificagdo dos estudantes para 0 mundo do trabalho.

De uma forma mais simples, os itinerdrios sdo atividades formativas de
aprofundamento de acordo com a escolha do estudante que fardo suas escolhas levando em
consideracao aquilo que mais Ihe agrada e tem afinidade, e que serdo montadas de acordo com
0 projeto de vida dos alunos, ou seja, de acordo com sua realidade, pois a LDB prevé que 0s
itinerérios formativos podem ser construidos pelas préprias instituicdes de ensino.

Quanto aos itinerario que aborda a literatura e seus afins, uma vez escolhido pelo o
aluno, sera oferecido um aprofundamento de conhecimentos para aplicacdo de diferentes
linguagens em contextos sociais, dentre eles estdo, artes cénicas, roteiros, producdes literarias,
entre outros.

Como mencionado, os itinerarios formativos também chamados de trilha de
aprendizagem, é composto por agrupamentos de disciplinas, portanto, para manusear 0S
conhecimentos de tais areas do conhecimento os itinerarios sdo conduzidos por quatro eixos
estruturantes, nos quais sdo: investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e

intervencgéo sociocultural e o empreendedorismo. Esses eixos buscam levar aos educandos a
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teoria para a pratica, eles sdo os responsaveis por fazer a juncdo das combinagdes entre 0s
itinerarios, também conduz o manuseio dos mesmos.

Segundo a portaria N° 1.432, de 28 de dezembro de 2018, a conducdo desses eixos
estruturantes sdo definidos pela instituicdo, como serdo desenvolvidos as formas de serem
trabalhados com os alunos, como por exemplo a sequéncia que serdo percorridos, a organizacao
curricular que serd mobilizado se serd por meio de oficinas, projetos entre outros. Além disso,
o0 aluno pode fazer um itinerario formativo sendo conduzido por um eixo estruturante ou mais
de um.

A importancia dos eixos estruturantes se da pelo desenvolvimento das habilidades e
por conectar as experiéncias da sala de aula com a realidade, fatos que sdo de suma importancia
para uma formacao integral. Tendo em vista, que cada eixo possui suas especificidades, serdo
apresentados os eixos dando énfase aos que explora a literatura, lingua portuguesa e a leitura.
Vale lembrar que o ideal é que seja trilhado, pelos educandos, os quatro eixos durante as
realizacdes dos itinerarios, uma vez que um eixo complementa o outro, seguindo uma sequéncia
de buscar conhecimentos por meio de pesquisas em fontes confiaveis, ser criativos, portanto,
criar, mediar em situagdes de sua realidade e por fim colocar em pratica os projetos.

O primeiro eixo relevante para a area das linguagens é a Investigacdo cientifica que
consiste na investigacdo, compreensao e aplicagdo dos conhecimentos do aluno e através de
producBes cientificas, busca as causas, consequéncias e possiveis solugdes. As escolas sdo
responsaveis por orientar os alunos em todo o processo. O intuito é dar ao educando propriedade
de conhecimentos e habilidades para buscar, analisar, solucionar assuntos diversos para sua
compreensao.

O segundo eixo, Processos Criativos, trabalha o desenvolvimento da capacidade dos
estudantes de idealizar e realizar projetos criativos que podem ser agregados em manifestagoes
culturais, como cientificas e linguisticas. O intuito € o aprofundamento de um tema para
futuramente criar e apresentar um produto ou acdo como por exemplo um espetaculo artistico
e cultural.

Quanto a Mediagéo e intervencgéo cultural, busca desenvolver no aluno a capacidade
de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos em realizacdes de projetos. E por fim, o
eixo estruturante, Empreendedorismo, que por sua vez, consiste em ampliar os conhecimentos
dos estudantes em diversos angulos para uma boa preparacdo na hora de empreender seus

projetos.
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No entanto, diante de todo o processo de implantagdo do novo ensino médio existem
discussdes acerca da suspensao, pois professores e pesquisadores educacionais tém feito criticas
alegando que o novo modelo de ensino esta favorecendo apenas empresa e pouca preocupacao
com a formacdo dos estudantes, que a grade curricular esta desorganizada e a formacéo esta
desqualificada. Diante disso, a portaria publicada pelo Ministério da Educacdo (MEC)
anunciou recentemente que a implementagdo do novo ensino médio foi suspensa por 60 dias, a
justificativa dada é porgue precisa de ajustes.

Um dos pontos relevantes para as discussdes negativas acerca do novo modelo de
ensino, mas especificamente o eixo Educacdo Literaria, se da pelo fato de a BNCC ter como
objetivo “formagao de leitores criticos criativos” e oferecer em suas normativas apenas a frui¢ao
pela leitura, direcionar o entendimento do texto literario para o conhecimento do “outro”, sendo
que o texto literario deve ser apontado como um meio de transferir informacdes sobre varias
perspectivas, estruturais, culturais e sociais além de que a Literatura € um instrumento de

conhecimento sobre o mundo. Diante disso, Pacheco (2017) em contribui¢éo afirma que:

Duas coisas podem ser pontuadas aqui nas quais divergimos da BNCC. A primeira é
que o texto literario também serve para compreensdo da prépria realidade, ou seja, da
prépria época, do proprio espago social, da propria cultura, dos préprios modos de
vida... Um outro problema reside no fato de cultura e sociedade brasileiras serem
resultados de processos culturais violentos que resultaram em um povo multi-étnico e
miscigenado. Logo, a propria ideia de “outro” e de “préprio” ndo encontra um terreno
solido em que se sustentar. A BNCC deveria em nosso entendimento levar em conta
essas consideracBes. O texto literario deve ser encarado como portador de valores
sociais, culturais e humanos para a compreensdo da diversidade étnica e cultural
brasileira (PACHECO, 2017, p.24)

Portanto, a Literatura precisa ser vista como forma de saber, e o texto, ainda segundo
Pacheco (2017), “precisa ser lido como um repositorio de informacgdes historicas, sociais,
politicas e econémicas. Ndo apenas de outros tempos e outros lugares mas principalmente do
tempo presente.” Quanto a interdisciplinaridade, ainda segundo o autor, afirma citando um
exemplo do componente curricular, Historia, que “hd um desnivel monumental de natureza
epistemologica”. Pois o que normalmente deveria ser ponto relevante no eixo da Educagao
Literaria estd sendo no outro componente. Ou seja, 0 aluno no eixo Educacdo Literaria do
componente curricular Lingua Portuguesa esta passando longe de ter uma formacdo com
pensamento critico.

Enfim, o novo ensino médio oferece aos educandos um aprofundamento nos contetidos

como por exemplo as matérias das linguagens, matematica inclusive ensino técnico, mas a
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presenca das criticas acabou apresentando algumas falhas que serdo analisadas. 1sso pode gerar

um atraso no ensino, ja que o ano letivo esta em andamento.

3.2 O ensino de literatura e o livro didatico

O Livro didatico é um dos recursos ou ferramentas de ensino usados nas escolas
brasileiras, composto por contetidos que sdo apresentados de forma sistematizada, dessa forma,
é trabalhado as disciplinas escolares, separadamente. E visto como um material necessario de
ensino e aprendizagem, pois nele consiste no procedimento de ensino, ele foi criado como
complemento dos livros classicos, porém seu conteldo é adaptado e planejado
pedagogicamente.

Para tanto, o livro didatico é de facil acesso, pois muitos casos sdo distribuidos de
forma gratuita, através do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), cuja
acOes sdo direcionadas a distribuicdo de obras literarias, didaticas e pedagdgicas e etc.,
destinadas aos professores e alunos das escolas publicas, o que contribui para a educacéo, além
de ser um instrumento de trabalho eficaz para o docente e para a aprendizagem dos alunos.

Observando o méetodo pedagdgico do professor e 0 método de aprendizagem do aluno
percebe a necessidade desse instrumento auxiliar de ensino como um dos principais motivos de
sua criagéo, conduzir aulas dos educadores e auxiliar na aquisi¢do de conhecimento do aluno.
No entanto, nem sempre as abordagens dos contetidos colaboram de forma efetiva na formacéo
dos alunos. Sendo que os objetivos do (PNLD) estdo focados para a melhoria da qualidade do
ensino, vejamos o trecho a seguir do Decreto n° 9.099 de 18 de julho de 2017, que Dispe sobre

0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Diério Oficial da Unido.

Art. 20 S&o objetivos do PNLD:

I - aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de educacao
bésica, com a consequente melhoria da qualidade da educacéo;

Il - garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a préatica educativa utilizado
nas escolas publicas de educacéo basica;

111 - democratizar o acesso as fontes de informacéo e cultura;

IV - fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;
V - apoiar a atualiza¢do, a autonomia e o desenvolvimento profissional do professor; e
VI - apoiar a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017,

n.p).

Contudo, existem pontos que exigem uma aten¢do maior a respeito da qualidade do

LD, nesse sentido Silva (2021) comenta sobre as reclamacdes de professores acerca da
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qualidade dos livros didaticos seguidos de ameacas de ndo usa-los. Dessa forma € notéria a
influéncia da qualidade do material na docéncia.

Nesse sentido, ainda segundo a autora:

A dificuldade dos profissionais no trato com os géneros textuais se assemelhava ao
trabalho com a gramatica, em que os professores acabavam se limitando a executar
atividades de classificacéo apenas. Além disso, 0 uso do conceito de géneros por muitos
livros didéticos foi feito de maneira inadequada e com pouca ( ou nenhuma) orientacdo
para o professor (SILVA, 2021, p. 60).

O ensino de literatura € um pouco complexo, pois 0 que de fato é ensinado nas escolas
ndo é necessariamente a literatura em si, mas a historia da Literatura. De uma forma mais clara,
trata-se da maneira de ensino e como séo as abordagens dos contetdos de literatura nos livros
didaticos que na grande maioria encontra-se uma lista de autores, obras e caracteristicas em
uma sequéncia temporal.

Um dos fatores relevantes no ensino de literatura é influenciar o desejo pela leitura dos
textos literarios, de tal forma que vai além de simplesmente decodificar palavras, mas enxergar
0 que ndo esta escrito. Um ponto primordial € a leitura do texto na integra, a partir de entéo,
Perisseé (2014), diz que o leitor criativo acompanha a leitura com interesse, e com senso critico,
0 argumento, mas ndo perde de vista o tema. Pois a reflexdo sobre toda a criatividade do escritor
é acerca da ideia principal.

Ainda segundo Perissé (2014), através do ato de ler livros literarios de forma amorosa
é gerado o desenvolvimento da capacidade de perceber que a ficcdo fala aléem das palavras, que
o leitor nota a insinuacgéo da verdade nua em uma visao direta, e que sendo capaz de ler o mundo
achando maravilhoso uma histdria terrivel, é capaz de conciliar em si, 0 medo e o amor, além
da esperanca e o desconcerto. Para isso, exige do leitor alguns aspectos importantes como:
qualidade, interesse e preocupacdo na hora da leitura.

No entanto, sdo varias as ocorréncias que o professor ndo se adapta com as novas
formas de ensino, pois s&o bombardeados de materiais que ndo facilitam o trabalho do docente.
O que geralmente acontece é que o professor cumpre o0 passo a passo do material didatico e
espera do aluno respostas ja pré-estabelecidas sem a finalidade de desenvolvimento de
habilidades e competéncias pois, até as pesquisas feitas pelos alunos sobre as obras e autores
seguem a mesma sequéncia da linha do tempo da histdria da Literatura. Diante desse contexto,
Cosson (2020) afirma que:
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O foco excessivo no texto que ndo deixa espago para o leitor, apagando a sua presenca
na construcao dos sentidos da obra e ignorando que a anélise textual é um modo de ler
gue também constroi o texto como literario. Igualmente, a aula centrada no professor
tende a ignorar a contribuicdo dos alunos e instaurar na pratica a leitura Unica ou
autorizada, muitas vezes aquela que ja vem pronta do livro didatico ou tomada de
empréstimo dos criticos autorizados, matando a plurissignificacdo que deveria ser o
objetivo primeiro da leitura literaria na escola (COSSON, 2020, p. 95).

Rezende (2013), considera o termo "historia da Literatura” amplo, e ndo condiz com
as modernas correntes da Histéria e vai aléem de uma Unica visdo historica. Dessa forma,
conforme afirmaa autora, o ideal para o ensino da literatura é desenvolver um plano pedagdgico
que inclua temas relacionados com movimentos estéticos e estilos de época relacionando entre
texto e contexto, obras selecionadas assim como suas caracteristicas respectivamente.

De acordo com Colomer (2007), através da leitura literaria culturas se formam, se
encontram e se modificam. Partindo dessa afirmativa, o leitor de literatura com uma formacéo
bem feita, ou seja, que aprende a interpretar e ndo apenas decodificar, possui uma desenvoltura
positiva nas participagdes em debates relevantes sobre cultura, ideias e valores, e desta forma
estard desenvolvendo a capacidade interpretativa e o posicionamento critico. Tal ato faz do
sujeito leitor alguém com repertorio cultural mais amplo e amadurecido.

O livro didatico mesmo apresentando algumas novidades acerca da abordagem da
Literatura, a ‘tradicional’ historia da Literatura acaba prevalecendo devido algumas
dificuldades de aceitacdo dos educadores do novo material didatico que permanecem com a
pratica tradicional, ou seja, aulas expositivas, perguntas e respostas mecanizadas. O que faz das

aulas entediantes e cansativas. Diante disso, Ramos (2013) aponta que:

[...] o texto é concebido como um objeto pronto que deve ser codificado para se
encontrar seu sentido, que é Unico. Nesse contexto, o aluno é silenciado no processo de
significacdo, prevalecendo a leitura autoritaria do professor sobre outras leituras
possiveis, ignorando a polissemia da literatura. Assim, ndo se aprende a ler literatura,
porque nao se respeita a natureza ambigua do texto (RAMOS, 2013, p. 17).

Mesmo com a resisténcia de ndo aceitacdo do novo sistema educacional no ambiente
escolar, a expressao “leitura literaria” que segundo Amorim et. al., (2022, p.51), “os professores
sdo levados a compreender a leitura literaria como toda leitura, em seu sentido geral, sé que
com um objetivo especifico: o texto literario ou a Literatura”, tem sido imposta para falar de
literatura na escola. Com isso, existem as possibilidades de os textos literarios serem
apropriados pela escola como conteddo de ensino. O que implicaria no desenvolvimento das
competéncias e das habilidades do aluno, o que de fato é algo positivo, pois 0 mais importante

é a aprendizagem do estudante e nao apenas o fechamento da lista de conteudo.
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Diante disso, torna-se indispensadvel uma atengdo maior acerca do controle de
qualidade dos livros escolares com a necessidade de apresentacdo de um projeto pedagdgico de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Béasica (BNCC). Contudo, o
Ministério da Educacdo (MEC) participa diligentemente das escolhas referentes ao livro
didatico e por fim, como participante e responsavel por uma educacédo padrao e de qualidade, o
Programa Nacional do Livro Didatico.

Vale ressaltar que o processo de aquisicdo do livro didatico a serem distribuidos nas
escolas, acompanha alguns passos, primeiro € necessario a aprovacdo do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), em seguida, da avaliacdo do MEC, para tal aprovacdo um dos
critérios que devem estar presentes sdo a teoria e a metodologia. Esses critérios devem apontar
a importancia de instrumentos didaticos adequados para suprir as necessidades do instrutor
guanto para o educando.

E se tratando especificamente do ensino medio, tem-se o Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), ele é responsavel por analisar os livros didaticos dessa
etapa de ensino, tendo em vista que os alunos de ensino médio diferem dos de ensino
fundamental, como por exemplo: idade, nivel escolar e meio social em que vivem. Com isso,
do ponto de vista normativo, as obras didaticas seguem um conjunto de principios éticos e
marcos legais para a Educacéo, no que se refere aos principios éticos, as obras didaticas do
Ensino Médio, precisam estar isentas de qualquer tipo de esteredtipo ou preconceito e livres de
outras formas de discriminacgdo, de violéncia ou de violagdo aos direitos humanos (BRASIL,
2021).

E importante que as obras didaticas do Ensino Médio, ndo aborda nenhum tipo de
estere6tipos, preconceito e discriminagcdo no geral. Mas sim, temas relevantes a respeito da
diversidade cultural do povo brasileiro, além da historia e da economia (BRASIL, 2021).
Fazendo referéncia a essa contribuicédo, o que se espera do ensino de Literatura no ensino médio
é a contemplacdo da contextualizacdo entre o que o aluno ja sabe e o que esta aprendendo, para
isso é necessario a selecdo de materiais adequados tanto para auxiliar o professor quanto para
motivar os jovens.

Mesmo os livros didaticos passando por todo processo de analises até chegar na escola,
ainda assim professores se deparam com livros didaticos que ndo contribuem efetivamente em
suas aulas. O que consequentemente pode resultar em ndo usar o material e desperdicar
recursos, por isso é importante que os docentes estejam preparados para a realizacao de analises

dos LD e se responsabilizem pela analise de critérios significativos acerca da metodologia e do
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ensino das disciplinas, uma vez que estes tém influéncia direta com os professores. Sendo que
0 PNLD permite que os professores das escolas publicas realizem as escolhas do livro didatico
para a escola a que pertence.

Acerca da escolha do livro didatico Silva (2021), relata uma série de critérios a serem
observados, e como ponto de partida, duas perguntas necessariamente devem ser impostas pelo
0 proprio avaliador, no momento da escolha, que consiste em saber o que esperar do aluno no
final do ano letivo e se o livro didatico em questdo tem a capacidade de transmitir ao educando
a aquisicao de ler e escrever com competéncia.

Seguindo esses critérios, o avaliador deve se atentar ao analisar o livro didatico se
apresenta um contetdo que possui uma sequéncia légica e se o nivel de dificuldade é gradual.
Depois verificar qual a forma trabalhada pelo material com ferramentas digitais e como esta
sendo oferecido aos educandos.

Também € importante observar, segundo Silva (2021) “se a leitura, a oralidade, a
escrita, a analise linguistica e semiotica”, estdo sendo contempladas pela disciplina, sendo que
os livros didaticos tém embasamento direto na BNCC. Quanto a anélise da linguagem e das

atividades, a autora afirma que:

Ao analisar a linguagem, € preciso ter adequagdo a faixa etaria: vocabulario, clareza,
objetividade. As imagens também devem ser adequadas a faixa etaria, e ndo
estereotipadas, assim como é preciso verificar se sdo desafiadoras, proporcionam
leitura e respeitam a proporcao na apresentacao de seus elementos, alem de verificar a
posicao do texto e das imagens na pagina: as imagens nao “quebram” o texto.

Quanto as atividades, é necessario analisar se sdo adequadas, se estdo em uma
quantidade relevante. E preciso verificar, também, se ha reforco do contetido, uma vez
que a revisdo parte do processo da aula. As atividades devem cobrar memorizagéo, mas
também interpretacdo e inferéncia (SILVA, 2021, p. 14-15).

Além dos critérios acima citados, existem varios outros pontos que merecem atencao
como por exemplo se o material possui relacdo entre os conhecimentos oferecidos e uma
transicdo entres os capitulos, se as diretrizes oficiais estdo sendo atendidas, se apresenta
situacdes que motive, estimule e leva o aluno a reflex&@o. Pois todos esses elementos contribuem
para um educando de autonomia.

E em, especificamente, o livro didatico de Lingua Portuguesa, além de serem
observados toda essa relacdo de critérios, vale ressaltar que mesmo o contetudo sendo de acordo
com todas as normativas, a forma de ministrar o conte(ldo tambeém importa, visto que o objetivo
aqui é desenvolver no aluno a capacidade de dominar a linguagem. Sendo assim, o livro didatico

deve auxiliar, no entanto, o recomendado seria que a pratica prevalecesse sobre a teoria.
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Quanto a abordagem da literatura nos livros didaticos, a BNCC em uma de suas
habilidades propostas acerca do campo artistico-literario tem como objetivo valorizar as
condicgdes desses textos, tanto na producdo, quanto na circulacdo e recepcdo. No entanto, para
que essas habilidades sejam atingidas é necessario que esteja presente no material, varias

leituras de textos literarios, seja por variados géneros, épocas e contextos culturais.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa € classificada como exploratoria-descritiva e sua abordagem € de carater
qualitativa, ja que o corpus de analise em questdo é o livro didatico Multiversos de Lingua
Portuguesa da 12 série do novo Ensino Médio (CAMPQOS; ODA, 2020). A pesquisa
qualitativa é caracterizada pelas préaticas que envolvem o corpus de analise e a interpretagdo do
pesquisador, com isso 0 observador é privilegiado com uma visdo panoramica do mundo
(DENZIM; LINCOLN, 2006). Sendo que, os estudos realizados em seus cenarios naturais,
buscando compreender os fendmenos e seus significados no corpus em analise. Com relacdo a
sua finalidade, esta pesquisa é descritiva, pois o objetivo alvo é descrever a apuracdo alcancada
na analise do corpus e garantindo uma precisdo. Disto isso, Cervo, Bervian e Silva (2007),
comenta sobre a precisdo do relatério descritivo de modo que quem I€ entenda justamente o
que o autor da pesquisa tentou dizer. Vejamos o trecho a seguir.

A pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou fenémenos
(variaveis) sem manipulé-los. Procura descobrir, com a maior precisdo possivel, a
frequéncia com que um fendmeno ocorre,sua relacdo e conexdo com outros, sua
natureza e suas caracteristicas. Busca conhecer as diversas situagdes e relagbes que
ocorrem na vida social, politica, econdbmica e demais aspectos de comportamento

humano, tanto do individuo tomado isoladamente como de grupos e comunidades mais
complexas (CERVO; BERVIAN e SILVA, 2007, p.61-62).

Desta forma, os procedimentos metodologicos permitiram analisar o ensino de
Literatura no novo ensino Médio e averiguar se a proposta do autor contribui para o
desenvolvimento do leitor critico e social, assim seguiremos uma sequéncia de procedimentos
(LIMA; MIOTO, 2007). Que consiste em: estabelecer relacdes entre as préaticas escolares do
novo Ensino Médio e o desenvolvimento de um leitor critico e social; analisar o procedimento
de ensino de Literatura no livro didatico de Lingua Portuguesa da 12 série do novo Ensino
Médio; descrever os contetdos de literatura trabalhados no corpus e discorrer sobre as propostas
do autor observadas no livro didatico expondo alguns pontos relevantes.

Assim, realizaremos um levantamento tedrico sobre Literatura e o livro didatico, como
a consulta da BNCC (BRASIL, 2018) e PNLD (BRASIL, 2021), e por fim, a analise do corpus,
observando os seguintes pontos: quantitativos de o texto literario presentes no livro; de que
forma os géneros literarios estdo sendo explorados; a valorizacdo dos textos literarios nas

atividades propostas; distribuicdo dos conteudos literarios e sugestdes de leituras literarias.
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Os dados coletados foram tabulados para uma maior compreensdo da abordagem da
literatura no livro didatico de lingua portuguesa do Ensino Médio, contribuindo com as

discussoes sobre o ensino de literatura.

4.1 O corpus e a abordagem teérica

Com o proposito de compreender melhor o processo de abordagem da literatura no
novo ensino médio tendo como base o livro didatico de Lingua Portuguesa Multiversos Lingua
Portuguesa - Ensino Médio: obra especifica de lingua portuguesa para a area de linguagens e
suas Tecnologias de Maria Tereza Arruda Campos e Lucas Sanches Oda, publicada pela a
editora FTD, no ano de 2020.

A escolha desse livro didatico se justifica pelos seguintes fatos: Primeiro, por estar
inserido no PNLD triénio 2021 - 2023; e por esta sendo utilizado, nesse periodo, em escolas da

rede estadual maranhense.

Figura 1: Capa
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Fonte: Campos; Oda (2020)

O livro didatico Multiversos Lingua Portuguesa - Ensino Médio esta organizado em
seis unidades, as quais foram analisadas, sendo observado a abordagem da literatura que
consiste na selecdo dos textos como tambem as atividades propostas para o desenvolvimento

da leitura. Cada unidade desta obra é dividida em quatro capitulos que sdo compostos por
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atividades de leituras, atividades para analisar, compreender e interpretar géneros textuais,
producdo de textos e reflexdo sobre a escrita. Portanto, encontram-se na obra em anélise
diferentes tipos textuais como, crbnica, contos, romance, texto dramatico, capas de revistas,
poema, campanha de propaganda, reportagem e artigo cientifico, dentre outros.

Vale salientar que os autores deste material analisado sdo formados em Letras e atuam
como professores. Maria Tereza Rangel Arruda Campos, possui mestrado e doutorado em
Estudos da linguagem e Linguistica aplicada, além de professora, também curadora e
consultora em Educacdo. Ja o autor Lucas Kiyoharu Sanches Oda, possui mestrado em
linguistica e doutorado em filosofia e também além de atuar como docente, é autor de historias
em quadrinhos.

A andlise desse material tem interesse em promover consideragdes acerca da
abordagem do conteudo, a literatura, de modo a verificar se ha estimulo para o desenvolvimento
de leitores eficientes. Dessa forma professores poderao usar como apoio, esse estudo na hora

da escolha do livro e adaptar seu método pedagdgico a realidade de seus alunos.
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5 ANALISE DOS CONTEUDOS DE LITERATURA NO LIVRO DIDATICO DA 1@
SERIE DO NOVO ENSINO MEDIO

A analise do livro didatico Multiversos Lingua Portuguesa - Ensino Médio, conforme
a aprovacao do PNLD de 2021, é de autoria de Maria Tereza Rangel Arruda Campos e Lucas
Kiyoharu Sanches Oda. Este possui seu contetido especifico de Lingua Portuguesa para a 12
série do ensino médio, consiste nos seguintes procedimentos: no primeiro momento, foram
observadas as divisfes das unidades e a organizacdo dos capitulos de toda a obra didatica. O
intuito era compreender a proporc¢éo de se¢des dedicadas ao ensino de literatura e como eram
organizadas. No segundo momento, relaciona-se todos os textos, considerando 0s textos
literarios ou ndo, os textos na integra ou apenas trechos/fragmentos de obras.

E para uma maior clareza e compreenséo do instrumento estudado, os dados coletados
foram organizados em tabelas, como sera apresentado agora. Primeiramente vamos
compreender como esté dividido o livro. A primeira tabela é composta pelas divisdes da obra,
de modo que os capitulos situam-se em suas respectivas unidades. E a segunda é composta pela
distribuicdo dos contetidos do livro didatico por segdo. Conforme a divisdo das unidades, temos

a seguinte tabela:

Tabela 1- Unidades e seus respectivos capitulos do livro Multiversos lingua Portuguesa (2020)

UNIDADE Capitulos

1- O leitor Todo leitor é O leitor que As fontes de O gosto em
autor, todo autor é | consome pesquisa discusséo
leitor informacéo

2- Aopinido | A ficcdo defende |Parasustentara |A opinidoea Argumentar e
ideias opinido construcdo do resolver

conhecimento problemas

3- As formas| O verso, 0 As imagens A poética do eu Ciéncia, poesia

do poético controverso: o que | também falam e vida
pode a poesia

4- Contar e|Reinveng0es do Recursos para As pesquisas Os contratos

pensar o heréiea atrair leitores constroem da vida cidada

mundo descoberta de si conhecimento

5- O mundo | A Vida encenada | ConsideracOes Fontes de pesquisa | Projetar a voz
como o palco sobre o
espetéculo
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6- A vida| Mistérios e ficcdo | Um mundo em A ciéncia em Avidaem
concentrada 280 caracteres minutos exposicao

Fonte: Campos; Oda (2020)

Na tabela 1, podemos observar que cada unidade trabalha com um tema especifico e é
composta por quatro capitulos que seguem a mesma sequéncia, ou seja, 0s quatro capitulos
fazem sequéncia do tema da unidade. As seis unidades que comp&em o livro didatico sdo: 1- O
leitor; 2- A opinido; 3- As formas do poético; 4- Contar e pensar 0 mundo; 5- O mundo como
o0 palco e 6- A vida concentrada. No inicio de cada unidade € composta pela introdugédo que faz
uma contextualizacdo do tema, imagem e o procedimento que sera feito e por fim descreve
quais as competéncias e habilidades que serdo trabalhadas conforme as normativas da BNCC.

A variedade de textos para a execuc¢do da atividade de leitura é consideravel (essa
variacdo inclui textos literarios e textos ndo literarios) e diferentes autores fazem contribuicéo
para isso, sendo, Antonio Candido, Julio Cortazar, Valter Hugo Mae, Ferreira Gullar, Carlos
Drummond de Andrade, Ruy Castro, Eugénio Bucci, Olavo Bilac, Maria Valéria Rezende, Dias
Gomes, Lygia Fagundes Telles, Rosana Hermann, entre outros

A primeira unidade oferece variados textos de género diversos com o intuito de levar
aos alunos o entendimento da importancia do leitor na participacdo do jogo discursivo através
de leituras e andlise, além disso também é composto pelo aprofundamento nos conhecimentos
de gramatica e projeto de pesquisa. Na segunda parte do livro, também composto por textos de
género diversos, busca a compreensao de que 0s textos possuem argumentos e defende opinides
diferentes. Aprofundamento de conhecimentos em gramatica e o projeto.

A terceira unidade com diferentes géneros busca nos educandos o desenvolvimento do
conhecimento de como é formulada a expressao poética nesses géneros. O aprofundamento na
gramatica, simulacédo de vagas de trabalho e o projeto acerca do jornalismo midiatico. A quarta
unidade, traz uma proposta de representacdo da realidade através das reflexdes dos variados
géneros textuais. Contem o aprofundamento em gramaética e o projeto acerca de péster de
apresentacéo.

Na parte cinco da obra o tema é a representacdo e afirmacdo publica de
posicionamentos, que através dos textos abordados no capitulo possa ser analisado esse
universo. Conta também com o aprofundamento da gramatica e o projeto acerca do teatro. A
sexta e Ultima unidade, atraves de variados géneros e outros recursos, busca explorar formas

de expressdo que apuram os sentidos do texto.
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Diante do exposto podemos perceber que cada unidade aborda um tema diferente, isso
mostra a preocupacao dos autores em abranger as habilidades que foram propostas pela BNCC.

Diante desse contexto Silva (2021) diz que:

A leitura literéria ganhou papel de destaque dentro do eixo leitura, estando entre as dez
competéncias gerais no que concerne a educacdo basica. A BNCC, que no caso de
lingua portuguesa agrupa os conteidos sugeridos para cada ano escolar em campos de
atuacdo, traz “campo artistico-literario” propondo leitura, analise linguistica/semiotica,
relagdes com a oralidade e produgdo de textos pertencentes a essa esfera (SILVA, 2021,
p.61).

Vejamos a seguir uma das habilidades referente ao campo artistico-literario que consta
no documento da BNCC.

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes géneros
literdrios (a apreensdo pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestacdo livre e
subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a multipla perspectiva da vida
humana e social dos romances, a dimensdo politica e social de textos da literatura
marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes angulos de apreensdo do
individuo e do mundo pela literatura (BRASIL, 2018, p.525).

Essa habilidade visa a reflexdo , analise e interpretacao dos textos literarios, isto é, busca
o0 desenvolvimento do conhecimento das condic¢des de producdo, da recepcao e da circulacéo
dos textos. Levando a conexdo de conhecimentos mundial aos conhecimentos j& adquiridos
pelos alunos. Assim poderdo relaciona- los dando Ihes significado de acordo com sua visdo
critica.

Conforme citado acima, esta segunda tabela esta sendo representada com a distribuicao
dos conteudos do material analisado, por secdo, a qual é dividida em 12 (doze). Estas se¢des
sdo oferecidas no livro didatico de forma curiosa, inovadora, algumas sdo ofertadas em boxes
coloridos, outras com hashtags. O intuito é assegurar a leitura do aluno. Vejamos essa

distribuicdo na tabela seguinte:
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Tabela 2: Distribuicdo dos contetidos do Livro didatico

SECAO

DESCRICAO DAS PROPOSTAS

Abertura de Unidades

Apresentacdo contextualizando o tema, imagem e 0
trabalho que sera feito e as habilidades e competéncias da

BNCC, especifica da lingua portuguesa.

Ler o mundo

Convida os alunos a interagir sobre o que vai ser

desenvolvido, a seguir.

Pensar e compartilhar

Analisar, compreender e interpretar os géneros textuais que

esta estudando.

Para explorar

Aprofunda o assunto em discussdo por meio de novos

textos ou de praticas de pesquisa.

Pensar a lingua

aborda a anélise linguistica e os estudos gramaticais

considerando a estrutura e alguns usos da lingua.

NoOs na pratica

Traz a proposta de praticar os conhecimentos que adquiriu

ao produzir textos escritos, orais e multimodais.

Ler

Sempre vai trazer um texto de uma area do conhecimento

diferente.

Para fazer junto

Construir trabalhos colaborativos que envolvem a producao

de géneros multimidiaticos e praticas de pesquisa.

Sobre Apresenta os autores e artistas dos textos e obras
analisadas.
Fica a dica Da indicacdes de filmes, livros e sites, entre outras formas

de adquirir conhecimento.
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Saiba mais Acrescenta informacdes importantes relacionadas ao

assunto em estudo.

Conceito e Para lembrar Trazem conteidos novos e também aqueles ja vistos no

Ensino Fundamental — Anos Finais.

Fonte: Campos; Oda (2020)

Na tabela 2, podemos perceber que a organizacao das se¢des é sequenciadas e estruturadas
de forma que as seis unidades atendam aos eixos estruturantes da lingua Portuguesa, com énfase
na leitura e propostas de analise textual. Sendo que ao realizar a analise de forma mais profunda,
foi percebido que a maior parte dos textos utilizados no livro em analise sdo textos nédo
literarios, no entanto o livro é rico na quantidade de textos de diversos géneros e 0s textos
literarios séo distribuidos por todo o livro mesmo sendo a minoria, além disso, foi observado
nas atividades propostas que ha a exigéncia de relacionar os dois tipos de textos, o que de certa
forma o trabalho com a literatura segue do inicio até o fim do livro, de uma forma prazeroso.
Com isso faz ligacéo direta com a afirmacgéo de Cosson, (2020), que o ensino de literatura vai
além da formacéo de leitores, mas consiste também em desenvolver o habito pela leitura, criar
gosto pela leitura e formar o leitor critico-criativo.

Ainda conforme a tabela 2, apenas um topico da coluna “se¢ao” ¢ voltado para os
estudos de gramatica e linguistica, alguns para estudos diversos, porém a maioria Sao
direcionados ao estudo da leitura, como por exemplo textos de diferentes géneros, indicacao de
textos, livros, analises, compreensdo e interpretacdo, producédo de textos e um ponto que merece
uma ressalva é o fato de informacGes, como apresentagdo dos autores e artistas dos textos e
obras analisadas, serem postas em boxes chamativos e criativos por toda a unidade, o que chama
mais atencdo do aluno para a leitura. Esse cuidado, mostra a preocupacdo dos autores em
priorizar a leitura do contexto e ainda assim complementar com informacdes diversas.

A seguir temos um exemplo extraido da pagina 15 (quinze) do material analisado, que
além do texto também hé a oferta de informac6es da vida do autor, do contexto historico e mais

um box de informacgdes extras. Vejamos a Figura 2:



Figura 2: Conteudo distribuido por secdo em boxes
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X4, Agora, leia este trecho do livro Cem anos de solidao, de Gabriel Garcia (g_sgn %)

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

Marquez, e considere a relagao com o leitor estabelecida no fragmento.

Choveu durante quatro anos, onze meses e dois dias. Houve épocas
de garoa em que todo mundo vestiu suas roupas de ver o bispo e armou
uma cara de convalescente para celebrar a estiagem, mas logo se acos-
tumaram a interpretar as pausas como antncios de recrudescimento.
O céu desabava numas tempestades de estropicio, e o norte mandava
uns furacdes que destrambelhavam tetos e derrubavam paredes, e
desenterraram pela raiz os tltimos pés das plantagdes. [...] A atmos-
fera era tdo imida que os peixes teriam podido entrar pelas portas e
sair pelas janelas, navegando no ar dos aposentos. [...] Foi preciso esca-
var canais para desaguar a casa e livra-la de sapos e caracéis, para que
pudessem secar o chdo, tirar os tijolos dos pés das camas e caminhar
outra vez com sapatos. [...]

MARQUEZ, G. G. Cem anos de solidao.
Tradugao de Eric Nepomuceno.

93. ed. Rio de Janeiro: Record, 2016.
p. 339-340.

convalescente: aquele que esta
se recuperando, melhorando.

recrudescimento: agravamento.
estropicio: maldade, prejuizo.
destrambelhar: destruir.

4. a) A chuva forte manter-se ininterrupta por tanto
tempo, a ponto de inundar as casas, obrigar moradores a
levantar as camas com tijolos e ser capaz de levar sapos
e caracdis para dentro das moradias.

a) O trecho se refere a um estranho acontecimento que ocorre em
Macondo, aldeia ficticia onde se passaa historia do livro. O que é estra-
nho nesse trecho?

b) Releia o trecho e perceba atentamente como sao descritos os deta-

Ihes desse acontecimento. Que frase, palavra ou trecho chamou sua

Scn : Respostas e comentdrios nas Orientacdes
atencaos Expllque. para o professor.

¢) Que pactoé precisoser estabelecido entre autor, texto e leitor para que
t | histéria? Respostas e comentarios nas Orientagoes
este se envolva com a historia? para ¢ professor.

d) Leia o boxe #saibamais ao lado a respeito do Realismo Fantastico e
compare o texto de Garcia Marquez com a cronica de Antonio Prata.
De que maneira o estranho ou o incomum estao presentes nos temas
dessas duas producoes e se manifestam no pacto que estabelecem

com 0 leitor? Respostas e comentarios nas Orientacées para o professor.

Todo texto estabelece um pacto com o leitor: no plano da repre-

g sentacao, tudo é possivel, desde que se mantenha a I6gica criada em

dado universo ficcional.

A logica interna de uma narrativa é dada pela relacao de causa
e consequéncia entre os fatos que acontece obedecendo as con-
digoes internas do texto. Em uma fabula, por exemplo, a conversa
entre animais nao deixa de conquistar a adesao do leitor porque
tradicionalmente faz parte do universo ficcional desse género.

Gabriel
Garcia ‘e
Marquez
G'abrue’l » Foto do
José Garcia :
Marquez escritor
em 1991.

(1927-2014)
foi um escritor colom-
biano premiado com
o Nobel de Literatura,
em 1982, pelo con-
junto de sua obra. O
livro Cem anos de
soliddo, publicado
pela primeira vez em
1967, é considerado
um dos romances
latino-americanos
mais importantes do
século XX.

Realismo
Fantastico

0 Realismo Fan-
tastico ou Realismo
Magico é uma cor-
rente literdria que
ganhou impulso na
segunda metade do
século XX em toda
a América Latina.
As historias dessa
vertente misturam
elementos miticos,
que identificam um
povo e uma nagao,
com aspectos da rea-
lidade. Essa realidade
pode vir distorcida,
com énfase em certos
aspectos que podem
parecer absurdos. O
tempo nessas narra-
tivas nem sempre é
linear, e os temas das
obras giram em torno
das lendas e dos
mitos locais. O livro
Cem anos de solidao
é um dos mais repre-
sentativos dessa
corrente.

Unidade 1 = O leitor

ULF ANDERSEN/GETTY IMAGES

Fonte: Campos; Oda (2020, p.15)
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Na figura acima percebemos que ha textos de diversos géneros, sendo, um texto
literario do género romance e textos nao literarios como biografia, contexto historico e
informativo, que ndo predomina a pagina, no entanto, recebe um destaque todo especial, tanto
na estrutura quanto no exercicio proposto. Podemos constatar também quanto a atividade, que
trabalha a analise, compreensao, reflexao do texto literario e ainda complementa com a questao
a qual faz referéncia a associacdo do contexto histérico que encontra-se em um dos box na
pagina, com as obras propostas para leitura.

Por sua vez, faz parte da BNCC, como uma de suas habilidades (EM13LP01),
relacionar o texto na producdo e leitura levando em consideracao as condic¢des de producédo do
texto, o contexto histdrico, o autor, época e género com intuito de aperfeicoar os sentidos ,
andlise critica e producéo textual. (BRASIL, 2018, p. 506). Para tanto, apesar de ser apenas um
trecho/recorte de um texto apresentado, o conteldo é bem explorado no que se refere as
habilidades da BNCC.

Partindo para a Tabela 3, veremos como estéo distribuidos os textos literarios e ndo
literarios de diversos géneros, por todas seis unidades pertencentes ao livro didatico

Multiversos: lingua portuguesa: ensino médio.

Tabela 3- Distribuicdo dos textos de cada Unidade

Unidade do Textos nao literarios | Textos literarios Géneros literarios
Livro didatico utilizados explorados
1 crbnica
1 24 4 2 romances
1 conto

Género literario narrativo

2 1 romance
16 2 1 poema
10 poemas
3 15 13 3 poesia ( imagem)
1 romance
4 21 2 1 cancéo

1 roteiro (teatro)
5 12 2 1 roteiro ( quadrinhos)
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Unidade do Textos nao literarios | Textos literarios Géneros literarios
Livro didatico utilizados explorados

6 17 2 2 contos

1 cronica
1 Cangéo
2 roteiro
Total 105 25 3 Conto
3 poesia
4 romances
11 poemas

Fonte: Campos; Oda (2020)

Em relacdo aos textos explorados, é importante evidenciar que na primeira coluna se
refere as seis unidades que compde o livro, e na segunda coluna estdo destacados, por unidade,
todos os textos ndo literarios de diferentes géneros, tais como: jornalismo, contexto historico,
reportagem, biografia, tirinhas, capas de revistas, artigo de opinido, receita artigo cientifico e
entre outros, onde foi mencionado somente a quantidade. J& na terceira e quarta coluna, estdo
0s textos literarios destacados por géneros, assim como por unidades, base do nosso estudo.

Destacamos inicialmente, que dentre as seis unidades observadas, apenas a unidade 3
(trés) contempla a quantidade de textos literarios, ainda que menor, porém, semelhante a
quantidade de textos ndo literarios na mesma unidade, e a unidade 1 (um) aborda quatro textos
literarios e as demais unidades apenas dois. Cabe salientar que, cada unidade trabalha com um
tema especifico, por exemplo a unidade 3 (trés) - As formas do Poético, tem como tema: a
formacéo da expressdo poética. Nesse sentido, conforme a anélise, o foco da unidade esta nos
textos literdrios, mas especificamente nos poemas e poesias, 0 que explica a quantidade

favoravel, por exemplo a Figura 3:
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Figura 3: Textos referentes a unidade 3 (trés)

Texto 2 Texto 4
. . P 2 g
No meio do caminho A divina comédia
No meio do caminho tinha uma pedra A meio caminhar de nossa vida
tinha uma pedra no meio do caminho fui me encontrar em uma selva escura:
tinha uma pedra estava a reta minha via perdida.

no meio do caminho tinha uma pedra. Ah! que a tarefa de narrar é dura

essa selva selvagem, rude e forte,

Nunca me esquecerei desse acontecimento que volve 0 medo & mente que a figura.

na vida de minhas retinas tdo fatigadas

Nunca me esquecerei que no meio do caminho (-]

tinha uma pedra Quando eu ja para o vale descaido

tinha uma pedra no meio do caminho tombava, & minha frente um vulto incerto

no meio do caminho tinha uma pedra. que por longo siléncio emudecido
DRUMMOND DE ANDRADE, C. No meio do caminho. /n: parecia, irrompeu no grao deserto:

DRUMMOND DE ANDRADE, C. Uma pedra no meio do caminho:

“ 2 - e o
biografia de um poema. Rio de Janeiro: Ed. do Autor, 1967. p. 21. Tem Pledade de mim”, grltel_lhe entdo,

“quem quer que sejas, sombra ou homem

[certo”.
Texto 3 E ele me respondeu: “Homem jé ndo,
- homem eu fui, e foi de pais lombardos,
Nel mezzo del camin... mantuanos ambos, minha geragao.
Cheguei. Chegaste. Vinhas fatigada L5l

E triste, e triste e fatigado eu vinha,
Tinhas a alma de sonhos povoada,
E a alma de sonhos povoada eu tinha...

Poeta fui, cantei aquele justo
filho de Anquise, de Troia a volver,
quando o soberbo Ilion foi combusto.

E paramos de stibito na estrada L]

Da vida: longos anos, presa a minha “Es tu aquele Virgilio, aquela fonte

A tua mio, a vista deslumbrada que expande do dizer tdo vasto flume?”,
Tive da luz que teu olhar continha. respondi eu com vergonhosa fronte,

“0 de todo poeta honor e lume,
valha-me o longo estudo e o grande amor
que me fez procurar o teu volume.

Hoje, segues de novo... Na partida
Nem o pranto os teus olhos umedece,

Nem te comove a dor da despedida.
Tu és meu mestre, tu és meu autor,

foi s6 de ti que eu procurei colher

E eu, solitério, volto a face, e tremo,
o belo estilo que me deu louvor.

Vendo o teu vulto que desaparece

Na extrema curva do caminho extremo. [l
BILAC, O. Nel mezzo del camin... In: BILAC, O. Sargas de fogo. p. 24. DANTE ALIGHIERI. A divina comédia: Inferno.
Disponivel em: http:#/www.dominiopublico.gov.br/ Tradugao de Italo Eugenio Mauro.
download/texto/ua000250.pdf. Acesso em: 24 ago. 2020. Sao Paulo: Editora 34, 1998. p. 25-28.

combusto: queimado, incendiado.
flume: rio, curso d'agua.

honor: honra.

Unidade 3 » As formas do poético

Fonte: Campos; Oda (2020, p.109)

E a unidade 1 (um) traz como tema “O leitor”, e ndo ¢ de estranhar que esta unidade
contempla a maior quantidade de textos em relacdo as demais unidades, porém, seu foco € os
géneros diversos, portanto, apenas quatro textos literarios, dentre vinte e oito textos diferentes,
compdem a primeira divisao do livro, seguindo a sequéncia de apenas dois textos literarios por

unidade. Vejamos o exemplo na Figura 4 composta por textos ndo literarios.



Figura 4: Sequéncia de textos néo literarios

7. As revistas Epoca e IstoE disputam um piblico com perfil semelhante. Leia o inicio
dareportagem de cada uma dessas revistas e observe a diferenca de abordagem.

Texto 1

Como esta a cabeca de quem
vive em isolamento ha um més

A saude mental daqueles que se viram obrigados a
conviver com os outros, coNsigo Mesmos e com uma nova vida

Danilo Thomaz e Jodo Paulo Saconi
17/04/2020 - 03:00

A artista visual Luciana Colvara Bachilli, de 41 anos, conhecida como Luluca,
mudou-se em 2017 do Rio de Janeiro para Balnedrio Camboriti, Santa Catarina, pre-
tendendo dar um novo comego a sua vida, depois de ter sido diagnosticada, dois
anos antes, com transtorno de personalidade borderline, marcado por alteragdes
bruscas e extremas de humor, além de sintomas como impulsividade, irritagéo e
dificuldade em controlar as préprias emog¢des. Em trés anos na cidade catarinense,
conseguiu atenuar os problemas. Mas toda a melhora alcangada esta por um fio
desde o inicio da pandemia. [...]

Situagdes traumaéticas mexem com a satide mental das pessoas. Desde a perda de
um ente querido e de um emprego até presenciar ou ser vitima de atos de violéncia.
Viver em meio & maior pandemia dos tltimos 100 anos, com todos os seus efeitos
colaterais sociais e econdmicos, ndo é diferente de passar por um grande trauma.
Ha o medo do contéagio, a vida em isolamento, as perspectivas econémicas incertas e
a mudanga brusca na rotina, que resulta na total substitui¢do da vida cotidiana que
se tinha por outra, nem sempre melhor. Uma pesquisa publicada pela revista cien-
tifica Lancet em margo deste ano apontava que, entre os efeitos de uma quarentena
prolongada, estd, nos casos mais severos, o transtorno de estresse pés-traumdtico,
cujos sintomas sio a paranoia, os flashbacks e pesadelos que podem durar anos. [...]

[...]

THOMAZ, D.; SACONI, ). P. Como esta a cabec¢a de quem vive em isolamento ha um més. Epeca, 17 abr. 2020.
Disponivel em: https:#epoca.globo.com/sociedade/como-esta-cabeca-de-quem-vive-em-isolamento-ha-um-
mes-24376564, Acesso em: 27 jul. 2020.

Texto 2
A nova ordem mundial

A pandemia de coronavirus marca uma guinada definitiva na histdria da civi-
lizacao. Ela pode ser o acontecimento inaugural de um ciclo catastréfico ou
o ponto de inflexao para uma mudanca profunda. Rendidos pelas forcas da
natureza, como diante de um dilGvio ou de um terremoto, nunca fomos tao
frageis. Tememos a morte, ndo sabemos para onde vamos e as previsoes de
longo prazo que tentavamos tracar ruiram, tanto na vida pessoal, como nos
planos estratégicos de governos e empresas.
Vicente Vilardaga e Eudes Lima
17/04/20 - 09h30
Alguns estudiosos chegam a dizer que se trata do colapso do capitalismo industrial.
Outros falam que o modelo de Estado-Nacional, construido no final do século 18, esta
sofrendo um golpe fatal. Seja como for, o que se verifica, neste momento, é o fortale-
cimento do Estado como forga protetora dos cidaddos. E em meio ao caos - confinados
no aconchego do lar - temos a oportunidade de aproveitar o tempo para colocar em

Unidade 1 = O leitor

Fonte: Campos; Oda (2020, p.27)
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Essa deficiéncia quantitativa dos textos literarios no livro didatico em andlise se da
pelas normativas da BNCC do novo ensino Médio, que ndo delimitou a literatura como um
componente curricular especifico, ela esta presente em varios seguimentos do ensino e € vista
como ferramenta e ponte entre as areas do conhecimento. A BNCC, busca alargar o contato do
aluno e as analises com experiéncias de manifestacfes tanto culturais como artisticas em geral.
A sua preocupagdo com ensino de literatura esta na “analise contextualizada de producdes
artisticas e dos textos literarios, com destaque para os classicos” ( BRASIL, 2018,p. 495), ou
seja, cumpre com as habilidades e competéncias da BNCC, o livro didatico que trabalhar o mais
variados tipos de textos.

Com relacgdo, especificamente, como sdo explorados os textos literarios, podemos
constatar que o género lirico claramente tem predominancia diante dos demais géneros
literarios trabalhados nas 06 (seis) unidades. No entanto, foi constatado nas anéalises, conforme
mostra a tabela 3, 0 género poema dentre onze (11) poemas, dez (10) encontra-se situado no
capitulo trés (03) e um no capitulo dois (02) e nos demais capitulos ndo ha recorréncia deste
género textual.

O segundo género literario mais explorado no livro analisado € o narrativo, com a
presenca do género textual romance, sua ocorréncia sdo de quatro (04) textos, porém
diferentemente do poema, este estd distribuido em quatro capitulos diferentes. Quanto ao
género literdrio poesia, foram encontradas trés ocorréncias no capitulo trés (03). Sua forma
apresentada é imagens que representam trés formas diferentes de producdo de poesia.

No exemplo extraido do material analisado da pagina 115, mostra trés imagens
diferentes de poesia, sendo: uma imagem de poesia concreta, que tem como veiculo a expressao
visual, a segunda imagem é de um poema movel que muda conforme o modo de abrir a pagina
e a terceira € uma escultura interativa que pode ser manipulada pelo observador.

Vejamos a figura.
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Figura 5: Género literario “poesia”

10. A seguir, vocé vai ler trés textos com trés outras formas de producao de poesia.
O Texto 5 é de autoria do poeta Ronaldo Azeredo; o Texto 6 &€ um poema-movel
do livro Poemobiles, de Augusto de Campos e Julio Plaza, com poemas-dobra-
dura que mudam de acordo com a abertura da pagina; e o Texto 7 € uma escultura
interativa da série Bichos, de Lygia Clark, que pode ser manipulada e modificada
pelo espectador.

Texto 5 Texto 6

VVVVVVVVVYV
VVVVVVVVVE
VVVVVVVVEL
VVVVVVVELO
VVVVVVELOC
VVVVVELOCI ) C
VVVVELOCID
VVVELOCIDA

AUGUSTO DE CAMPOS/JULIO PLAZA

2
: VVELOCIDAD
: VELOCIDADE
AZEREDO, R. Velocidade. /n: SIMON, I. M,; DANTAS, V. de A. CAMPOS, A. de; PLAZA, ). Poemobiles. Sao Paulo: Annablume, 2010.
(org.). Poesia concreta. Sao Paulo: Abril Educagao, 1982.
(Literatura comentada).
Texto 7

CLARK, L. Bicho:
caranguejo duplo. 1961.
Escultura de aluminio,

53 cm x 59 cm x 53 cm.
Pinacoteca do Estado de
Sao Paulo.

® ASSUCIAQﬂG CULTURAL "0 MUNDO DE LYGIA CLARK

Unidade 3 «» As formas do poético 115

Fonte: Campos; Oda (2020, p.115).

Os géneros literarios: cronica, roteiro de peca de teatro e cangdo aparecem, no corpus

analisado, uma ou duas vezes, distribuidos em um ou dois capitulos, com excecdo do género
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literario "Conto", que foi constatado em trés ocorréncias distribuidas em dois capitulos
diferentes.

Portanto, a abordagem da literatura no livro analisado aponta um déficit de textos
literarios que de 130 (cento e trinta) textos literarios e ndo literarios, apenas 25 (vinte e cinco)
sdo literarios, (32,5%) trinta e dois por cento (32,5%) ou seja, menos da metade. No entanto,
esses 32,5% (trinta e dois por cento), estdo bem explorados, no quesito, contextualizagao, obras
e géneros diversos.

Quanto as atividades propostas, podemos perceber que os textos literarios sdo
explorados por questdes voltadas para analise, compreensdo, reflexdo e producdo textual,
prevalecendo a maioria das questdes que compdem o livro, ha a presenca de questbes que
pedem contextualizacdo levando em consideracdo a movimentacao literaria e a vida do autor.

Esse mesmo padrédo segue nas seis unidades com as leituras e interpretacdo dos géneros
propostos, portanto apresenta questfes que exigem a reflexdo dos alunos sobre a leitura
proposta, as respostas sdo na maioria pessoal e ndo apresenta conteldos gramaticais, pois estes
possuem uma secao Unica e especifica em cada unidade.

Foi percebido, também, a presenca de questionamentos induzindo os alunos a buscar
em outras fontes obras que ndo fazem parte do livro didatico em anélise, assim como biografias
de autores e até contexto historico. Além disso, contribui com essa mesma linha de
aprendizagem, se¢des oferecidas por algumas unidades, “#Fica a dica”, que oferece outras
formas de conhecimento dando indica¢Ges como: sites, livros e filmes. O que contribui para
ampliar o contato de obras literarias diversas e 0s conhecimentos historico-sociais do aluno,

segundo a BNCC, conforme ja citado neste trabalho. Como no exemplo abaixo.
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Figura 6: Secao “Fica a dica” oferecida pelas unidades do Livro Multiversos: lingua

portuguesa
i
< (x
5 A citagao que da inicio a esta Unidade é parte da comédia Do jeito que vocé
- gosta (As you like it), de Shakespeare. No entanto, a ideia de mundo como palco nao
< é nova; nem a inventou o dramaturgo inglés. Ela ja se fazia presente na obra Satira 3,
= de um antigo poeta romano, Juvenal (séc. | d.C.), que comparava a Grécia a um palco e

» Foto do

0s gregos, a atores. S
historiador

A tragédia Hamlet é uma das mais importantes pecas de Shakespeare. A historia Leandro
do principe da Dinamarca que quer se vingar do tio, que matou seu pai, casou-se Karnal em
com sua mae e passou a ocupar o trono, é analisada com frequéncia do ponto de 2017,
vista politico, mas o historiador Leandro Karnal trata a obra do ponto de vista subje-
tivo, da afirmacao do eu, fazendo uma relacao com o que chama “"antropocentrismo
moderno’, que toma o mundo como palco.

E possivel assistir a essa analise no video indicado a seguir.

HAMLET e o mundo como palco. 2016. Video (47min49s). Publicado pelo canal
Café Filosofico CPFL. Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=JN
n8jNEalso. Acesso em: 30 ago. 2020.

GREG SALIBIANFOLHAPRI

Fonte: Campos; Oda (2020, p.220).

A intencdo € 6tima, no entanto o estudante precisa receber estimulo do professor para
conferir a oferta, sugerindo meios que possa explorar de fato a método oferecido, por exemplo,
discussdes acerca da leitura das indicag@es virtuais. Levando em consideracdo que o mundo
virtual é atraente aos jovens e facilmente perde o foco do objetivo com as distragcdes que esse
mundo oferece, por isso, € necessario acompanhar o educando, se em sala de aula, o
conhecimento esta sendo aprofundado e criar uma nova proposta para o texto.

Em geral, percebe-se que mesmo a quantidade de textos literarios serem apresentados
de forma timida, ou seja, pouco na questdo quantitativa, a valorizacdo da leitura, da
interpretacdo de textos, da reflexdo e contextualizacdo estdo sendo explorados de forma
significativa através das atividades propostas, da distribui¢do de conteddos e indicagdes extras.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise do livro, podemos perceber que existe um impasse no que diz
respeito a tomada de gosto pela leitura literaria no ambiente escolar. Uma vez que também é
funcdo da escola, especificamente o ensino de literatura, contemplar no contetdo de ensino a
apresentacéo das obras, autores considerados importantes na formacéo cultural e nacional do
aluno, desde os textos com linguagem rebuscada aos que aproximam da linguagem dos jovens
e justamente estes tém maior probabilidade de despertar o interesse desse publico para a leitura
pelo seu potencial.

Para apresentar os textos literarios considerados dificeis € preciso combater a
resisténcia dos alunos acerca dos textos literarios considerados dificil ou entediante, e ndo é
uma tarefa facil porque ndo pode tirar o direito do aluno o acesso da leitura desses textos,
disponibilizando aos estudos apenas a leitura de obras que os alunos possivelmente teriam
acesso sem qualquer mediacdo, seja pelo professor ou a escola. Para isso, conforme a analise,
o0s autores utilizaram variedades de textos tanto de tipo quanto de géneros, com o objetivo de
tornar a pratica da leitura prazerosa.

Portanto, a partir da analise realizada no livro didatico de Lingua Portuguesa do novo
ensino médio, foi constatado que as propostas de ensino para a area de linguagens e suas
tecnologias apresentam uma abordagem da literatura que apontam um déficit de textos
literarios, explorando outros diferentes géneros, pois o intuito é provocar a indignagdo, a
emocao, a reflexdo e provavelmente atitudes novas na vida do educando, tudo em nome da
construcdo da identidade.

No entanto, os textos literarios apresentados estdo bem explorados, no quesito,
contextualizacdo, obras e géneros diversos, distribuidos em todas as unidades, e quanto as
atividades propostas prevalecem as questdes que explora a leitura, a producdo textual,
discussdes entre os colegas acerca da leitura de todos os textos (literarios ou nao), além de
relacionar os tipos textuais e géneros. Acerca das distribuicdo dos contetdos, existem secdes,
no livro analisado, que para alcancar éxito é necessario a intervencdo do professor para ndo
deixar o aluno perder o foco e alcancar o objetivo esperado.

Diante do exposto e diante da percepcao de que os livros didaticos sdo essenciais como
ferramenta de ensino na educacéo, resta a ideia de que, embora instrumento fundamental do

ensino nas escolas, faz-se necessario a intervencdo de professores qualificados e de um bom
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relacionamento com os alunos, para adaptar na préatica a resolucdo de dilemas promovidas por
uma abordagem institucional da literatura.

Conclui-se assim que a abordagem da literatura no livro em questdo cumpre com as
normativas da BNCC, mas o déficit de textos literarios prejudica o habito da leitura literaria.
Tendo em vista que, deve ser adicionado no cotidiano do aluno o habito de ler e o gosto pela
leitura, e essa acao requer repeticdo continua. Portanto, mesmo as atividades propostas pelos
autores, explorar de forma significativa, e o livro oferecer indicacdes do género, nédo € o
bastante, porque o livro sozinho, apesar de ser instrumento fundamental na escola, ndo é
suficiente. Sendo assim, requer a mediagédo do professor qualificado, atuando com sua forma
pedagdgica adaptada a realidade de cada aluno, caso contrario a contribuicdo da abordagem da
literatura neste livro didatico ndo oferecera de forma significativa o desenvolvimento do leitor

critico e social.
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