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LETRAMENTO LITERARIO: A OBRA “QUINCAS BORBA” COMO
FERRAMENTA PEDAGOGICA NO 1° ANO DO ENSINO MEDIO

Geovana dos Santos Brito !

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a importancia do letramento literario no ensino
médio, promovendo estratégias pedagodgicas que favorecam a autonomia e o desenvolvimento
critico dos estudantes. A obra Quincas Borba, de Machado de Assis, foi selecionada a partir do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), cujo foco consistiu em
investigar a construcdo do personagem Quincas Borba em suas duas apari¢des ficcionais nos
romances Memdrias Pdstumas de Bras Cubas (1881) e Quincas Borba (1891), alinhando essas
narrativas acerca do estudo ficcional e autorreflexivo. Sob essa perspectiva, a pesquisa foi
realizada com duas turmas do 1° ano do Ensino Médio (turmas “D” e “E”) na escola Estadual
Centro de Ensino Frei Gil, na cidade de Estreito, Maranhdo. A metodologia adotou um estudo
de campo com a aplicagdo de uma avaliacdo em sala de aula, utilizando questdes especificas
retiradas das edi¢cbes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) entre os anos de 2010 e
2023. As questdes selecionadas foram baseadas no romance machadiano, com énfase em suas
principais caracteristicas, bem como na anélise de aspectos metaficcionais e autorreflexivos. A
andlise dos resultados evidenciou que, embora os estudantes apresentem uma compreensao
béasica da obra, ha uma necessidade significativa de aprofundamento no letramento literario. Em
especial, notaram-se dificuldades na interpretacdo critica e na analise de recursos narrativos
complexos, como a metaficcdo e o personagem autorreflexivo. Conclui-se que estratégias
pedagdgicas mais efetivas sdo necessarias para incentivar uma leitura critica e reflexiva,
contribuindo para o desenvolvimento das competéncias literarias dos alunos.

Palavras-chave: Letramento literario; metaficcdo; Quincas Borba.

ABSTRACT

Literary knowledge plays a fundamental role in the formation of high school students. In this
sense, the present study aims to analyze the importance of literary literacy at this educational
level through the work Quincas Borba by Machado de Assis. The research was conducted with
two classes from the 1st year of high school at the Centro de Ensino Frei Gil, in the city of
Estreito, Maranh&o, using a field study with the application of an assessment. For this, the
assessment questions were based on editions of the National High School Exam (ENEM) from
2010 to 2023, focusing on the understanding of the work and its metafictional aspects. The
analysis of the results showed that, although the students demonstrate a basic understanding of
the work, there is a significant need for deeper engagement with literary literacy, particularly in
terms of critical interpretation and analysis of complex narrative devices, such as metafiction
and the self-reflective character. The research highlights the importance of pedagogical
strategies that encourage critical and reflective reading, aiming to promote the development of
students' literary skills. Machado de Assis' work, with its multifaceted narrative and innovative
literary techniques, provides a solid foundation for the process of forming critical and reflective
readers in the educational context.

Keywords: Literary Literacy; metafiction, Quincas Borba.

1. CONSIDERACOES INICIAIS



O conhecimento literario desempenha um papel fundamental na formacéao
critica e intelectual dos estudantes do Ensino Médio. Este trabalho tem como foco
analisar a importancia do letramento literario no desenvolvimento dos alunos do 1° ano,
especificamente das turmas “D” e “E”, a partir da leitura e interpretacdo do romance
Quincas Borba, de Machado de Assis. A obra foi selecionada a partir do Programa
Institucional de Inicia¢do Cientifica (PIBIC), que consistiu no estudo do personagem
nos romances Memdrias Péstumas de Bras Cubas (1881) e Quincas Borba (1891). A
andlise estd pautada em conceitos contemporaneos, como metaficcdo e
autorreflexividade, e utiliza como metodologia a aplicacdo de questdes retiradas do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), no periodo de 2010 a 2023. Além disso,
respalda a importancia da abordagem analitica onde os estudantes identificam os
personagens autorreflexivos na literatura de Machado de Assis e como ela pode
contribuir para o aprofundamento do conhecimento literario dos alunos.

Por conseguinte, este estudo tem como aporte tedrico autores como Zilberman (2009),
Cosson (2006), Santos (2021), entre outros autores. Os objetivos especificos do estudo incluem:
analisar o romance Quincas Borda, de Machado de Assis, a luz dos conceitos de metaficcdo e
de autorreflexividade; relacionar o conhecimento literario dos alunos com os resultados obtidos
em questBes interpretativas selecionadas do ENEM; avaliar como a abordagem critica da obra
pode favorecer uma compreensdo mais aprofundada da narrativa machadiana. Dessa forma, a
analise do romance no contexto do Ensino Médio se justifica pela sua relevancia tanto
pedagdgica quanto formativa, possibilitando aos estudantes refletirem sobre as complexidades
do ser humano e da sociedade.

O problema da pesquisa esta relacionado a capacidade dos alunos em compreender 0s
elementos presentes na obra “Quincas Borba . Especialmente no que diz respeito a forma como
as questdes filosoficas e sociais sdo abordadas no romance. Justificando como a abordagem
metaficcional acontece pela forma como o persona trata das questfes do proprio processo de
narracdo. Visto que o autor utiliza uma perspectiva metalinguistica para problematizar o proprio
ato de contar historias, levando o leitor a questionar as convencoes literérias e os limites entre a
verdade e a ficcdo.

Portanto, o estudo investiga se os estudantes conseguem interpretar adequadamente as
dimensGes metaficcionais da obra e como essas interpretagdes influenciam suas respostas em
atividades avaliativas. Busca-se, ainda, compreender como o letramento literario impacta no
desempenho dos alunos na leitura e compreensao dos textos literarios. Desse modo, este artigo
estd organizado em seis topicos, distribuidos da seguinte forma: O que é Letramento Literario?



Reflexbes e defini¢cbes no ensino da Literatura; a metaficcdo na literatura e o personagem
Autorreflexivo; Machado de Assis e Quincas Borba: entre filosofia e ficcdo; procedimentos
metodoldgicos; leituras em movimento: analise de dados e consideragdes Finais.

2. O QUE E LETRAMENTO LITERARIO? REFLEXOES E DEFINICOES

O desenvolvimento literdrio pode ser compreendido como um conjunto de
praticas que envolvem a leitura e a interpretagdo de textos literarios, promovendo nao
apenas a decodificacdo de palavras, mas a construcdo de significados e a apreciacéo
estética. Segundo Cosson (2021), o letramento literario envolve uma série de habilidades
que permitem ao leitor compreender e interpretar a complexidade dos textos, levando
em consideracdo os contextos histéricos, sociais e culturais em que foram produzidos.

Nesse sentido, a relevancia do letramento literario na formacéo de leitores mostra-se
indispensavel no requisito de instigar o conhecimento critico através da leitura, transformando
textos complexos em mais faceis e simples de compreensao. Propiciando assim, uma analise
mais avancada e argumentacGes mais elaboradas a respeito das literaturas, tornando 0s
estudantes de ensino médio mais preparados para ingressar no ensino superior. Como afirma
Rildo (2020), a literatura é um espaco de reflexdo e questionamento no qual os leitores sdo
convidados a confrontar suas prdprias experiéncias e visdes de mundo. Além disso, ao
desenvolver a habilidade de ler criticamente, os alunos tornam-se mais aptos a interpretar as
nuances dos textos literarios e a relaciona-los com suas realidades, contribuindo para a formacéo
de individuos cada vez mais conscientes e engajados socialmente.

Todavia, diante da importéncia da literatura, o texto emerge como um instrumento
essencial para que o aluno se aproprie da escrita e se desenvolva criticamente diante dos
contextos que permeiam as historias de obras abrangentes a géneros literarios distintos, sejam
eles, por exemplo, o Epico, o Lirico e o Dramético. Esse processo de ensino no se limita a
leitura casual de um texto literario, mas vai, além disso. Ao explorar os diversos géneros
literdrios, o professor aprimora a capacidade interpretativa dos alunos, destacando como 0s
valores sociais se conectam com a obra e evidenciando o papel das palavras na construcdo do
texto. Este trabalho busca contribuir significativamente para o desenvolvimento individual do
aluno, ampliando suas habilidades de interpretacdo e reflexdo critica. Sendo que, ao interagir
com diversos textos e géneros literarios, o discente € incentivado a desenvolver autonomia
intelectual e a construir significados proprios, o que fortalece seu crescimento pessoal e
académico. Nesse contexto, Zilberman (2009, p. 17) afirma que:

A leitura de um texto literario configura-se como uma atividade sintetizadora,
permitindo ao leitor adentrar o universo da alteridade sem perder de vista sua propria
subjetividade e histdria. O individuo ndo abandona suas préprias dimensfes, mas
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expande as fronteiras do que lhe é familiar, absorvendo-o por meio da imaginacéo e
decifrando-o através do intelecto. Por isso, a leitura literdria é considerada uma
atividade completa, raramente substituida por outras, mesmo aquelas de carater
existencial. Estas, por sua vez, tém seu significado ampliado quando comparadas as
experiéncias vividas no texto literario, enriquecendo o leitor através do seu consumo.

Conforme o mencionado, é fundamental que o professor atue como mediador no
processo de leitura, promovendo um ambiente onde a leitura literdria ultrapasse o ambito
individual e enriqueca como experiéncia coletiva. Tendo em vista que o habito da leitura ndo s6
amplia a visdo de contextos sociais desses estudantes, mas também viabiliza ainda mais seu
préprio conhecimento comum. Assim como enfatiza Barreto, et al. (2021, p. 1573), ““a literatura
pode proporcionar agenciamentos coletivos, trazendo a pluralidade da fala, a multiplicidade,
sendo capaz de transformar”. Essa transformacdo ¢ destacada como fundamental para o
desenvolvimento do saber, uma vez que o compartilhamento de interpretagdes pode ampliar a
compreensdo dos textos e favorecer a construcao de significados compartilhados.

Ao fazer isso, o professor ndo apenas incentiva o compartilnamento de interpretacdes
e experiéncias literarias, mas também preparam os discentes para que se tornem leitores criticos.
Appelbee, et al. (2003) e Gabriel-Sem et al. (2019) argumentam que abordagens de ensino que
enfatizam a discussdo e o didlogo sdo cruciais para a compreensao e fruicdo literaria. Essas
metodologias promovem uma leitura ativa, na qual, os alunos se sentem a vontade para explorar
e debater opinides, levantar questionamentos acerca das diversas camadas de significados
presentes nas obras. Nesse contexto, Dixon (2016, p. 4) argumenta que:

[...] ndo é necessario resolver a questéo da identidade do narrador a tal ponto. Basta
reconhecer que Machado, usando “ficgdes de livros”, cria narradores problematicos
em todos seus romances a partir de Memdrias Pdstumas, e que a contradicdo em
Quincas Borba se repete, inversamente, como em outras producdes literarias, em que
Esal e Jac6, hd como narrador um personagem sempre em terceira pessoa.

Assim, o livro Letramento Literario: Teoria e Pratica de Cosson (2006) fornece
diretrizes importantes para a organizacdo de sequéncias didaticas eficazes, onde elas sédo
constituidas por quatro passos: a motivacao, a introducéo, a leitura e a interpretacdo. Tal como,
uma abordagem que reconheca que o aluno aprende a fazer fazendo € essencial para o sucesso
do ensino de literatura. Logo, a literatura machadiana promove reflexdes sobre conflitos em
meio a sociedade que transcendem seu tempo. A partir disso, por exemplo, a técnica da oficina
literdria, como estratégia pedagdgica, pode permitir que os alunos participem ativamente do
processo de aprendizagem, oferecendo espaco para a préatica reflexiva e a experimentacao critica
em torno das obras estudadas.

Nesse sentido, ao aplicar essa técnica ao estudo do romance “Quincas Borba”, os

alunos podem ser incentivados a criar seus proprios textos inspirados nas tematicas do romance,



discutirem as motivacdes dos personagens ou explorarem a ironia e 0 humor caracteristicos de
Machado de Assis. Esse tipo de atividade ndo sé estimula a criatividade, mas também ajuda os
alunos a desenvolverem uma compreensdo mais profunda da obra, além de habilidades de
interpretacdo e andlise critica que tornam o estudante um leitor apto a escrita autbnoma, indo
além do texto literéario.

O romance “Quincas Borba” ¢ uma obra rica em camadas significativas, pois traz a
tona uma historia de conflitos que envolve problemas sociais, por exemplo, 0 personagem
Rubido, que de simples professor, torna-se capitalista herdeiro da heranca de Quincas Borba.
Essa reviravolta na trama possibilita a aplicacdo das estratégias de letramento literario,
mencionadas anteriormente. Assim, o letramento literario, enquanto pratica de relevancia
significativa tanto para professores quanto para os alunos, fundamenta-se na necessidade de
fortalecer e ampliar o estimulo a leitura por meio de propostas que transcendam praticas usuais
gue desvalorizam o texto, tornando-o simplificado. Em contraposicéo a esse distanciamento do
texto literario, Cosson (2021, p. 16) defende que:

A prética literéria, seja por meio da leitura ou da escrita, representa uma exploragao
das potencialidades inerentes a linguagem, a palavra e a escrita. Nesse processo, é no
exercicio da leitura e da producdo de textos literarios que se revela a arbitrariedade
das normas impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada, permitindo a
construcdo de um modo singular de apropriacdo da linguagem. Essa linguagem, ao ser
individualmente apropriada, torna-se também compartilhada coletivamente.

A partir dessa perspectiva, constata-se que a literatura transcende o individuo,
articulando saberes sobre o0 ser humano e 0 mundo, constantemente reconstituidos por meio da
palavra. Conforme destacado por Cosson (2021, p. 17), “a incorporagao do outro em mim, sem
rentncia da minha prépria identidade”. Em outras palavras, a literatura nos possibilita vivenciar
diferentes modos de existéncia no mundo, no tempo e no espago, promovendo uma
compreensdo ampliada da realidade, sem anular nossa identidade individual. Nesse sentido, para
que essa fun¢ao humanizadora da literatura seja assegurada no contexto escolar, o autor defende
uma reorientacdo na didatizacdo dos textos literarios, por meio do letramento literario.

Em suma, o letramento literario se configura como uma pratica fundamental no
processo de formagdo dos estudantes, proporcionando-lhes ferramentas para uma leitura mais
critica e reflexiva das obras literarias. No caso de Quincas Borba, de Machado de Assis, essa
leitura vai além da simples compreensdo do enredo, convidando os alunos a refletirem sobre as
complexas questdes sociais, filosoficas e narrativas presentes na obra. Portanto, a partir dessa
abordagem, é possivel ampliar as préaticas de ensino em sala de aula, dessa maneira, 0 romance
Machadiano possibilita ao leitor, questionar sua propria estrutura na construcdo dos
personagens, instigando assim, uma andlise mais profunda sobre o papel da narrativa e sua



relacdo com a realidade. A seguir, trataremos da metaficc¢ao e do personagem reflexivo, que nos
ajudaram a entender sua relevancia como termos contemporaneos aplicados ao ensino médio.

3. AMETAFICCAO NA LITERATURA E O PERSONAGEM AUTORREFLEXIVO

A metaficcdo € uma técnica literaria que se caracteriza pela abordagem do proprio
processo de construgdo da narrativa (Santos, 2021). Ela faz com que o texto se torne consciente
de sua prépria ficcionalidade, rompendo frequentemente a quarta parede e lembrando o leitor
de que esta diante de uma construcao literaria, e nao da realidade. Vieira (2017) em seu estudo
destaca que, em outras palavras, a metaficcao refere-se a insercdo de elementos que questionam
ou comentam a propria natureza da ficcdo, do texto e da narracgéo.

Além disso, um dos recursos comuns na metaficcdo € o uso do personagem
autorreflexivo, aquele que, na narrativa, desenvolve uma consciéncia sobre seu papel na histéria
ou sobre a sua condicdo enquanto personagem (Medeiros; Mousinho, 2018). Essa
autopercepcao pode gerar uma série de reflexdes tanto para o proprio personagem quanto para
o leitor, que passa a questionar os limites entre a ficcéo e a realidade.

Para Bezerra (2017), o conceito de personagem autorreflexivo estd intimamente ligado
a ideia de que a ficcdo pode servir como um espaco para 0 questionamento das suas proprias
convencdes. Esse personagem ndo se limita a agir e reagir aos estimulos da trama, mas é capaz
de refletir sobre sua prépria existéncia e sobre seu papel dentro da histdria. Essa reflexdo
existencial faz com que a realidade e as situacdes se tornem mais efetivas. Pois, como ressalta
Serelle (2008, p. 6), “o que caracteriza 0 modo reflexivo é, portanto, a opacidade, condi¢do que
evidencia a mediagdo”. Afinal, esse tipo de personagem pode quebrar as convengdes do
romance tradicional, permitindo ao leitor uma experiéncia mais complexa e multifacetada.
Devido ao préprio desenvolvimento do personagem ocorrer através da reflexdo sobre sua
identidade, suas motivagdes e até mesmo sobre as proprias regras do enredo em que esta
inserido.

Diante desse cenario, diversas obras literarias ao longo da historia empregaram a
metaficcdo como uma maneira de engajar o leitor de maneira mais profunda. Um exemplo claro
disso € Dom Quixote, de Miguel de Cervantes, onde o protagonista, a0 imaginar-se um
cavaleiro, entra em conflito com a realidade e com os préprios leitores da obra, refletindo sobre
as convencdes literarias de sua época, caracteristica essa, incorporada na contemporaneidade de
uma literatura moderna e inovadora.

Outro exemplo, é A Metamorfose, de Franz Kafka, onde o protagonista, Gregor Samsa,
ndo so enfrenta a transformacéo fisica, mas também se vé isolado em um mundo de expectativas
e valores que ele comeca a questionar em uma espécie de autoandlise. Esses exemplos,



demonstram como a metafic¢do e o personagem autorreflexivo podem enriquecer a leitura, ao
oferecer uma camada adicional de interpretacdo, que vai além do enredo e toca questfes
filosoficas sobre a identidade e a realidade.

Em Quincas Borba, Machado de Assis usa técnicas metaficcionais de maneira
sofisticada, utilizando o prdprio ato de narrar como um espaco para questionamento. O romance
ndo apenas narra uma histdria, mas também brinca com a ideia de que essa narratividade é uma
construcdo de pensamentos, revelando em momentos-chave que o leitor esta diante de uma
ficcionalidade. Entdo, a obra € permeada por uma ironia constante, que coloca em evidéncia a
artificialidade do discurso literario. Por exemplo, o personagem Rubido, ao herdar a fortuna de
Quincas Borba, acaba se tornando uma figura que reflete sobre sua propria existéncia e sobre
os valores que norteiam sua vida. Essa reflexdo de Rubido sobre si e sobre o mundo ao seu redor
é¢ um exemplo classico do personagem autorreflexivo, que ndo apenas age, mas também
guestiona suas proprias acdes e 0s principios que as sustentam.

A técnica metaficcional em Quincas Borba é também evidenciada pela maneira como
Machado de Assis estrutura a narrativa. O romance se constréi por uma série de camadas
narrativas que se autorreferenciam, como se o proprio texto estivesse ciente de sua imaginacao.
O narrador, por exemplo, em certos momentos, faz comentarios diretos sobre a construcéo da
historia e sobre o papel do leitor, fazendo com que este se distancie da ideia de uma narrativa
“real” e se conscientize de sua prdpria participagdo na construcdo de significados. Esse tipo de
estrutura literaria exige do leitor uma postura ativa que ndo se limita a interpretacdo linear do
enredo, mas envolve uma reflexdo constante sobre a propria natureza da leitura e da ficgéo.

Sendo assim, a combinacdo de metaficcdo e personagens autorreflexivos em Quincas
Borba proporciona uma experiéncia de leitura enriquecedora e desafiadora. A reflexdo que a
obra provoca sobre as convencBes da narrativa e o papel do personagem no desenrolar da
historia, ndo s6 amplia a compreensdo do texto, mas também propicia uma analise mais
profunda sobre a propria realidade que o leitor habita.

Portanto, ao questionar as fronteiras entre ficcdo e realidade, Machado de Assis ndo
apenas constroi uma critica social, mas também oferece uma nova forma de pensar sobre o ato
de ler e sobre as expectativas que os leitores depositam na literatura, a qual € a ideia central
deste estudo. No proximo capitulo, trataremos da analise de Quincas Borba sobre o letramento
literario e a metaficcdo, que nos ajudaram a entender o estudo e a importéancia da obra.

3.1 MACHADO DE ASSIS E QUINCAS BORBA: ENTRE FILOSOFIA E FICCAO

A obra Quincas Borba, de Machado de Assis, destaca-se pela utilizagcdo de recursos
metaficcionais. Para Santos (2015, p. 9), “o romance de Machado de Assis ira tratar a matéria
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ficcional de maneira semelhante, evocando o romance como género formador de identidade e
inserindo o universo de leituras e referéncias literarias na construgdo das narrativas”. Ao adotar
tais métodos, 0 autor ndo apenas narra uma histdria, mas cria um espaco literario onde a prépria
construcdo do enredo é questionada.

E nesse contexto que, a metaficgdo para Waugh (1995, p. 40), “é o termo aplicado
aquelas obras de ficcdo que, de forma autoconsciente e sistematica, chamam a atencao sobre
sua condic¢do de artificio criado para suscitar questoes sobre relagdes entre ficgao e realidade”.
Dessa maneira, a pés-modernidade carrega novas maneiras de implementar uma literatura mais
ampla e conceituada, analisando assim outras complexidades em literaturas classicas. Por
exemplo, no trecho do capitulo | de Quincas Borba, diz o seguinte:

Cotejava o passado com o presente. Que era, h4 um ano? Professor. Que é agora?
Capitalista. Olha para si, para as chinelas (umas chinelas de Tunis, que lhe deu recente
amigo, Cristiano Palha), para a casa, para o jardim, para a enseada, para 0S morros e
para o céu; e tudo, desde as chinelas até o céu, tudo entra na mesma sensacdo de
propriedade. (Assis, 1994, p. 19)

Todavia, em Quincas Borba, a metaficgdo vai além de um recurso narrativo e se articula
como uma ferramenta pedagdgica de grande relevancia para o letramento literario. Ao
problematizar a estrutura da narrativa, Machado de Assis convida o leitor a envolver-se
ativamente com o texto, questionando suas préprias expectativas e sua relacdo com a obra. O
narrador reflete sobre a estrutura da narrativa ao afirmar: “O romance, como todos sabem, tem
um comeco, um meio e um fim. Mas, ao que parece, a minha histéria nao tem fim. Ela se dilata,
se encolhe, ora aparece, ora desaparece; e, por mais que eu tente ajusta-la, o fio da meada
escapa” (Assis, 1891, p. 75).

Esse trecho exemplifica claramente um momento de metaficcdo em Quincas Borba, aqui
o narrador menciona explicitamente a estrutura do romance, sugerindo que a narrativa ndo segue
um curso linear, previsivel e ordenado, como se espera de um romance tradicional. O narrador
afirma que a histéria de Rubido é, por conseguinte, a obra como um todo cheia de
descontinuidades, que desafiam o leitor a perceber a propria construcdo do texto, sendo este
ultimo chamado a seguir o fio da narrativa enquanto ela se desfaz e se refaz.

Nogueira, et al. (2023), destaca que a utilizacdo de uma narrativa que constantemente
exp0e sua propria construcao reflete uma proposta de leitura que transcende a simples recepgéo
de conteudo. De modo a instigar o leitor a perceber a ficgdo como um fendmeno construido,
mediado por acontecimentos que merecem ser analisadas.

Esse tipo de leitura, ao incentivar uma postura ativa e reflexiva, contribui para o
desenvolvimento de uma compreensdo mais critica e aprofundada da literatura. Em Quincas
Borba, de Machado de Assis, uma das passagens que mais evidéncia a metaficcdo ocorre no
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momento em que o proprio narrador se posiciona consciente sobre o ato de contar a historia,
fazendo com que o leitor se dé conta de que estéa diante de uma construcao literaria.

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nds mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar 0 mundo por nds mesmos. E isso se da porque a literatura é uma
experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporacdo do outro em mim sem rendncia da minha prépria identidade. No
exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver. (Cosson, 2015, p. 10)

Dessa forma, o narrador de Quincas Borba ndo se limita a contar a histéria de forma
linear ou tradicional, mas interrompe a ilusdo da realidade narrativa para estabelecer uma
relacdo direta com o leitor, reconhecendo que a fic¢do € apenas uma construcdo e, como tal, esta
longe de ser algo necessariamente “extraordinario” ou imune a critica.

No contexto educacional, os elementos metaficcionais presentes em Quincas Borba
oferecem uma valiosa oportunidade para o aprimoramento do letramento literario dos
estudantes. Ao ser introduzido como objeto de estudo, o romance permite que o aluno nédo
apenas compreenda a historia, mas também se engaje com as questdes estruturais e narrativas
que a compBem. O recurso metaficcional, ao provocar uma reflexdo sobre o préprio processo
de narracdo e os limites da ficcdo, facilita a formacdo de um leitor critico, que ndo apenas
interpreta o texto, mas também se coloca em uma posicao de analise das praticas literarias.

Através da identificaco e analise dos elementos metaficcionais na obra, é possivel criar
estratégias pedagogicas que incentivem a leitura reflexiva e a compreensdo critica dos textos
literarios. Entretanto, ao propor atividades que estimulem os alunos a identificarem as
caracteristicas metaficcionais na obra de Machado de Assis, como a ironia, a autopercepcao dos
personagens e a relacdo entre o narrador e a historia, os educadores podem promover uma
experiéncia literaria mais rica e multidimensional. Nesse processo, o aluno é desafiado a ir além
da interpretagdo linear do enredo, desenvolvendo uma postura critica em relagéo a narrativa e
aos elementos que a constroem.

Dessa forma, o presente estudo explora os recursos metaficcionais presentes em Quincas
Borba, evidenciando como essas técnicas podem ser utilizadas para enriquecer o processo de
letramento literario. A partir disso, pretende-se discutir de que maneira a obra de Machado de
Assis, ao utilizar a metaficcdo, pode ser inserida no ensino de literatura. Com isso, estratégias
pedagdgicas como projeto de leitura e debates que trabalhem a literatura como forma de
letramento sdo relevantes ao ensino. Porque, ao ser implementada como ferramenta
complementar de ensino, gradualmente esses estudantes serdo estimulados a uma leitura mais
critica, analitica e consciente em relagdo ao letramento. Portanto, a proposta € utilizar os
elementos da metaficcdo como uma ferramenta para o desenvolvimento da capacidade reflexiva
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dos alunos, capacitando-os a questionar as convencdes narrativas e a compreender a literatura
como um campo de reflexdo e critica social por meio da obra citada.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O romance “Quincas Borba ", escrito por Machado de Assis e publicado em 1891, é uma
das principais obras do autor dentro da fase realista da sua producao literaria. A narrativa segue
a historia de Rubido, um homem simples que, apds herdar uma grande fortuna de seu amigo
Quincas Borba, se vé envolvido em questdes filosoficas, sociais e existenciais, a0 mesmo tempo,
em que se confronta com a falsa ideia de progresso e com a teoria do “humanitismo”, uma
parddia da filosofia positivista que influenciava a sociedade brasileira da época. A obra é um
retrato critico e irbnico da sociedade carioca do século XIX, abordando temas como a
desigualdade social, a corrup¢do moral e os limites da razdo humana.

Para o desenvolvimento deste estudo, adotou-se uma abordagem quali-quantitativa,
utilizando a pesquisa de campo como metodologia principal. Esse tipo de abordagem
possibilitou a coleta de dados diretamente no ambiente educacional da Escola Estadual Frei Gil,
localizada na cidade de Estreito — MA. Onde permitiu uma analise detalhada das préaticas de
letramento literario e da compreensdo dos alunos sobre a obra Quincas Borba, de Machado de
Assis. De acordo com Denzin e Lincoln (2018), essa metodologia é essencial para compreender
fendmenos em seu contexto natural, capturando a complexidade das interacbes entre 0s
estudantes e o contetdo literario. Dessa forma, a pesquisa possibilitou uma reflexdo critica e
aprofundada sobre a obra estudada, alinhada a realidade vivenciada pelos alunos.

Assim, para a analise literaria de Quincas Borba, foi adotada uma abordagem critica,
com foco em trés aspectos principais: o letramento literario, as técnicas metaficcionais e o
contexto social da obra. A leitura critica foi orientada por teorias literarias que enfatizam a
relacdo entre o texto e o leitor, considerando o papel da obra no desenvolvimento da reflexéo e
concepcao dos alunos.

Nesse viés, a escolha da leitura de Quincas Borba justifica-se, além da relevancia do
autor e sua obra, pelo incentivo dos alunos para uma analise profunda das caracteristicas
literarias presentes no romance, que vao além da simples compreensdo do enredo. Machado de
Assis, ao utilizar a metaficgdo, questiona as convengdes da narrativa e convida o leitor a refletir
sobre o proprio processo de leitura. Nesse sentido, a leitura critica aplicada a obra busca nédo
apenas a decodificacdo dos significados explicitos do texto, mas também o desenvolvimento da
capacidade reflexiva dos alunos, estimulando-os a compreender como a obra se articula em um
contexto historico, social e filosofico.
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A coleta de dados foi realizada por meio da aplicagdo de uma avaliagdo estruturada e
selecionada como na imagem 01, a seguir, em duas turmas “D” e “E” do 1° ano do Ensino
Médio, na escola estadual Centro de Ensino Frei Gil. Na qual, foi introduzido um estudo em
volta dos tracos literarios Machadianos, e tracando essas questdes interpretativas ao estudo e
analise do romance Quincas Borba. A avaliagdo consistiu em questdes objetivas sobre o
romance anteriormente mencionado, baseadas em provas do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) realizadas entre os anos de 2010 e 2023, como no exemplo a seguir, temos 0 modelo
da questdo numero 01:

Imagem 01: Questdo nimero 1 da avaliagdo

QUESTOES AVALIATIVA DO ENEM SOBRE O ROMANCE “QUINCAS BORBA” DE MACHADO DE ASSIS:

01.(UFT/ 2019) Leia o Capitulo Il do romance Quincas Borba, de Machado de Assis, para responder 8 QUESTAO.

Capitulo 11

Que abismo que ha entre o espirito e o coragéo! O espirito do ex-professor, vexado daguele pensamento, arrepiou caminho,
buscou

outro assunto, uma canoa que ia passando; 0 coragao, porém, deixou-se estar a bater de alegria. Que Ihe importa a canoa nem
0 canoeiro, que os olhos de Rubido acompanham, arregalados? Ele, coracdo, vai dizendo que, uma vez que a mana Piedade
tinha de morrer, foi bom que ndo casasse; podia vir um filho ou uma filha... — Bonita canoa! — Antes assim! — Como obedece
bem aos remos do homem! — O certo é que eles estdo no céu!

Fonte: ASSIS, Machado de. Quincas Borba. S&o Paulo: Atica, 1988, p. 13.

O capitulo apresenta reflexdes do ex-professor Rubido sobre o0 “abismo que ha entre o espirito e 0 coragio”.
E CORRETO afirmar que no capitulo pode ser observado que:

(A) A canoa e 0 canoeiro sao metaforas do narrador e da personagem, respectivamente.
(B) A voz do narrador se mistura ao pensamento da personagem.

(C) Nao ter filho ou filha é algo bom para o coragéo e para o espirito.

(D) O coragéo e o espirito morrem, apesar do abismo entre eles.

Fonte: ENEM, 20109.

Os dados qualitativos e quantitativos, obtidos a partir das questdes fechadas da avaliacéo,
permitiram uma andlise estatistica do desempenho dos estudantes, fornecendo uma viséo geral
da familiaridade dos alunos com os temas centrais do romance e suas habilidades interpretativas.
Em que os métodos utilizados foram a leitura em sala de aula, com debates pautando os termos
metaficcionais do personagem Quincas Borba, instigando a uma analise critica da obra e seus
contextos historicos. Também foram mostradas tematicas que se enquadram nas questdes
abordadas na avaliacdo, ou seja, cada texto interpretativo das 10 questfes selecionadas do Enem
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foi explorado e analisado antes da aplicacdo para que esses estudantes tivessem uma base tedrica
de respostas mais assertivas. Portanto, a anélise estatistica foi conduzida por meio de técnicas
descritivas, permitindo utilizar a avaliacdo no conhecimento dos alunos conforme os acertos nas
atividades.

5 LEITURAS EM MOVIMENTO: ANALISE DE DADOS

Para a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017, p. 35), 0 monitoramento das
praticas pedagdgicas fundamenta-se na observacdo sistematica, pelo educador, dos efeitos e
resultados de suas acdes para as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas. Pensando
nisso, este estudo unifica-se como método relevante de ensino para o desenvolvimento
educacional no ambito escolar, especialmente no ensino médio. Sendo assim, esses alunos
carecem de didéticas instrutivas que os preparem para futuros vestibulares e exames, como o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Nessa perspectiva, esta andlise de dados demostra os resultados obtidos por meio da
concretizacdo de préticas pedagogicas que estimulam a leitura, com o estudo do romance
Machadiano, Quincas Borba (1981). A fim de, analisar o desenvolvimento dos alunos em sala
de aula, usando a literatura brasileira e os resultados, a seguir, em uma ferramenta pedagdgica
que possibilita a ampliacdo do letramento literario como meio fundamental para o ensino.

No intuito de alcancar esses resultados, pretendeu-se introduzir, através da literatura
machadiana, novas habilidades usando o dialogo com textos literarios e caracteristicas literarias
como a Metaficcdo e a autorreflexividade do personagem Quincas Borba. De forma mais
sensivel, reinterpretando essas narrativas e aplicando avaliacbes que analisassem e
demostrassem dados informativos. Com base nisso, foi elaborada uma avaliacdo a partir de
questdes selecionadas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), sendo essa avaliacdo
aplicada nas duas turmas do 1° ano, divididas em “D” e “E”. As atividades foram realizadas em
trés etapas (01, 02 e 03) ao longo de quatro semanas consecutivas, durante o 4° bimestre.
Considerando que esse € o ultimo periodo letivo para um conteddo extenso, as didaticas
aplicadas foram reelaboradas e adaptadas ao pouco espaco de tempo, portanto, deve-se
considerar os resultados de forma parcial. Por sua vez, essa aplicacdo foi realizada em etapas da
seguinte forma:

Na etapa 01, foram trabalhados com slides a introducédo da biografia do autor Machado
de Assis, sanando duvidas e aprimorando todo o percurso de conhecimento desde sua criagao
até ao tdo famoso romance Quincas Borba. Em sequéncia, na etapa 02, os estudantes das turmas
do 1° ano “D” e “E” fizeram pesquisas ¢ leituras em torno do romance para debate em sala de

aula, onde ambos compartilharam suas opinides e partes do romance de que mais gostaram. Na
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ultima etapa, 03, foram feitas leituras de alguns trechos do romance machadiano, seguido de um
filme da obra para melhor compreensdo dos estudantes, na qual, como atividade, foram
propostos mapas mentais para melhor organizar seus respectivos conhecimentos adquiridos
sobre a obra.

Ap0s as etapas anteriormente mencionadas, a avaliacao aplicada, ilustrada no apéndice
1, foi composta por 10 questdes, com alternativas entre (a, b, c, d, €). E evidéncia os contextos
narrativos do romance estudado durante o periodo de desenvolvimento da literatura de Machado
de Assis no 1° ano, “D” e “E” no ensino médio, da escola estadual Frei Gil, em Estreito-MA,
no periodo de Estagio obrigatorio. Vale ressaltar que a avaliacdo em questdo teve a alternativa
04 anulada por erros técnicos, sendo ela contada como ponto positivo para o aluno.

Em continuidade, a aplicacdo da avaliacdo ocorreu por turmas, seguindo, os resultados:
na turma do 1° ano “D”, composta por 26 alunos, os resultados demonstram uma leve diferenca
na distribuicdo das pontuacdes. A maioria da turma, 16 estudantes, obtiveram entre 2 e 3 acertos,
indicando que, de maneira geral, houve um desempenho inferior ao da turma do 1° ano “E” com
um 01 ponto a mais de acertos levando em pauta a quantidade de estudantes em sala de aula,
especialmente, em relacdo a capacidade da interpretacdo. Dessa maneira, apenas 1 aluno do 1°
ano “D” obteve uma pontuagdo maior, oito pontos, demonstrando que uma turma, mesmo com
uma quantidade significativa de alunos, teve uma capacidade reduzida de compreensdo do
romance. Além disso, a presenca de quatro alunos com quatro e cinco acertos indica um
desempenho baixo, com dificuldades de compreender integralmente as questdes que envolvem
a analise literaria de Quincas Borba.

Ja na turma do 1° ano “E”, com um total de 33 alunos, a distribui¢do das pontuacdes
mostra que a maioria dos estudantes, 16 alunos, obteve entre trés e quatro acertos, sendo que a
avaliacdo consistia em dez pontos com a quarta alternativa anulada. Assim, os alunos nédo
conseguiram captar aspectos essenciais da obra, apresentando dificuldades em questdes mais
complexas ou em aspectos mais profundos da andlise literaria, como a identificagéo de
elementos metaficcionais e autorreflexivos.

Notavelmente, apenas um aluno, como exemplificado anteriormente, obteve a pontuagéo
superior de oito acertos, embora existam alguns alunos com boa compreensao da obra, a maioria
ndo conseguiu explorar completamente as camadas mais sutis do texto de Machado de Assis.
Eventualmente, de nove questdes validas da avaliacdo aplicada, com o total de 26 alunos no 1°
“D”, totalizaram os seguintes acertos: questdo 01) cinco alunos acertaram; 02) oito alunos
acertaram; 03) seis alunos acertaram; 04) anulada; 05) doze alunos acertaram; 06) dois alunos
acertaram; 07) dez alunos acertaram; 08) seis alunos acertaram; 09) trés alunos acertaram; 10)
seis alunos acertaram. Desse modo, 0s quatro alunos que acertaram cinco questdes, e 0s sete
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alunos com quatro acertos, mostram um desempenho intermediario, 0 que sugere que a turma
tem uma base sélida, mas ainda precisa de apoio na compreensdo mais critica da obra.

Os resultados obtidos indicam que o letramento literario dos alunos nas duas turmas
ainda esta em estagio de desenvolvimento. A maioria dos estudantes, com acertos entre duas e
quatro questdes, demonstra uma compreensao superficial de Quincas Borba, sugerindo que,
embora familiarizados com os aspectos centrais da trama, ndo conseguem realizar uma leitura
critica e aprofundada da obra. Esse resultado aponta para a necessidade de um trabalho
pedagogico mais voltado para a formacdo de leitores que sejam capazes de interpretar as
camadas mais complexas do texto, como a critica social, a ironia e as técnicas metaficcionais
presentes no romance de Machado de Assis.

A metaficcdo, caracterizada pelas reflexdes do narrador sobre o proprio ato de narrar, é
um dos aspectos mais desafiadores para os estudantes. A dificuldade em compreender esse
recurso pode ser atribuida a falta de familiaridade com textos que propdem uma relagdo mais
dindmica entre narrador e leitor, demandando um esforco adicional para o aluno perceber a
narrativa como um construto e ndo apenas como um enredo linear. Dessa forma, a metaficcao
em Quincas Borba exige que o leitor se engaje ativamente no processo de interpretacdo,
guestionando as convencgdes do romance, o que ndo foi completamente assimilado pelos alunos,
conforme evidenciado pelas respostas a avaliacéo.

Os resultados referentes ao nimero de acertos por aluno, conforme destacado no grafico
1, mostram a distribui¢do das pontuagdes nas turmas do 1° ano “D”. Essa analise permitira
compreender melhor o nivel de compreensdo individual dos estudantes sobre a obra Quincas
Borba. Bem como identificar possiveis variacbes no desempenho, destacando as dificuldades
mais comuns e 0s acertos que indicam maior familiaridade com os elementos literarios
abordados na avaliacéo.

Gréfico 1 - Resultados da avaliagdo no 1° ano “D”
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Resultados da avaliagéo no 1° ano D
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Fonte: propria (2024)

Com base nos resultados da avaliagdo aplicada a turma do 1° ano “D”, ¢ possivel
observar algumas tendéncias interessantes no desempenho dos alunos. A distribuicdo de acertos
revela um padrdo de dificuldades e um certo grau de familiaridade com a obra Quincas Borba
de Machado de Assis, embora de forma desigual entre as questdes.

Primeiramente, a questdo 5, que obteve doze acertos, se destaca como a mais
compreendida pelos estudantes. Esse dado pode indicar que a questdo aborda um tema mais
acessivel ou uma parte mais conhecida da obra, que foi capaz de conectar os alunos ao contetido
de maneira mais direta. Sendo que a questdo 5 trata do discurso de Quincas Borba para Rubiéo
e da filosofia que define a sociedade daquela época, logo, a maioria dos alunos acertaram e
interpretaram o modo como o envolvimento de Rubido com a filosofia do Humanitismo
acontece. Ou seja, isso indica que os estudantes conseguiram identificar o carater persuasivo e
utilitario da filosofia criada por Quincas Borba, que busca ndo apenas explicar um sistema
filoséfico. Mas também garantir a sua propagacao por meio da ades@o de Rubido, como possivel
sucessor, Feres (2019) também cita sobre isso em seu estudo, que evidencia a ideia de que sO
acreditamos no que lemos.

Em seguida, a questdo 7, com dez acertos, também demonstra um nivel de boa
compreensdo, sobre um tema ou um conceito central dentro da obra, o que sugere que 0s alunos
tém alguma familiaridade com os pontos-chave desse romance. Questdo essa que aborda a
filosofia do Humanitismo em relagdo aos “ismos” do século XIX e a critica de Machado de
Assis. A maioria dos alunos escolheu a alternativa certa, que relaciona o Humanitismo a critica
aos muitos “ismos” do século XIX, como o darwinismo e o positivismo. Esse acerto revela que
os estudantes conseguiram perceber a critica sutil de Machado de Assis a essas correntes
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filosoficas e cientificas da época, através da criacdo de uma filosofia aparentemente absurda,
mas profundamente ir6nica.

Por outro lado, a questdo 6, com apenas dois acertos, demostra como certos aspectos
fazem com que esses alunos tenham dificuldades interpretativas, por haver topicos mais
desafiadores. Nesse Vviés, a baixa pontuacdo nessa questdo, em particular, pode refletir uma
dificuldade maior em compreender aspectos mais sutis da obra ou até mesmo a utilizacéo de
recursos literarios como a ironia ou a metaficcéo, presentes em Quincas Borba. Ja na questéo
02, com oito acertos, relativiza as distingdes interpretativas, ou seja, o poder do letramento
estimula o senso critico, facilitando esses numeros maiores de acertos. Nessa questao, embora
tenha tido um desempenho melhor, ainda revela que muitos alunos ndo dominaram
completamente o tema abordado, o que sugere uma falta de compreensdo mais profunda do
contetdo.

Outro dado relevante é a questdo 4, que foi anulada. Esse fator pode ter impactado as
demais pontuacdes, ja que os alunos ndo tiveram a oportunidade de respondé-la. Assim, a
presenca de questdes anuladas nas avaliacdes pode gerar distor¢Ges nos resultados e precisa
considerada ao interpretar os dados.

Em relacdo ao perfil geral da turma, a maioria dos alunos acertou entre cinco e sete
questdes, o que indica um nivel de compreensdo mediano da obra. No entanto, como observado,
a dificuldade em compreender alguns aspectos mais complexos de Quincas Borba, como as
técnicas metaficcionais e os dilemas filosoficos presentes no romance, parece um obstaculo
significativo para a maioria.

Esses resultados sugerem a necessidade de um aprofundamento no letramento literario,
especialmente no que tange a analise critica das técnicas narrativas e a compreensdo dos
elementos metaficcionais. Agora, passaremos a discutir os resultados referentes a turma do 1°
ano “E”, ao numero de acertos por aluno, conforme destacado no gréfico 2, analisando a

distribuicdo das pontuacdes.

Gréfico 2: - Resultados da avaliagdo no 1° ano "E"
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Resultados da avaliacao no 1° ano E
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Fonte: prépria (2024)

Os resultados da avaliagdo aplicada a turma do 1° ano “E” revelam um desempenho
heterogéneo entre os alunos, o que sugere diferentes niveis de compreensdo da obra e dos
conceitos literarios e filoséficos que a permeiam. Por exemplo, a questdo 2, com dezenove
acertos, foi a mais bem-sucedida, indicando que o tema abordado nesta questdo foi de maior
acessibilidade para os estudantes. Isso pode refletir a habilidade dos alunos em identificar e
compreender aspectos mais evidentes da obra, como os principais elementos narrativos, sem a
necessidade de uma analise mais profunda ou critica.

Ainda nessa questao, apresenta um trecho de Quincas Borba e solicita-se ao aluno que
identifique uma caracteristica presente na narrativa, com base nas observacoes feitas sobre 0s
personagens e o estilo de escrita de Machado de Assis. A grande quantidade de acertos nessa
questdo pode ser explicada por alguns fatores relacionados tanto ao contetido do trecho quanto
a familiaridade dos estudantes com os elementos literarios presentes na obra.

Em contraste, a questdo 1, com apenas cinco acertos, sugere que muitos alunos enfrentam
dificuldades em interpretar a questdo, possivelmente por exigir uma leitura mais atenta e a
aplicacdo de conceitos mais complexos, como os elementos metaficcionais presentes no texto.
Essa disparidade no desempenho evidencia que, embora os alunos tenham uma no¢éo basica do
conteddo, a leitura critica e a compreensdo das camadas mais sutis da obra ainda ndo foram
totalmente desenvolvidas.

As questdes 3, 5, 6, 7 e 8 apresentaram uma distribuicdo intermediaria de acertos, com
sete a dez alunos acertando cada uma dessas perguntas. Esse padrdo sugere que, embora a
maioria dos estudantes tenha conseguido identificar pontos-chave da narrativa, as questdes
exigiram um esfor¢co maior para uma analise mais aprofundada, especialmente em relacéo a
critica social e a filosofia de Quincas Borba. Isso indica que o letramento literario da turma
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continua em desenvolvimento, com os alunos mostrando algum dominio sobre os elementos
mais acessiveis, mas enfrentando dificuldades em compreender aspectos mais desafiadores.

A questdo 4, que foi anulada, ndo impacta significativamente a andlise global dos
resultados, embora a auséncia dessa questdo deva ser considerada ao interpretar os dados.

As questdes 9 e 10, com apenas trés acertos cada, indicam que as partes mais complexas
da obra, como os temas filosoficos profundos e a ironia sutil de Machado de Assis, representam
desafios consideraveis para os alunos. Esses resultados sugerem que, apesar de uma
compreensdo geral da obra, os estudantes ainda apresentam dificuldades em realizar uma anéalise
critica mais apurada, especialmente em relacdo aos aspectos mais abstratos ou que exigem um
olhar mais atento a construcdo metaficcional da narrativa.

Em sintese, os dados revelam que, embora a turma do 1° ano “E” tenha adquirido uma
compreensdo béasica de Quincas Borba. H& uma necessidade premente de aprofundamento no
desenvolvimento do letramento literario, especialmente em relacdo a interpretacao critica, a
analise dos recursos narrativos e ao entendimento dos aspectos mais filosoficos e metaficcionais
da obra. A superagdo das dificuldades observadas nas questdes mais complexas requer a
implementacdo de estratégias pedagdgicas que estimulem uma leitura mais reflexiva e que
capacitem os alunos a lidarem com as camadas de sentido presentes no texto.

Contudo, a obra Quincas Borba de Machado de Assis se revela um exemplo valioso para
0 desenvolvimento do letramento literario em ambientes educacionais, principalmente no
contexto do Ensino Médio. A complexidade narrativa da obra, caracterizada pelo uso de
recursos como a metaficcdo, a ironia e a construcdo de personagens autorreflexivos, oferece
uma rica oportunidade para os estudantes se engajarem em uma leitura critica e aprofundada.
Ao explorar as camadas de significado presentes no texto, os alunos sdo desafiados a
ultrapassarem uma leitura superficial, desenvolvendo habilidades interpretativas mais
sofisticadas e a capacidade de analisar o texto de maneira reflexiva.

Além disso, Quincas Borba promove uma reflexéo sobre a sociedade brasileira do século
X1X, abordando temas como a moralidade, a loucura e o conflito entre idealismo e realismo,
possibilitando a construgdo de um pensamento critico em relagdo aos aspectos historicos, sociais
e filosoficos da obra. Através da identificacdo e analise desses elementos, o estudante é
incentivado a contextualizar o texto dentro de um panorama mais amplo, desenvolvendo
competéncias que transcendem a mera compreensao literaria e que podem ser aplicadas a outros
contextos de leitura.

Em relacéo ao personagem autorreflexivo, Rubido, a compreensdo dos alunos sobre sua
trajetéria e os dilemas relacionados ao idealismo e a loucura também foram limitadas. As
questBes sobre a evolugdo do personagem e sua interacdo com os valores sociais da época foram
particularmente desafiadoras, indicando que os alunos carecem de uma maior contextualizacdo
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historica e filos6fica para entenderem as motivagdes de Rubido. A transi¢do do idealismo para
a realidade, central para a caracterizacdo de Rubido, exige uma anélise critica mais refinada, o
que parece um obstaculo para os estudantes, que ainda ndo desenvolveram plenamente essa
capacidade analitica.

Portanto, esses resultados ressaltam a importancia de estratégias pedagogicas que
promovam uma leitura mais critica e reflexiva, incentivando os alunos a ultrapassarem a
compreensdo superficial dos textos. Desse modo, é necessario utilizar metodologias que
incentivem a anélise das técnicas literarias, como a metaficcdo, e que contextualizem as
questdes filosoficas e sociais presentes na obra.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos a partir da pesquisa de campo realizada com as duas turmas “D” e
“E” do 1° ano do Ensino Médio identificam os desempenhos positivos ¢ negativos desses
estudantes. Sendo que, a turma “E” (total de 33 alunos) e a turma “D” (total de 26 alunos)
revelaram importantes reflexdes sobre o letramento literario e, termos modernos como a
metaficcdo e o personagem autorreflexivo na obra Quincas Borba de Machado de Assis.

Seguindo essa perspectiva, as dificuldades interpretativas dos alunos, sobre a avaliacdo
dividida em 10 questdes com alternativas de “A” a “E”, na qual, tais assuntos foram
minuciosamente selecionados de acordo com o contetido aplicado em sala de aula, demostrando
assim, pontos importantes expostos nos dados anteriores. Ou seja, a avaliacdo aplicada buscou
medir a compreensdo dos estudantes entorno da obra e a sua capacidade de interpretar
elementos-chave, estimulando também a compreensdo e desenvolvimento do senso critico
social presente no romance e as técnicas narrativas utilizadas por Machado de Assis.

Conseguinte, ao pressuposto da analise dessas respostas nas questdes objetivas aponta
que os alunos demonstraram diferentes niveis de familiaridade com o letramento literario e as
estratégias de leitura critica, refletindo também sobre como a metaficcdo e o personagem
autorreflexivo se manifestam na narrativa. Esse conjunto de dados proporcionou uma Vvisao
abrangente sobre a relagéo dos alunos com a obra Quincas Borba (1981) do maior representante
da literatura brasileira, Machado de Assis. De modo a permitir discussdes sobre o impacto da
leitura de textos classicos na formacéo critica dos estudantes, se tornem mais importante aos
contextos escolares de ensino como o potencial pedagdgico do letramento literario para o
desenvolvimento da capacidade de leitura reflexiva e analitica no contexto educacional.

A utilizacdo desta obra no ambiente educacional, especialmente em atividades que
envolvam discussdes em grupo, analises de personagens e debates sobre 0s recursos narrativos,
contribui de forma significativa para a formacao de leitores criticos e reflexivos. Dessa maneira,
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a obra ndo apenas contribui para a aquisicdo de habilidades de leitura, mas também oferece uma
oportunidade de formacdo integral, estimulando o pensamento critico, a capacidade analitica e
a construcdo de argumentos fundamentados.

Conclui-se que a abordagem de Quincas Borba nas praticas pedagogicas pode favorecer
a ampliacdo do letramento literario ao proporcionar aos alunos ndo s6 uma compreensdo mais
profunda da obra. Mas também o desenvolvimento de habilidades essenciais para a leitura
critica e a interpretacdo reflexiva de textos, competéncias essas fundamentais para 0 sucesso
académico e para a formacdo cidada no contexto educacional contemporaneo. Portanto, a
incorporacdo de métodos pedagdgicos que incentivem a leitura e a préatica discursiva contribui
positivamente para estudantes mais criticos diante de diferentes contextos. Desse modo,
estimulando assim, ndo s6 o desenvolvimento de novas interpretacdes literarias como também
na valorizacdo da literatura brasileira e na conceitualizacdo de novos estudos da
posmodernidade.
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Anexo 1: Avaliagéo aplicada aos estudantes

CENTRO DE ENSINO FREI GIL

PROF2: GEOVANA SANTOS __DE DEZEMBRO DE 2023

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA TURMA:

ALUNO(A)
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QUESTOES AVALIATIVA DO ENEM SOBRE O ROMANCE “QUINCAS BORBA”
DE MACHADO DE ASSIS:

01.(UFT/ 2019) Leia o Capitulo Il do romance Quincas Borba, de Machado de Assis,
para
responder 8 QUESTAO.

Capitulo 11

Que abismo que ha entre o espirito e o coracdo! O espirito do ex-professor, vexado
daquele

pensamento, arrepiou caminho, buscou outro assunto, uma canoa que ia passando; o

coracdo, porém, deixou-se estar a bater de alegria. Que Ihe importa a canoa nem o
canoeiro, que os olhos de Rubido acompanham, arregalados? Ele, coracédo, vai dizendo
que, uma vez que a mana Piedade tinha de morrer, foi bom que néo casasse; podia vir
um filho ou uma filha... — Bonita canoa! — Antes assim! — Como obedece bem aos remos
do

homem! — O certo é que eles estdo no céu!
Fonte: ASSIS, Machado de. Quincas Borba. Sdo Paulo: Atica, 1988, p. 13.

O capitulo apresenta reflexdes do ex-professor Rubido sobre o “abismo que ha entre o
espirito e o coragio”.

E CORRETO afirmar que no capitulo pode ser observado que:

(A) A canoa e o canoeiro sdo metaforas do narrador e da personagem, respectivamente.

(B) A voz do narrador se mistura ao pensamento da personagem.

(C) Nao ter filho ou filha é algo bom para o coracdo e para o espirito.
(D) O coracéo e o espirito morrem, apesar do abismo entre eles.

02. (UEA — S1S/2014) Leia o trecho do romance Quincas Borba, de Machado de Assis.
Queres 0 avesso disso, leitor curioso? Vé este outro convidado para o almoco, Carlos
Maria. Se aquele tem os modos “expansivos € francos” — no bom sentido laudatorio —,
claro e que ele os tem contrarios. Assim, ndo te custara nada vé-lo entrar na sala, lento,
frio e superior, ser apresentado ao Freitas, olhando para outra parte. Freitas que ja o
mandou cordialmente ao diabo por causa da demora (é perto do meio-dia), corteja-o
agora rasgadamente, com grandes aleluias intimas.

Também podes ver por ti mesmo que o0 nosso Rubido, se gosta mais do Freitas, tem o outro
em maior consideracao; esperou-o até agora, e espera-lo-ia até amanhd. Carlos Maria é
gue ndo tem consideracdo a nenhum deles. Examinai-o bem; € um galhardo rapaz de olhos
grandes e placidos, muito senhor de si, ainda mais senhor dos outros. Olha de cima; ndo
tem o riso jovial, mas escarninho! . Agora, ao sentar-se a mesa, ao pegar no talher, ao abrir
0 guardanapo, em tudo se vé que ele esta fazendo um insigne? favor ao dono da casa —
talvez dois —, o de Ihe comer o0 almogo, e o de Ihe ndo chamar pascécio®.
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E, malgrado essa disparidade de caracteres, o almoco foi alegre.

(Quincas Borba, 2008.)

1 escarninho: que zomba de algo.

2 insigne: notavel, significativo.

3 pascécio: tolo, simplério.

No trecho, € evidente uma caracteristica presente em algumas narrativas de Machado de
Assis:

(A)Um narrador que emite opinides ao longo da narrativa e que conversa com o leitor. (B)Uma
perspectiva positiva a respeito da humanidade, visto que, no convivio social, poucos
personagens apresentam falhas morais.

(C)Personagens idealizados, éticos e cordiais que, apesar das adversidades, frequentemente se
impdem.

(D)Retrato de uma sociedade rural, tranquila, com personagens nada maliciosos, as vezes até
ingénuos.

(E)Retrato de um mundo austero, masculino, em que as personagens femininas ndo tém
relevancia.
Projeto Agatha,2023>>>https://projetoagathaedu.com.br/

03. (UFMS/2021) Leia o trecho a seguir e responda a questao.
VI

No dia seguinte, Quincas Borba acordou com a resolugéo de ir ao Rio de Janeiro,
voltaria no fim de um més, tinha certos negocios... Rubido ficou espantado. E a moléstia,
e 0 médico? O doente respondeu que o médico era um charlatdo, e que a moléstia
precisava espairecer, tal qual a salide. Moléstia e satde eram dois carogos do mesmo
fruto, dois estados de Humanitas.

-Vou a alguns negdcios pessoais, concluiu o enfermo, e levo, além disso, um plano téo
sublime, que nem mesmo vocé podera entendélo. Desculpe-me esta franqueza; mas eu
prefiro ser franco com vocé a sé-lo com qualquer outra pessoa.

Rubido fiou do tempo que este projeto lhe passasse, como tantos outros; mas enganou-se.

Acrescia que, em verdade, o doente parecia estar melhorando; ndo ia a cama, saia a rua,

escrevia. No fim de uma semana, mandou chamar o tabeligo.

- Tabelido? Repetiu 0 amigo.

- Sim, quero registrar o meu testamento. Ou vamos la os dois...

(ASSIS, Machado de. Quincas Borba. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira; Brasilia: INL, 1975)

Com base na leitura desse trecho, de Machado de Assis, assinale a alternativa correta a

respeito do narrador do romance.

(A) Apela ao sentimentalismo do leitor desde o inicio do romance, fazendo um dramalhdo
em relacdo a morte de Rubido.

(B) A narrativa acontece em terceira pessoa e o narrador ndo participa das agdes como
personagem.
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(C) O texto ndo apresenta narrador, pois é um tratado filosofico sobre a Teoria do
Humanitismo.

(D) O narrador é em primeira pessoa, € ele descreve as acbes em ordem linear e participa
COmMO personagem.

(E) O narrador é o préprio Machado de Assis, que utiliza a obra como uma espécie de diario
de memoria de sua vida.

04.(UEL/PR) As questdes de 5 a 7 referem-se ao texto 111, extraido do sexto capitulo de
Quincas Borba (1892), de Machado de Assis (1839-1908).

“Supde tu um campo de batatas e duas tribos famintas. As batatas apenas chegam para
alimentar uma das tribos, que assim adquire forcgas para transpor a montanhace ir a outrg
vertente, onde ha batatas em abundancia; mas, se as duas tribos dividem em paz
as batatas do campo, ndo chegam a nutrir-se suficientemente e morrem de inani¢do. A
paz, nesse caso, é a destruicdo; a guerra é a conservacao. Uma das tribos extermina a
outra e recolhe os despojos. Dai a alegria da vitdria, os hinos, aclamacdes, recompensas
publicas e todos os demais efeitos das acBes bélicas. Se a guerra ndo fosse isso, tais
demonstrac6es ndo chegariam a dar-se, pelo motivo real de que o0 homem s6 comemora
e ama o que lhe € aprazivel ou vantajoso, e pelo motivo racional de que nenhuma pessoa
canoniza uma agao que virtualmente a destréi. Ao vencido, édio ou compaixao; ao
vencedor, as batatas.”

ASSIS, Joaquim Maria Machado de. Quincas Borba. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1997. p.648
(ANULADA)

05. (UEL/PR/2016) Nessa passagem, quem fala € Quincas Borba, o filésofo. Suas palavras
sdo dirigidas a Rubido, ex-professor, futuro capitalista, mas, no momento, apenas
enfermeiro de Quincas Borba. E correto afirmar que a maneira como constroi esse
discurso revela preocupacédo com:
a) A clareza e a objetividade, uma vez que visa a compreensdo de Rubido da filosofia por ele
criada, 0 Humanitismo.
b) A emotividade de suas palavras, dado objetivar despertar em Rubido piedade pelos vencidos
e ddio pelos vencedores.
c) Ainformacéo a ser transmitida, pois Rubido, sendo seu herdeiro universal, devera aperfeigoar,
0 Humanitismo.
d) O envolvimento de Rubido com a filosofia por ele criada, 0 Humanitismo, dada a urgéncia
em arregimentar novos adeptos.
e) O estabelecimento de contato com Rubido, uma vez que 0 mesmo possui carisma para
perpetuar as novas ideias.

06. (UEL/PR/2021) Com base nas palavras de Quincas Borba, considere as afirmativas a
seguir.
I. Asduas tribos existem separadamente uma da outra.

Il. A necessidade de alimentacdo determina os termos do relacionamento entre as duas
tribos.



I11. O relacionamento entre as duas tribos pode ser amistoso (“dividem entre si as
batatas”) ou competitivo (“uma das tribos extermina a outra”).

IV. O campo de batatas determina a vitoria ou a derrota de cada uma das tribos.
Estéo corretas apenas as afirmativas:

a)lelVv.
b) e Ill.
c) lllelV.
d) 1, elll.
e)l,1lelV.

07.(UEL/PR/2021) O Humanitismo, filosofia criada por Quincas Borba, é revelador:
a) Do posicionamento critico de Machado de Assis aos muitos “ismos” surgidos no século XIX:
darwinismo, positivismo, evolucionismo.

b) Da admiracdo de Machado de Assis pelos muitos “ismos” surgidos no inicio do século XX:
futurismo, impressionismo, dadaismo.

c) Da capacidade de Machado de Assis em antever 0s muitos “ismos” que surgiriam no século
XIX: darwinismo, positivismo, evolucionismo.

d) Da preocupacdo didatica de Machado de Assis com a transmissdo de conhecimentos
filoséficos consolidados na época.

e) Da competéncia de Machado de Assis em antecipar a estética surrealista surgida no século
XX.

08. (ITA/2020) Em 1891, Machado de Assis publicou o romance Quincas Borba, no qual um
dos temas centrais do Realismo, o tridngulo amoroso (formado, a principio, pelos personagens
Palha-Sofia-Rubido), cede lugar a uma equacdo dramética mais complexa e com diversos
desdobramentos. Isso se explica porque:

a) o que levava Sofia a trair Palha era apenas o interesse na fortuna de Rubi&o, pois ela amava
muito o marido.

b) Palha sabia que Sofia era amante de Rubido, mas fingia ndo saber, pois dependia
financeiramente dele.

¢) Sofia ndo era amante de Rubido, como pensava seu marido, mas sim de Carlos Maria, de
guem Palha néo tinha suspeita alguma.

d) Sofia ndo era amante de Rubi&o, mas se interessou por Carlos Maria, casado com uma prima
de Sofia, e este por Sofia.

e) Sofia ndo se envolvia efetivamente com Rubido, pois se sentia atraida por Carlos Maria, que
a seduziu e depois a rejeitou.

09. (UFLA/2016) Em relacéo a frase “ao vencedor, as batatas”, do livro Quincas Borba, de
Machado de Assis, vencedor e batatas séo, respectivamente:

a) Rubido / rei da Prussia
b) Exploradores (Cristiano e Sofia) / bens materiais
¢) Amigos / os empregados da casa
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d) Aparéncia de riqueza / Rubido
e) Heranca de Quincas Borba/ o céo

10. (FATEC/2016) Leia o texto para responder a proxima questao.

Capitulo CC

Poucos dias depois, [Rubido] morreu... Ndo morreu subdito nem vencido. Antes de principiar
a agonia, que foi curta, p6s a coroa na cabe¢a, — uma coroa que nao era, ao menos, um
chapéu velho ou uma bacia, onde os espectadores palpassem a ilusdo. N&o, senhor; ele
pegou em nada, levantou nada e cingiu nada; so ele via a insignia imperial, pesada de
ouro, rutila de brilhantes e outras pedras preciosas. O esfor¢o que fizera para erguer
meio corpo ndo durou muito; o corpo caiu outra vez; 0 rosto conservou porventura uma
expressao gloriosa.

— Guardem a minha coroa, murmurou. Ao vencedor ...
A cara ficou séria porque a morte é séria; dous minutos de agonia, um trejeito horrivel, e estava
assinada a abdicacéo.
Capitulo CCI
Queria dizer aqui o fim do Quincas Borba, que adoeceu também, ganiu infinitamente, fugiu
desvairado em busca do dono, e amanheceu morto na rua, trés dias depois. Mas, vendo
amorte do cdo narrada em capitulo especial, é provavel que me perguntes se ele, se 0 seu
defunto homoénimo é que da titulo ao livro, e por que antes um que outro, — questdo
prenhe de questdes, que nos levariam longe... Eia! chora os dous recentes mortos, se tens
lagrimas. Se so tens riso, ri-te! E a mesma cousa. O Cruzeiro que a linda Sofia ndo quis
fitar, como lhe pedia Rubido, estd assaz alto para ndo discernir os risos e as lagrimas
dos homens.

(Machado de Assis. Quincas Borba.)

Depreende-se do texto que:

a) ao narrar a agonia de Rubido, o narrador deixa implicito que aquele merecia as honrarias de
um rei.

b) a ambiguidade no titulo do romance, Quincas Borba, justifica-se pelo fato de o autor ndo
conseguir definir-se por homenagear o fildsofo ou seu céo.

c) a afirmacdo que encerra o capitulo CC revela um traco machadiano caracteristico: a ironia.

d) a declaracéo de que Sofia ndo quis fitar o Cruzeiro revela a indiferenca como matriz do estilo

do autor.

e) a linguagem empregada para descrever a morte de Quincas Borba revela tendéncia do narrador
a dar mais importancia ao cdo do que a Rubiéo.

Fonte: ENEM, 2019.
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