UNIVERSIDADE ESTADUAL DA REGIAO TOCANTINA DO MARANHAO
PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES CAMINHOS DO SERTAO
CURSO DE PEDAGOGIA LICENCIATURA

CARLA DA CONCEICAO

AATUACAO DO PROFESSOR NA INCLUSAO DE ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NA ESCOLA REGULAR

AMARANTE DO MARANHAO
2026



CARLA DA CONCEICAO

AATUACAO DO PROFESSOR NA INCLUSAO DE ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NA ESCOLA REGULAR

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Curso de Pedagogia Licenciatura, do Programa de
Formagao de Professores Caminhos do Sertdo, da
Universidade Estadual da Regido Tocantina do
Maranhdo - UEMASUL, como requisito para
obtengdo de titulo de Licenciado em Pedagogia.

Orientador: Rafael Aranha de Sousa

AMARANTE DO MARANHAO

2026



Ficha Catalografica

C744a
Conceigao, Carla da

A atuagao do professor na inclusido de alunos com necessidades educacionais
especiais na escola regular. / Carla da Concei¢@o. — Amarante do Maranhdo, MA,
2026.

26 f.

Trabalho de Conclusé@o de Curso (Licenciatura em Pedagogia) Programa de
Formagao de Professores Caminhos do Sertdo — Universidade Estadual da Regido
Tocantina do Maranhdo — UEMASUL, Imperatriz, MA, 2026.

1. Educacdo inclusiva. 2. Pratica docente. 3. Necessidades educacionais
especiais. . Titulo.

CDU 37

Ficha elaborada pela Bibliotecaria: Jarina Serra Santos CRB — 13/953




CARLA DA CONCEICAO

AATUACAO DO PROFESSOR NA INCLUSAO DE ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NA ESCOLA REGULAR

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Curso de Pedagogia Licenciatura, do Programa de
Formagao de Professores Caminhos do Sertdo, da
Universidade Estadual da Regido Tocantina do
Maranhdo - UEMASUL, como requisito para
obtengdo de titulo de Licenciado em Pedagogia.

Orientador: Rafael Aranha de Sousa

APROVADO EM: 12/06/2026

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente

V b RAFAEL ARANHA DE SOUSA
g ol Data: 19/06/2026 21:58:46-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

RAFAEL ARANHA DE SOUSA (ORIENTADOR)

Documento assinado digitalmente

v b GABRIEL ALVES DA SILVA
g L Data: 19/06/2026 21:51:06-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

GABRIEL ALVES DA SILVA

Documento assinado digitalmente

V b SUMAYA FREITAS DE QUEIROZ
g ol Data: 19/06/2026 18:43:15-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

SUMAYA FREITAS DE QUEIROZ



AGRADECIMENTOS

Agradego, primeiramente, a Deus por me manter firme durante essa jornada académica.
Em seguida, agradeco a minha mae pelo suporte ao cuidar dos meus filhos enquanto eu me
dedicava a universidade, lutando, persistindo, chorando e as vezes quase desistindo, mas estou
aqui aguardando o meu tdo sonhado e merecido diploma.

Ao meu orientador Rafael Aranha de Sousa pela sua orientacdo dedicada, pelas revisdes
pacientes e pelo incentivo constante que moldaram este trabalho sobre pedagogia e inclusdao

educacional.



RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a atuacdo do professor na inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais na escola regular, considerando os desafios vivenciados no
cotidiano e as praticas pedagogicas que contribuem para a construgao de uma educagdo mais
inclusiva. A pesquisa fundamenta-se em abordagem qualitativa, com base em revisdao
bibliografica de autores que discutem a educagdo inclusiva, além da andlise de documentos
oficiais como a Base Nacional Comum Curricular e a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. O estudo evidencia que a inclusao escolar ndo se limita
ao acesso do aluno a escola, mas envolve sua permanéncia, participacdo e aprendizagem de
forma significativa. Nesse contexto, o professor assume um papel essencial, sendo necessario
desenvolver uma postura reflexiva, flexivel e comprometida com a diversidade presente na sala
de aula. Conclui-se que a atuagdo docente ¢ fundamental para a efetivagao da inclusao, sendo
necessario repensar praticas e concepgdes para garantir uma educagao mais justa, democratica
e acessivel a todos.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Pratica docente; Necessidades educacionais especiais.



ABSTRACT

This article aims to analyze the role of teachers in the inclusion of students with special
educational needs in regular schools, considering the challenges experienced in daily life and
the pedagogical practices that contribute to the construction of a more inclusive education. The
research is based on a qualitative approach, based on a bibliographic review of authors who
discuss inclusive education, in addition to the analysis of official documents such as the
National Common Curriculum Base and the National Policy on Special Education in the
Perspective of Inclusive Education. The study shows that school inclusion is not limited to the
student's access to school, but involves their permanence, participation and learning in a
meaningful way. In this context, the teacher assumes an essential role, and it is necessary to
develop a reflective, flexible posture committed to the diversity present in the classroom. It is
concluded that the teaching performance is fundamental for the effectiveness of inclusion, and
it is necessary to rethink practices and conceptions to ensure a fairer, more democratic and
accessible education for all.

Keywords: Inclusive education; Teaching practice; Special educational needs.
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1 INTRODUCAO

A educagao inclusiva reafirma que a escola regular deve constituir um espago comum
de formagao, no qual todos os estudantes tenham condigdes reais de aprender, participar e se
desenvolver plenamente. Essa perspectiva desloca o foco de uma educacao padronizada para
uma pratica pedagogica que reconhece a diversidade como elemento constitutivo do processo
educativo. Nesse contexto, o professor ¢ convocado a assumir uma atuacao reflexiva, sensivel
e flexivel, capaz de mediar diferencas, promover o didlogo e construir coletivamente caminhos
que favorecam o aprendizado e o sentimento de pertencimento de todos os alunos.

No cenario brasileiro, o percurso da inclusdo escolar tem sido marcado por avangos
legais e normativos significativos. Contudo, a efetivagdo desses avancos ainda depende
fortemente da formacdo e da atuacdo docente diante da heterogeneidade presente nas salas de
aula. Para além das demandas técnicas relacionadas ao planejamento pedagdgico e as
adaptacdes curriculares, os professores enfrentam desafios institucionais, estruturais e
subjetivos que impactam diretamente sua pratica cotidiana.

Diante disso, torna-se essencial uma postura profissional comprometida com a
valorizacdo da diversidade como principio pedagogico, bem como a articulacdo entre o ensino
regular ¢ o Atendimento Educacional Especializado (AEE), visando assegurar o direito a
aprendizagem previsto na BNCC e favorecer o desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reafirma o principio de uma educagdo
comprometida com a formacgado integral dos estudantes, orientando que a escola deve garantir
condi¢des equitativas de aprendizagem, respeitando as diferentes formas de aprender e
assegurando a participacdo de todos (Brasil, 2018). Nesse sentido, a BNCC refor¢ca a
necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas, que considerem a diversidade presente no
ambiente escolar e promovam adaptacdes curriculares e metodologicas sempre que necessario,
de modo a assegurar o direito a aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

De maneira complementar, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (Brasil, 2008) estabelece que a escola regular deve ser o principal espaco
de escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da Educac¢do Especial, garantindo acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem com qualidade. Essa politica orienta a articulagdo
entre o ensino regular e o AEE como suporte pedagdgico complementar, com o objetivo de
eliminar barreiras a aprendizagem e promover condi¢des de acessibilidade e inclusdo no

processo educativo.
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De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo implica repensar profundamente o modelo
tradicional de escola, superando praticas homogéneas e excludentes para construir um ensino
que reconheca e valorize as diferengas. Assim, o professor passa a atuar como mediador do
conhecimento, elaborando estratégias pedagogicas diversificadas, flexibilizando processos
avaliativos e dialogando de forma colaborativa com o AEE. Cabe-lhe, portanto, identificar
barreiras ao aprendizado, adequar recursos didaticos e contribuir para a criagdo de um ambiente
escolar acolhedor, participativo e respeitoso com a diversidade.

A centralidade da atuacdao docente no processo inclusivo evidencia-se no cotidiano da
sala de aula, onde as politicas educacionais se materializam em praticas concretas. Nesse
sentido, a inclusdo ndo deve ser compreendida apenas como uma exigéncia legal, mas como um
compromisso ético, pedagogico e humano com o direito de aprender, participar e ser
reconhecido em sua singularidade. Tal compromisso implica uma transformac¢do nas
concepgdes de ensino e avaliagdo, substituindo a ldgica da padronizacdo por praticas mais
flexiveis e sensiveis as diferentes formas de aprender.

Nessa perspectiva, a pratica docente inclusiva exige formacdo continuada e reflexdo
permanente sobre o proprio fazer pedagdgico, uma vez que os desafios da inclusdo atravessam
dimensdes culturais, estruturais e institucionais da escola. Muitos professores ainda lidam com
lacunas em sua formacao inicial € com condi¢des de trabalho pouco favoraveis, o que reforca a
necessidade de politicas de formagdo e apoio pedagogico continuos. Como ressalta Mantoan
(2003), a inclusdo ndo se limita a adaptagdes pontuais para determinados alunos, mas requer
transformagdes mais amplas na organizacao escolar e nas concepgdes dos profissionais da
educacao.

Diante desse contexto, este trabalho busca analisar a atuag¢do do professor na inclusdo
de alunos com necessidades educacionais especiais na escola regular, considerando os desafios
enfrentados, as estratégias pedagogicas adotadas e as possibilidades de aprimoramento das
praticas inclusivas. Acredita-se que essa reflexdo seja fundamental para fortalecer uma educagao
mais justa, participativa e comprometida com o direito de aprender de todos os estudantes.

Portanto, a atuacdo docente na inclusao exige ndo apenas competéncia técnica e dominio
pedagogico, mas também compromisso politico e ético com uma educacgdo libertadora, como
propde Freire (1996). Ao assumir essa postura, o professor contribui para a constru¢do de uma
escola que reconhece as diferengas, combate a exclusdo, promove a justica social e reafirma a
educacdo como direito fundamental de todos. Desse modo, consolida-se uma pratica
verdadeiramente inclusiva, democratica e transformadora, capaz de formar sujeitos criticos,

participativos e comprometidos com uma sociedade mais justa e igualitaria.
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2 CORRESPONDENCIA HISTORICA

Durante longos periodos, predominou uma concepg¢ao excludente, na qual os sujeitos
com deficiéncia eram afastados do convivio social e educacional, sendo considerados incapazes
de aprender nos mesmos espacos que os demais estudantes; essa ldgica sustentou praticas
segregadoras, que resultaram na criagao de instituicdes especializadas e na organizagdo da
educacdo especial como um sistema paralelo ao ensino regular.

Em Portugal, correspondendo a esta fase de institucionalizacdo, foi criado, em 1822, o
Instituto de Surdos, Mudos e Cegos, a que se seguiram dois asilos para cegos, dois institutos
para cegos e dois institutos para surdos. SO posteriormente, em 1916, surgira o Instituto
MédicoPedagogico da Casa Pia de Lisboa, que funcionou como Dispensario de Higiene Mental
e mais tarde como Centro Orientador ¢ de Propaganda Técnica dos Problemas de Saide Mental
e Infantil de todo o pais. Em 1941 foi criado o Instituto Antonio Aurélio da Costa Ferreira e, nos
anos sessenta, apareceram as primeiras Associacoes de Pais: a Associagcdo Portuguesa de Pais e
Amigos de Criancas Mongoloides, em 1962, mais tarde chamada Associa¢do Portuguesa de Pais
e Amigos de Criangas Diminuidas.

Posteriormente, em 1965, Associagdo Portuguesa de Pais e Amigos do Cidadao
Deficiente Mental. Fundaram-se, por outro lado, Centros de Educagdo Especial e também o
Centros de Observacao, os quais dependiam do Ministério dos Assuntos Sociais. Na década de
quarenta do século XX assistiu-se, ainda, a construc¢ao de centros para pessoas com deficiéncias,
mas a partir dos anos sessenta do mesmo século, os pressupostos tedricos e as praticas de
institucionalizagdo comegaram a ser questionados. As transformacdes sociais do pos-guerra, a
Declaragao dos Direitos da Crianga e dos Direitos do Homem, as Associagdes de Pais entdo
criadas e a mudanca de filosofia relativamente a educagao especial, que estiveram na origem da
fase da integracdo, contribuiram para perspectivar a diferenga com um outro.

No Brasil, os primeiros marcos da educagdo das pessoas com deficiéncia ocorreram
ainda durante o periodo imperial, fortemente influenciados pelos modelos europeus. Em 1854,
foi criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant (IBC),
destinado a educagdo de pessoas com deficiéncia visual. Em 1857, foi fundado o Instituto dos
Surdos-Mudos, atualmente denominado Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES),
voltado ao atendimento educacional das pessoas surdas. Essas instituigdes representam o inicio
da Educagao Especial brasileira e evidenciam que o atendimento ocorria de forma segregada,
separado do ensino comum.

Posteriormente, surgiram institui¢des filantropicas voltadas ao atendimento das pessoas

com deficiéncia, como o Instituto Pestalozzi, criado em 1935, a Associacdo de Assisténcia a
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Crianca Defeituosa (AACD), fundada em 1950, e a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), criada em 1954. Embora tenham ampliado o acesso aos servigos
educacionais e assistenciais, essas iniciativas estavam fundamentadas em uma perspectiva
assistencialista e segregadora, na qual os estudantes eram atendidos em espacos especializados,
distantes do convivio com os demais alunos.

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n®4.024/1961)
reconheceu a educacao das pessoas com deficiéncia como um direito. Ja em 1973, a criagao do
Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP) representou um importante avango na
organizagdo das politicas publicas voltadas a Educagdo Especial no pais. Esses acontecimentos
contribuiram para a transi¢cao do paradigma da segregacao para o modelo da integracdo escolar,
preparando o caminho para o desenvolvimento das politicas inclusivas no Brasil.

Entre as décadas de 1970 e 1980, observa-se a transi¢cao para o modelo de integragdo:
os estudantes com defici€ncia passaram a frequentar a escola regular, desde que demonstrassem
condi¢cdes de adaptacdo as normas e exigéncias do sistema educacional. Apesar de representar
um avango em relacdo ao modelo segregador, a integracdo mantinha a responsabilizagdo do
aluno pelo sucesso ou fracasso escolar. Nesse periodo, consolidou-se o uso do termo
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), ampliando a compreensdo de que as dificuldades
de aprendizagem ndo se restringem as deficiéncias, mas abrangem diferentes condi¢des que
demandam apoio pedagdgico especifico.

A promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que
representou um marco decisivo na superacao dessa logica excludente, ao assegurar a educagdo
como direito de todos e garantir o atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, o texto constitucional instituiu a educagdo inclusiva como direito
fundamental. O avan¢o rompeu com a concepcao de educacdo especial como sistema
substitutivo e reafirma o direito a escolarizagdo no espago comum, promovendo igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia. O marco constitucional foi consolidado por legislacdes
posteriores, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), que
define a Educagao Especial como modalidade transversal a todos os niveis e etapas da educacao
basica.

A LDB assegura a matricula prioritaria de estudantes com NEE em classes comuns do
ensino regular e prevé a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como
complemento a escolarizacdo. O Plano Nacional de Educacdo (PNL) (Lei n° 13.005/2014)
fortalece essa perspectiva ao estabelecer metas voltadas a universalizacdo do acesso, da

permanéncia e da aprendizagem, destacando a formagao docente, a ampliacdo da acessibilidade
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e o fortalecimento do AEE como politica publica estruturante. Ja a Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) aprofunda esse compromisso ao atribuir as
instituicdes escolares a responsabilidade pela eliminacdo de barreiras arquitetonicas,
pedagogicas, assim assegurando adaptagdes curriculares e metodoldgicas como direito dos
estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta a organizagao curricular que surgiu
a partir do principio da equidade, que assim reconhece que ensinar nao significa oferecer o
mesmo para todos, mas garantir condigdes reais para o desenvolvimento das potencialidades de
cada estudante, respeitando suas singularidades. Segundo Glat (2009), a inclusdo ndo se limita
a matricula do estudante com NEE na classe comum, sendo indispensavel a reorganizagao
curricular, metodoldgica e atitudinal da escola. De acordo com a autora, a formacao continuada
dos professores e o trabalho colaborativo constituem elementos essenciais para garantir a
participacdo efetiva e a aprendizagem significativa de todos os estudantes.

A perspectiva histdorico-cultural de Vygotsky (1997) amplia essa compreensao ao afirmar
que o desenvolvimento humano ocorre nas interagdes sociais. O conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) evidencia que todo sujeito possui potencial de aprendizagem
quando recebe mediagdo adequada, deslocando o olhar da limitacdo individual para as
possibilidades construidas coletivamente no ambiente escolar. Dessa forma, a deficiéncia nao
se define pelos limites do desenvolvimento, mas pelas oportunidades de interagdo, estimulo e
mediacdo oferecidas pelo meio social.

A educagao inclusiva configura-se como um processo continuo, fundamentado em bases
histéricas, legais e tedricas, que exige transformacdo das praticas pedagdgicas, formagdo
docente permanente e compromisso coletivo da comunidade escolar. Onde busca compreender
a trajetoria das Necessidades Educacionais Especiais e os fundamentos que sustentam a
inclusdo, assim permitindo reconhecer que a diversidade ndo constitui obstaculo a
aprendizagem, mas enriquecedor do processo educativo, assegurando dignidade, participagdo e
desenvolvimento pleno a todos os sujeitos.

A ampliagdo das discussdes acerca da educagdo inclusiva exige compreendé-la para além
do campo estritamente pedagdgico, reconhecendo que ela se articula com dimensdes sociais,
culturais que permeiam o cotidiano escolar. Nessa perspectiva, a constru¢do de uma escola
verdadeiramente inclusiva implica o enfrentamento e a superacdao de praticas historicamente
naturalizadas, o que demanda um processo continuo de revisdo critica das concepgdes de
normalidade, aprendizagem e avaliagdo que orientam o sistema educacional.

Para Sassaki (1997), a inclusdo efetiva exige mudangas de atitude da sociedade e das

institui¢des, uma vez que nao basta inserir o sujeito nos espacos sociais se estes nao estiverem
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preparados para acolher a diversidade. Assim, a escola inclusiva é aquela que se transforma para
garantir condi¢gdes equitativas de participagdo e aprendizagem a todos os estudantes.

No campo educacional, destaca-se a importancia da avaliacao inclusiva, compreendida
como processo continuo, formativo e flexivel, orientado para o acompanhamento do
desenvolvimento do estudante, ¢ ndo para a classificagdo ou exclusdo. Avaliar, nessa
perspectiva, implica reconhecer diferentes tempos, ritmos e formas de aprender, rompendo com
modelos padronizados que reforcam desigualdades e dificultam a permanéncia dos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais na escola regular.

A inclusdo escolar demanda articulacdo entre professores da sala regular, profissionais
do Atendimento Educacional Especializado, gestdo escolar e familia, outro aspecto relevante
refere-se a organizacdo do trabalho pedagodgico coletivo. Essa atuacdo integrada favorece a
construcdo de estratégias pedagogicas mais eficazes, o compartilhamento de saberes e a
corresponsabilizacdo pelo processo educativo, fortalecendo a cultura inclusiva no espago
escolar.

A Declaracdo de Salamanca (1994) defende que as escolas devem acolher todas as
criangas, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais ou linguisticas. Esse
documento reafirma que a diversidade ¢ elemento constitutivo da educagdo e que os sistemas
educacionais devem se organizar para responder as necessidades dos alunos, e ndo o contrario.

Dessa forma, a educacdo inclusiva consolida-se como um projeto educativo
comprometido com a equidade, a justica social e o respeito a dignidade humana. Sua efetivagao
exige praticas pedagodgicas reflexivas, gestdo democratica, formag¢do docente continua e
engajamento coletivo da comunidade escolar, reafirmando o direito de todos os estudantes a
aprendizagem e a participacdo plena no espaco educacional. A educagao inclusiva também pode
ser compreendida como um processo de transformacao da cultura escolar, uma vez que envolve
valores, crengas, praticas e relagdes estabelecidas no cotidiano da instituicao.

Nesse sentido, a inclusdo ultrapassa a dimensao individual do estudante e passa a exigir
mudangas na forma como a escola organiza seus tempos, espacos, curriculos e processos
decisorios. A constru¢ao de uma cultura inclusiva pressupde o reconhecimento da diversidade
como elemento constitutivo da escola e ndo como exce¢do a ser administrada. Sob essa
perspectiva, o curriculo assume papel estratégico na promocgao da inclusdo.

Na atuagao do professor, um curriculo inclusivo ndo se resume a adaptar conteudos,
mas a olhar com sensibilidade para cada estudante e suas formas de aprender. Mesmo que os
objetivos sejam os mesmos, os caminhos podem ser diferentes, e cabe ao docente respeitar os

ritmos, interesses e necessidades de cada um. Assim, o curriculo deixa de ser algo rigido e passa
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a ser um aliado na constru¢do de uma aprendizagem mais justa, acolhedora e acessivel para

todos. A gestdo escolar exerce influéncia direta na consolidagdo da educagdo inclusiva, as
praticas de gestdo democratica favorecem o didlogo entre professores, equipe pedagodgica,
profissionais do Atendimento Educacional Especializado e familias, assim fortalecendo as a¢des
coletivas e decisdes compartilhadas.

A educagdo inclusiva pode ser compreendida como um processo de transformagdo da
cultura escolar, uma vez que envolve os valores, crengas, praticas e relagoes estabelecidas no
cotidiano da instituicdo. Nesse sentido, a inclusdo ultrapassa a dimensao individual do estudante
e passa a exigir mudangas na forma como a escola organiza seus tempos, espacos, curriculos e
processos decisorios. A construgdo de uma cultura inclusiva pressupde o reconhecimento da
diversidade como elemento constitutivo da escola € ndo como excecao a ser administrada.

A educacdo inclusiva configura-se como um movimento coletivo e permanente, que
exige articulacdo entre curriculo, gestdo e pratica pedagdgica. Ao assumir a diversidade como
valor, a escola fortalece seu papel social e contribui para a constru¢do de uma educagdo mais
justa, democratica e comprometida com o direito de todos a aprendizagem. A educagdo inclusiva
também pode ser analisada a partir das relagdes pedagogicas estabelecidas no interior da sala de
aula, especialmente no que se refere as praticas de aprendizagem colaborativa.

A convivéncia entre estudantes com diferentes ritmos, estilos ¢ formas de aprender
favorece o desenvolvimento da empatia, do respeito as diferencas e da cooperagao, contribuindo
para a formagao integral dos sujeitos. Assim, a inclusdo ndo beneficia apenas os alunos com
Necessidades Educacionais Especiais. Ainscow (2005) destaca que a educacgdo inclusiva estd
diretamente relacionada a capacidade da escola de responder a diversidade por meio de praticas
pedagodgicas flexiveis e colaborativas. Para o autor, a inclusdo se concretiza quando as
diferencas sdo utilizadas como recursos para a aprendizagem, e ndo como justificativa para a
exclusdo.

A organizacdo de atividades em grupo, projetos interdisciplinares e situagdes de
aprendizagem cooperativa favorece a participacgao ativa dos estudantes, permitindo que cada um
contribua a partir de suas potencialidades. O papel do professor, nesse contexto, consiste em
criar estratégias que promovam a interagdo, orientar os processos de aprendizagem e garantir
que todos tenham voz e espaco nas atividades propostas.

Dessa forma, a educacao inclusiva consolida-se como pratica pedagogica que valoriza
as relacdes humanas e o aprender com o outro, ao promover ambientes colaborativos, a escola
fortalece vinculos, amplia as possibilidades de aprendizagem e reafirma seu compromisso com
uma educag¢do democratica, participativa e socialmente justa. A educacdo inclusiva também

pode ser compreendida a partir da identificacdo e superagdo das barreiras a aprendizagem e a
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participagdo presentes no contexto escolar. Essas barreiras ndo estdo restritas as condi¢des
individuais dos estudantes, mas se manifestam nas praticas pedagogicas, na organizagdo do
curriculo, nos processos avaliativos ¢ nas relacdes estabelecidas no ambiente educacional,
assim, o fracasso escolar deixa de ser atribuido ao aluno e passa a ser analisado como resultado
de um conjunto de fatores institucionais e sociais.

O conceito de barreiras a aprendizagem e a participagdo ¢ amplamente discutido por
Booth e Ainscow (2011), ao defenderem que a inclusdo escolar requer analise constante das
culturas, politicas e praticas das instituicdes educativas. Para os autores, promover a inclusao
significa desenvolver acdes que ampliem as oportunidades de aprendizagem de todos os
estudantes, reconhecendo que a diversidade ¢ caracteristica inerente a escola. Nesse sentido, a
reflexdo coletiva sobre as praticas escolares torna-se fundamental.

A participagdo dos professores, da gestdo escolar, das familias e dos proprios estudantes
contribui para a construcdo de estratégias mais sensiveis as diferengas e alinhadas as
necessidades reais da comunidade escolar. A inclusdo, portanto, ndo se apresenta como um
estado final a ser alcancado, mas como um processo permanente de revisdo, didlogo e
transformagdo. Dessa forma, compreender a educagdo inclusiva a partir da superagdo das
barreiras a aprendizagem e a participagdo fortalece a concepc¢do de uma escola comprometida
com a equidade, com a justica social e com o direito de todos a educagao, reafirmando seu papel
na constru¢ao de uma sociedade mais democratica e inclusiva.

A incorporacdo das tecnologias digitais no contexto da educacdo inclusiva amplia
significativamente as possibilidades de acesso ao conhecimento e de participagdo dos estudantes
no processo de aprendizagem, recursos tecnoldgicos, quando utilizados de forma pedagogica e
intencional, contribuem para a reducdo de barreiras comunicacionais, cognitivas e sensoriais,
favorecendo a autonomia e o engajamento dos alunos com Necessidades Educacionais
Especiais. Dessa forma, a tecnologia deixa de ser apenas um instrumento complementar e passa
a integrar o planejamento didatico como estratégia de equidade educacional.

As tecnologias assistivas, em especial, desempenham papel relevante ao possibilitar
adaptacdes que atendem as necessidades especificas dos estudantes, respeitando seus ritmos e
formas de aprender. Ferramentas digitais, softwares educativos e recursos multimodais
favorecem a diversificagdo das praticas pedagogicas, permitindo que o ensino se torne mais
acessivel e significativo. Assim, a utilizagdo das tecnologias na educagdo inclusiva reforga o
principio de que todos os estudantes sdo capazes de aprender, desde que lhes sejam oferecidas

condi¢des adequadas. Nesse sentido, o professor assume papel fundamental na mediagao do uso
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dessas tecnologias, sendo responsavel por selecionar recursos coerentes com os objetivos

pedagdgicos e com as necessidades da turma.

A parceria entre familia e escola constitui aspecto fundamental para o sucesso da
educagdo inclusiva. A participagdo da familia no processo educativo contribui para a
compreensdo das necessidades, potencialidades e especificidades dos estudantes, fortalecendo
o didlogo e a construcdo de estratégias pedagogicas mais eficazes. Quando a familia ¢é
reconhecida como parceira da escola, amplia-se o suporte oferecido ao estudante, favorecendo
sua permanéncia e desenvolvimento no ambiente escolar.

A educacdo inclusiva também pode ser analisada sob a perspectiva da equidade
educacional, compreendida como a garantia de condi¢des diferenciadas para que todos os
estudantes tenham oportunidades reais de aprendizagem. Diferentemente da igualdade, que
pressupde a oferta dos mesmos recursos a todos, a equidade reconhece que os sujeitos aprendem
de formas distintas e, por isso, necessitam de apoios especificos ao longo de seu percurso
escolar. Essa compreensdo desloca o foco da padronizagdo para a personalizacdo das praticas
pedagoégicas, fortalecendo o compromisso da escola com a justica social.

Nesse sentido, a organizagdo do tempo e do espaco escolar torna-se elemento
fundamental para a inclusdo. Estratégias como a flexibilizagdo de prazos, a diversificacdo de
atividades e o uso de diferentes linguagens pedagdgicas contribuem para ampliar a participagdo
dos estudantes com Necessidades Educacionais Especiais. A escola inclusiva, portanto, ndo se
limita a adaptar contetidos, mas repensa sua dindmica institucional para atender a pluralidade
de sujeitos que a compdem.

Além disso, a inclusdo escolar pressupde a constru¢do de ambientes afetivos e
acolhedores, nos quais o respeito as diferengas seja vivenciado nas relagdes cotidianas. O clima
escolar exerce influéncia direta no processo de aprendizagem, uma vez que sentimentos de
pertencimento, seguranca e valorizagdo favorecem o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional dos estudantes. Dessa forma, a inclusdo também se concretiza nas atitudes, nos
discursos e nas praticas que promovem o reconhecimento da diversidade como valor educativo.

Assim, compreender a educagdo inclusiva a partir da equidade e da organizacdo
pedagdgica da escola amplia o entendimento de que a inclusdo ndo ¢ uma ag¢ao isolada, mas um
processo continuo que envolve escolhas pedagogicas, posturas éticas € compromisso
institucional com o direito de todos a aprendizagem e a dignidade humana. A avaliacdo da
aprendizagem, no contexto da educagdo inclusiva, assume papel fundamental na garantia do
direito de todos os estudantes ao desenvolvimento educacional.

Nessa perspectiva, avaliar implica reconhecer que os estudantes apresentam ritmos,

estilos e formas distintas de aprender, o que exige instrumentos avaliativos diversificados e
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flexiveis. Provas padronizadas e critérios unicos de desempenho tendem a reforcar processos de
exclusdo, enquanto estratégias como observacao sistematica, portfolios, registros descritivos e
autoavaliagdo contribuem para uma compreensao mais ampla do desenvolvimento do aluno.
Assim, a avaliagdo passa a ser concebida como aliada da aprendizagem e ndo como mecanismo
de exclusao.

De acordo com Hoffmann (2014), a avaliagao mediadora contribui para a construgao de
praticas pedagogicas mais sensiveis as diferengas, uma vez que considera o estudante em sua
totalidade e valoriza os processos de aprendizagem. Essa abordagem reforca a importancia de
uma escola que avalia para incluir, promovendo oportunidades reais de aprendizagem para
todos. Dessa forma, a avaliag@o inclusiva configura-se como instrumento pedagogico essencial
para a consolida¢do de uma educacdo comprometida com a justica educacional, o respeito a
diversidade e a promogao do desenvolvimento pleno dos estudantes.

A partir do conjunto de reflexdes apresentadas, torna-se possivel compreender a
educacdo inclusiva como um projeto educacional amplo, que transcende acdes isoladas e exige
coeréncia entre concepcdes pedagdgicas, praticas escolares e politicas publicas. A inclusdo,
nesse sentido, ndo se resume ao atendimento de estudantes com Necessidades Educacionais
Especiais, mas implica a constru¢do de um sistema educacional capaz de responder a
diversidade humana em suas multiplas dimensdes.

A escola inclusiva caracteriza-se pela capacidade de reconhecer as diferencas dos alunos
como elemento constitutivo do processo educativo, superando a l6gica da homogeneizagao que
historicamente orientou as praticas escolares. Essa mudanga de perspectiva demanda revisao
das concepgoes tradicionais de ensino e aprendizagem, que tendem a privilegiar modelos
padronizados e excludentes. Assim, a inclusdo exige que a escola repense suas finalidades, seus
métodos e seus critérios de avaliagdo, de modo a garantir oportunidades reais de aprendizagem
a todos os estudantes.

A organizagdo pedagdgica da escola assume um papel central, o planejamento
educacional precisa considerar a diversidade como ponto de partida, incorporando estratégias
flexiveis que permitam atender aos diferentes ritmos, estilos e formas de aprender. A adaptacdo
curricular, longe de representar privilégio ou favorecimento, constitui estratégia pedagogica
legitima para assegurar a equidade educacional e o direito a aprendizagem. Dessa forma, o
curriculo passa a ser compreendido como instrumento dindmico, aberto a contextualizagdo e a
ressignificagdo constantes.

Outro aspecto fundamental refere-se as relagdes estabelecidas no cotidiano escolar. A

inclusdo efetiva pressupde ambientes pedagodgicos marcados pelo respeito, pela cooperagao e
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pelo didlogo, nos quais o estudante se reconhe¢a como pertencente ao espaco escolar. O clima

institucional exerce influéncia direta sobre o processo de aprendizagem, uma vez que
experiéncias de exclusdo, preconceito ou desvalorizagdo comprometem o desenvolvimento
académico e socioemocional dos estudantes. Assim, promover uma cultura inclusiva implica
investir em relacdes humanas pautadas na empatia e na valorizagdo das diferencas.

A atuacdo docente, nesse cendrio, revela-se elemento decisivo para a consolidacdo da
educagdo inclusiva. O professor deixa de ser apenas executor de conteudos curriculares e
assume o papel de mediador do conhecimento, planejando intervengdes pedagdgicas
intencionais e acompanhando de forma continua o percurso de aprendizagem dos estudantes.
Essa atuacdo exige postura reflexiva, sensibilidade pedagogica e abertura para o trabalho
colaborativo, reconhecendo que a inclusao ¢ resultado de agdes coletivas e nao individuais.

A formagdo continuada do professor configura-se como condi¢do indispensavel para o
aprimoramento de sua praxis inclusiva. Diante da complexidade da diversidade no ambiente
escolar, o docente necessita de processos formativos que fomentem a reflexao critica sobre sua
acdo, a apropriacdo de novos referenciais tedricos e a interlocu¢do com seus pares. Desse modo,
a formagdo transcende a mera instrumentalizagdo técnica, impulsionando o professor a
ressignificar suas concepgoes sobre aprendizagem, deficiéncia e diferenca, em consonancia com

os pressupostos paradigmaticos da educacao inclusiva.
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3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste artigo ¢ bibliografica, combinando procedimentos
qualitativos, com os quais se buscou compreender os principais desafios da educagdo inclusiva
na atuagdo do professor na inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na
escola regular. A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular
¢ um dos maiores desafios e, a0 mesmo tempo, uma das mais importantes metas da educagdo
no século XXI. A Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
publicada pelo Ministério da Educagao em 2008, reafirma o direito dos estudantes publico-alvo
da educacdo especial de frequentarem a escola regular com apoio adequado para sua
aprendizagem e participagao.

A atuacdo do professor ¢ fundamental, pois ele precisa adaptar estratégias pedagdgicas,
considerando as singularidades dos alunos, utilizando recursos acessiveis e promovendo
praticas que favoregam a interagdo e a participagdo de todos. Assim, o docente deixa de ter uma
funcdo apenas como transmissor de conteido, mas passa a atuar como mediador do processo de
inclusdo, o que exige formagdo continuada, sensibilidade pedagogica e articulagdo com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), a gestdo escolar e a familia.

A atuacdo do professor na inclusdo escolar ¢ fundamental para garantir o acesso, a
participacgdo e a aprendizagem dos estudantes do publico-alvo da educacao especial. De acordo
com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, o sistema
educacional deve se organizar para oferecer atendimento educacional especializado e condi¢des
pedagdgicas adequadas, cabendo ao docente adaptar suas praticas e mediar o processo de ensino
de forma inclusiva, assim, a escola e o professor assumem papel central na efetivagdao do direito
a educacgdo para todos.

A metodologia fundamentou-se em pesquisa bibliografica, com consulta a autores que
discutem a educacao inclusiva, a atua¢ao docente, a legislagdo educacional, juntamente com os
desafios da escolarizacdo de alunos com necessidades especiais. A compreensao acerca das
politicas publicas voltadas & educacdo inclusiva e da atuagdo docente no contexto da escola
regular. A escolha por esse procedimento metodolégico permitiu articular os pressupostos
tedricos com os dispositivos legais que orientam a inclusdo no sistema educacional brasileiro,
especialmente no que se refere ao atendimento as necessidades educacionais especiais.

Atualmente, a inclusdo escolar ¢ garantida por legislagdes nacionais e internacionais e
passou a ocupar um lugar central nas diretrizes da educagdo basica. Nesse contexto, Ainscow
(2023) destaca que uma escola inclusiva € aquela que reconhece e valoriza as diferengas como

parte natural da convivéncia humana, organizando-se para assegurar que todos os alunos
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aprendam. No entanto, como apontam Oliveira (2022) e Fonseca (2021), muitos professores

ainda ndo se sentem preparados para lidar com as especificidades dos estudantes da educagao
especial, o que acaba gerando insegurancas e desafios no cotidiano escolar.

Além disso, Michels (2017) e Glat (2007) ressaltam que a inclusdao nao depende apenas
do esfor¢o individual do professor, mas exige mudangas mais amplas, envolvendo toda a
estrutura da escola e o compromisso coletivo dos profissionais. Diante dessa realidade, percebe-
se que ainda ha uma lacuna na formagao docente para atuar com alunos com necessidades
educacionais especiais, o que reforca a importancia de estudos que contribuam para
compreender melhor esses desafios e apontar caminhos possiveis para uma pratica mais
inclusiva.

Em sintese, a metodologia adotada mostrou-se adequada para aproximar teoria e pratica,
além de favorecer uma compreensdao mais ampla sobre as dificuldades e as possibilidades
vivenciadas pelos professores no processo de inclusdo escolar. Cabe destacar que a utilizagdo
da pesquisa bibliografica como procedimento metodoldgico também possibilita a ampliacdo do
olhar critico sobre a tematica investigada, uma vez que permite o didlogo entre diferentes
autores, perspectivas e contextos educacionais.

Dessa forma, o estudo ndo se limita a descri¢do de conceitos, mas contribui para a
construcao de reflexdes fundamentadas sobre a realidade da educagdo inclusiva. Além disso,
essa abordagem favorece a identificacdo de avancgos, limites e desafios presentes na pratica
docente, contribuindo para o fortalecimento de propostas pedagodgicas mais sensiveis a
diversidade e comprometidas com a garantia de uma educagao verdadeiramente inclusiva para

todos os estudantes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dessa andlise, ¢ possivel compreender como o papel do docente se torna
essencial na construgao de praticas inclusivas no cotidiano escolar. O artigo tem como objetivo
apresentar e analisar os resultados obtidos por meio da pesquisa bibliografica, relacionando as
contribui¢des dos autores com a atuagao do professor na inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais na escola regular, e estudos analisados mostram que a inclusdo vai além
do acesso do aluno a escola, envolvendo, principalmente, sua participagdo e aprendizagem.
Nesse contexto, o professor assume um papel central, pois € ele quem organiza o ensino, adapta
estratégias e cria condi¢des para que todos os estudantes tenham oportunidades reais de
aprender.

De acordo com Glat (2009), a inclusdo ndo se limita a matricula, sendo necessario
repensar praticas pedagdgicas e curriculares. Essa compreensdo dialoga com a perspectiva de
Vygotsky (1997), que destaca a importancia da mediagdo no processo de aprendizagem,
evidenciando que todos os alunos podem aprender quando recebem apoio adequado. Além
disso, Sassaki (1997) aponta que a inclusdo exige mudangas de atitude, o que implica reconhecer
e valorizar a diversidade em sala de aula. Nesse sentido, praticas pedagdgicas mais flexiveis e
colaborativas, como destaca Ainscow (2005), favorecem a participagao dos estudantes e tornam
o ambiente mais acolhedor.

Por outro lado, a literatura também evidencia desafios, especialmente relacionados a
falta de formacgdo especifica dos professores e as dificuldades na adaptacdo das praticas
pedagdgicas. Esses aspectos mostram que a inclusdo ainda esta em processo de construcao e
depende de investimento na formac¢do docente e no trabalho coletivo dentro da escola. Outro
ponto importante refere-se a necessidade de superar barreiras a aprendizagem, que muitas vezes
estdo presentes nas proprias praticas escolares. Conforme Booth e Ainscow (2011), essas
barreiras ndo se encontram apenas nos alunos, mas também na forma como o ensino ¢
organizado, o que exige reflexdo constante por parte do professor.

Dessa forma, entende-se que a atuagdo docente ¢ fundamental para a efetivagdo da
educagdo inclusiva. Mais do que cumprir exigéncias legais, o professor precisa desenvolver uma
pratica sensivel, comprometida e aberta as diferencas, contribuindo para a constru¢cdo de uma

escola mais justa, democratica e acessivel a todos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, tornou-se possivel compreender que a atuagdo do professor ¢
um dos principais elementos para a efetivacdo da educagdo inclusiva na escola regular. Pois
percebe-se que a inclusdo vai além do acesso do estudante a escola, envolvendo, sobretudo, sua
permanéncia, participagao e aprendizagem de forma significativa. O objetivo geral deste estudo
consistiu em analisar a atuagdo do professor na inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais.

Entre os principais desafios, destacam-se a necessidade de formagdo continuada, a
adaptacao das praticas pedagodgicas e a superagao de barreiras ainda existentes no ambito
escolar. Por outro lado, também foi possivel reconhecer que o professor, quando assume uma
postura sensivel, reflexiva e comprometida com a diversidade, contribui de maneira
significativa para a constru¢do de um ambiente mais acolhedor e inclusivo. Nesse sentido, a
pratica docente deixa de ser apenas transmissao de conteudos e passa a se constituir como um
processo de mediagdo, didlogo e construcdo coletiva do conhecimento.

Dessa forma, compreende-se que a inclusdo ndo depende apenas de politicas publicas
ou legislacdes, mas do cotidiano da sala de aula, por meio das agdes e escolhas pedagdgicas do
professor. Isso refor¢a o quanto ¢ importante investir na formagdo docente, no trabalho
colaborativo e na constru¢do de uma cultura escolar que valorize as diferencas como parte
essencial do processo educativo.

Por fim, destaca-se que a educagdo inclusiva ¢ um processo continuo, pois exige,
compromisso e transformagdo constante. Espera-se que este artigo contribua para ampliar as
discussdes sobre o tema e incentive novas pesquisas que aprofundem a compreensao acerca da
atuacao docente e das praticas inclusivas, fortalecendo, assim, a constru¢cdo de uma educacao

mais justa, democratica e acessivel a todos.
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