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RESUMO

Esta pesquisa aborda o planejamento de ensino por niveis de aprendizagem como
estratégia pedagogica no contexto das turmas multisseriadas. As classes
multisseriadas, comuns nas areas rurais, reunem estudantes de diferentes idades,
séries e niveis de aprendizagem em uma mesma sala de aula, exigindo do professor
organizagdo, criatividade e metodologias diferenciadas para garantir o direito a
aprendizagem de todos. Nesse contexto, o planejamento por niveis de aprendizagem
destaca-se por considerar as particularidades, os ritmos e os conhecimentos prévios
dos alunos, favorecendo praticas pedagodgicas mais inclusivas e significativas. O
estudo tem como objetivo analisar os desafios e as possibilidades dessa forma de
planejamento no processo de ensino e aprendizagem em turmas multisseriadas. A
pesquisa caracteriza-se como qualitativa, descritiva e de campo, sendo realizada em
uma escola publica da zona rural de Amarante do Maranhdo. Como instrumentos de
coleta de dados, entrevista semiestruturada e analise documental do plano de trabalho
docente. Os resultados apontam que o planejamento por niveis de aprendizagem
contribui para a melhoria da organizagédo pedagdgica, para o acompanhamento do
desenvolvimento dos estudantes e para a construgdo de uma aprendizagem mais
equitativa.

Palavras-chave: Educagdo do campo. Turmas Multisseriadas. Planejamento.
Planejamento de ensino por niveis de aprendizagem.



ABSTRACT

This research addresses lesson planning by learning levels as a pedagogical strategy
in the context of multi-grade classrooms. Multi-grade classes, common in rural areas,
bring together students of different ages, grades, and learning levels in the same
classroom, requiring teachers to be organized, creative, and employ differentiated
methodologies to guarantee the right to learning for all. In this context, planning by
learning levels stands out for considering the particularities, rhythms, and prior
knowledge of students, favoring more inclusive and meaningful pedagogical practices.
The study aims to analyze the challenges and possibilities of this form of planning in
the teaching and learning process in multi-grade classrooms. The research is
characterized as qualitative, descriptive, and field-based, and was conducted in a
public school in the rural area of Amarante do Maranhao. Data collection instruments
included semi-structured interviews and document analysis of the teacher's work plan.
The results indicate that planning by learning levels contributes to improving
pedagogical organization, monitoring student development, and building more
equitable learning.

Keywords: Rural education. Multigrade classes. Planning. Lesson planning by
learning levels.
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1 INTRODUGAO

A organizagdo do ensino nas escolas publicas brasileiras, especialmente
naquelas situadas na zona rural, apresentam desafios que ultrapassam as questdes
estruturais, administrativas, pedagogicas e formativas convencionais. Entre desafios
destacam-se as turmas multisseriadas, que sao compostas pela presencga de alunos
de diferentes idades, anos escolares e niveis de aprendizagem diferentes
compartilhando o mesmo espaco educativo, sob a responsabilidade de um unico
professor (Parente, 2014).

Esta pesquisa trata da preposicao do planejamento de ensino estruturado a
partir dos niveis de aprendizagem, como uma estratégia pedagogica voltada para
turmas multisseriadas, buscando compreender como essa pratica pode favorecer a
organizagé&o do trabalho do decente e como os alunos podem se desenvolver a partir
das atividades escolares e ter uma aprendizagem significativa em contexto que
diferentes sereis e idades compartilham o mesmo espago escolar.

Essa organizagdo, embora garanta acessibilidade a educagdo para as
populagdes que vivem em lugares de dificil acesso ou com baixo numero de
matriculas, impde ao docente a necessidade de desenvolver atividades pedagogicas
gue deem conta de atender a diversidade presente na sala de aula. Nesse contexto,
o planejamento por niveis de aprendizagem surge como uma possibilidade de superar
a logica tradicional de organizagédo do ensino, propondo uma abordagem que
considere o ritmo, os conhecimentos prévios, e o estagio de desenvolvimento dos
estudantes, independentemente do ano em que estao matriculados.

O planejamento por niveis de aprendizagem nao € uma nova categoria de
planejamento, mas é uma forma que organiza o ensino considerando os diferentes
estagios de desenvolvimento cognitivo, os conhecimentos prévios, os ritmos e
necessidades dos estudantes em uma mesma turma. Em vez de propor uma unica
sequéncia de conteudos e atividades para todos, o professor estrutura objetivos,
conteudos, estratégias metodoldgicas, recursos e formas de avaliagao diferenciadas,
buscando garantir que cada estudante avance a partir do seu nivel de
desenvolvimento real até alcangar aprendizagens mais complexas. Nesse sentido, o
professor devera conhecer o estagio em que cada aluno, individualmente, se encontra
para, entdo, planejar suas atividades. Essa perspectiva dialoga com principios da

educacao inclusiva, da avaliagédo diagndstica continua e da diferenciacéo pedagdgica,



10

favorecendo intervengdes intencionais que reduzam desigualdades de aprendizagem
e promovam a progressao de todos (Peixoto; Araujo, 2012).

O planejamento de ensino dessa natureza assume um papel central no
processo educativo em classes multisseriadas, pois orienta as atividades pedagogicas
ao possibilitar ao professor organizar, de forma intencional, seus conteudos, objetivos,
metodologias e as estratégias de ensino e de avaliagdo. Nas turmas multisseriadas, o
planejamento é bastante complexo, e quase sempre individual e o docente precisa
articular e planejar de acordo com os diferentes niveis de aprendizagem para que
todos os alunos aprendam compartilhando o mesmo espago. E a forma de trabalhar
por niveis possibilita, o professor a saber como o aluno esta se desenvolvendo e se
seu conhecimento esta mais avancado, mediano, baixo.

Assim, o presente estudo tem como objetivo analisar os desafios e
possibilidade do planejamento de ensino por niveis de aprendizagem como estratégia
pedagogica para favorecer o processo de ensino e aprendizagem em turmas
multisseriadas.

Meu envolvimento com este tema parte de uma trajetoria académica marcada
pelo contato com a realidade das escolas publicas da zona rural de Amarante do
Maranh&o em especial, pela vivéncia em turmas multisseriadas que apresentavam
grande diversidade de niveis de aprendizagem. No decorrer da minha formagéao, pude
perceber que a pratica pedagdgica em contextos multisseriadas exige criatividade,
organizagéao, e sensibilidade, pois a simples reprodu¢do de métodos convencionais
nao garante a aprendizagem de todos.

Este tema mobilizou meu interesse quando percebi como a professora
estruturava seu planejamento por niveis de acordo com a realidade da sala de aula,
respeitando aindividualidade, tempo e o percurso e aprendizagem de cada estudante.
Assim, minha escolha ndo se restringe apenas a teoria, mas também a minha
experiéncia de estagio e a observagdo em sala de aula, onde foi evidente a
necessidade de estratégias pedagogicas envolvendo ludicidade, criatividade para ter
uma aprendizagem mais equitativa.

A importancia desse tema ultrapassa a dimensdo académica, pois atinge
diretamente o cotidiano das escolas multisseriadas, que representam uma realidade
significativa no municipio, especialmente na zona rural. Para os professores, a
pesquisa oferece subsidios praticos para reorganizar o trabalho pedagdgico,

facilitando a gestdo da heterogeneidade evitando a exclusédo de alunos com ritmos de
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aprendizagem diferenciados. Nesse percurso foi possivel perceber que o
planejamento de ensino por niveis de aprendizagem, quando elaborado de forma
consciente e contextualizada, contribui para uma organizagéo mais eficaz do trabalho
docente para bons resultados no processo educativo.

Contudo, o planejamento por niveis de aprendizagem, quando aplicado de
forma intencional e critica, contribuindo para superar os desafios das turmas
multisseriadas e fortalecer o processo educativo, assegurando o direito de todos a
aprendizagem. Essa abordagem, sustentada por principios da inclusao e da equidade,
revela-se essencial para a promog¢ao de uma educagao de qualidade socialmente
referenciada, que respeita as especificidades dos sujeitos e os contextos nos quais
estdo inseridos.

Para o alcance do objetivo aqui proposto, optamos pela abordagem qualitativa
de pesquisa. “A pesquisa qualitativa exige a presenga do pesquisador no ambiente
natural onde ocorrem os fendbmenos estudados, pois € por meio dessa interagao direta
que ele pode compreender as a¢des, discursos e significados atribuidos pelos sujeitos
investigados” (Ludke; André, 1986, p.14). A abordagem qualitativa oferece condi¢des
para compreender e analisar os desafios enfrentados pelos docentes no ensino
multisseriado a partir de suas experiéncias e percepgoes.

Conforme Minayo (2017), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos
significados, motivos, aspiracbes e atitudes, o que permite ao pesquisador
compreender os fendmenos a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos. O estudo
possui natureza descritiva, tem como objetivo analisar e descrever como o
planejamento de ensino por niveis de aprendizagem € utilizado como estratégia
pedagdgica nas turmas multisseriadas. Segundo Gil (2008), a pesquisa descritiva visa
identificar e registrar as caracteristicas de determinado fendmeno ou populagéo,
permitindo uma melhor compreensdo da realidade estudada. Trata-se de uma
pesquisa de campo, uma vez que os dados foram coletados diretamente no local onde
o fendbmeno ocorre. Segundo Gil (2008), a pesquisa de campo consiste na observagao
e coleta de dados diretamente junto aos sujeitos da pesquisa, no contexto real em que
estao inseridos.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da zona rural de Amarante do
Maranhdo, onde funcionam turmas multisseriadas nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Foi respondente da pesquisa a Unica professora que leciona na escola para
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todas as turmas. A opcao metodoldgica por realizar a pesquisa com apenas uma
entrevistada justifica-se pelas especificidades do contexto investigado, especialmente
por tratar-se de uma escola de classes multisseriadas. Nesse tipo de organizacdo
escolar, € comum haver um namero reduzido de profissionais atuando diretamente no
processo educativo, o que limita naturalmente o quantitativo de participantes
disponiveis para a pesquisa. Na pesquisa qualitativa a entrevista com uma Unica
professora mostrou-se adequado aos objetivos da pesquisa, considerando-se essa
abordagem privilegia a profundidade da analise discursiva em detrimento da
generalizagdo estatistica. A recorréncia de sentidos, temas e contradicbes nos
discursos analisados permitiu alcancar a andlise necesséaria a interpretacdo do
fenbmeno investigado.

Dessa forma, a escolha por uma Unica entrevistada ndo compromete a
validade da pesquisa, pois estad alinhada a natureza qualitativa do estudo e as
particularidades do locus investigado, permitindo uma analise aprofundada da
realidade educacional da escola multisseriada.

Como instrumentos de coleta de dados foi adotada a entrevista
semiestruturada. Um tipo de entrevista que, segundo Trivinos (1987), possibilita
flexibilidade na formulacdo de perguntas, permitindo ao pesquisador explorar a
percepcdao dos entrevistados sem restringir suas respostas a um roteiro rigido. Minayo
(2001), reforca que a entrevista semiestruturada € essencial porque facilita a coleta
de dados ricos e contextualizados, fundamentais para a analise qualitativa.

Além da entrevista também adotamos como técnica de pesquisa a analise
documental com o objetivo de analisar o plano de trabalho da professora. Essa técnica
busca identificar, compreender e avaliar documentos para um determinado fim.
Segundo Ludke e André (1986) os documentos constituem uma fonte poderosa de
onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracfes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte natural de informagao. “Nao sdo apenas
uma fonte de informag&o contextualizada, mas surgem num determinado contexto e
fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto” (Ludke; André, 1986, p. 39).
Almada (2011) aponta que nem sempre os documentos produzidos pelas instituicoes
sao representativos dos interesses da classe trabalhadora. Segundo ele, o plano de
ensino nem sempre reflete o que ocorre em sala de aula. No entando, “[...] ele é
indicador da intencdo e da direcdo que o professor pretende imprimir ao trabalho
docente” (Almada, 2011, p. 113).
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Para analisar o conjunto dos depoimentos, gerados a partir das entrevistas,
tomei como referéncia os estudos de Bakhtin (1988). Para esse pensador a palavra e
a enunciagao sao sempre o produto da interagdo verbal entre aquele que fala e o
publico ou ouvinte, pois se no ato da sua articulagéo a palavra é individual, no entanto,
€ sempre dirigida a alguém e em condi¢cdes que determinam as possibilidades de sua

expressao.

2 EDUCAGAO RURAL E EDUCAGCAO DO CAMPO: DIFERENTES CONCEITOS E
DIFERENTES PROPOSITOS

2.1 Diferencgas conceituais entre educacgao rural e educagao do campo

A educacéao rural caracteriza-se historicamente por uma concepg¢ao escolar
voltada a adaptacao da populagao do meio rural aos modelos urbanos e as demandas
do desenvolvimento econdmico. Sempre esteve vinculada a politicas publicas de
carater compensatorio e voltadas mais para o objetivo de ampliagdo do acesso a
escolarizacdo do que para a garantia de uma educagao de qualidade socialmente
referenciada. Nesse contexto, a escola reproduzia curriculos descontextualizados da
realidade local, desconsiderando os saberes, a cultura e as especificidades dos
sujeitos do campo, o que contribuiu para a marginalizagdo educacional dessas
populagdes Arroyo (2012).

Contrario a esse posicionamento, a educagédo do campo € uma modalidade
de ensino voltada as populagdes rurais — agricultores familiares, quilombolas,
ribeirinhos, caigaras e seringueiros - focada no respeito a cultura local,
sustentabilidade e na valorizagdo dos saberes da terra. Diferente da educagéao rural
tradicional, ela busca uma formacao emancipatéria, conectando conhecimentos
escolares com a realidade do campo e enfrentando desafios de infraestrutura e
acesso. Enquanto a educacgéao rural possui um carater predominantemente adaptativo
e assistencialista, a educacdo do campo assume um propésito emancipatorio,
buscando a formagéo critica e integral dos estudantes.

A educagdo do campo surge a partir das lutas dos movimentos sociais e
propde uma educagao comprometida com os sujeitos que vivem e trabalham no
campo. Conforme Caldart (2012), essa modalidade reconhece o campo como espago
de vida, cultura e produgcdo de conhecimento ao defender uma educagdo uma
educacgao contextualizada, que valorize os saberes locais e a identidade camponesa.

Trata-se, de um projeto educativo comprometido com a transformagéao social, com a
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valorizagdo do trabalho no campo e com a constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Seu curriculo € adaptado a realidade local, abordando temas como
agroecologia, agricultura familiar e vivéncias comunitarias.

Para Arroyo (2012), a educagdo do campo reivindica politicas publicas
especificas, formagao docente adequada e praticas pedagodgicas articuladas a
realidade social, cultural do campo. Assim, compreender as diferengas entre educagcao
rural e educacdao do campo € fundamental para a construcdo de propostas
pedagogicas que atendam as reais necessidades presentes na populagao,
fortalecendo o direito a educacgao de qualidade.

A distingdo entre educacéao rural e educagdo do campo esta diretamente
relacionada as concepgdes histdricas e politicas que orientaram a oferta educacional
no meio rural brasileiro. A educagdo rural foi construida a partir de uma logica
urbanocéntrica e compensatodria, cuja finalidade principal era adaptar os sujeitos do
campo aos modelos de desenvolvimento econdmico e social impostos pela cidade,
desconsiderando suas especificidades culturais, sociais e produtivas. Essa
perspectiva reforgcou, ao longo do tempo, a marginalizagdo das populagdes
camponesas, ao tratar o campo como espacgo atrasado e carente de modernizagéo,
reproduzindo praticas pedagodgicas descontextualizadas e pouco sensiveis as
realidades locais. Em contraposi¢&o, a educagdo do campo emerge como um projeto
politico-pedagogico comprometido com os direitos e a emancipagado dos povos do

campo.

A Educacgédo do Campo nasce como critica a chamada educacgao rural, que
sempre foi pensada a partir da cidade e para atender aos interesses do
desenvolvimento capitalista no campo. Trata-se de uma concepgao de
educagéao construida pelos sujeitos do campo e a partir de suas lutas sociais,
afirmando o direito a uma escola que considere o trabalho, a cultura, a
identidade e os modos de vida camponeses. A Educacdo do Campo nao se
limita ao espago geografico rural, mas refere-se a um projeto educativo
vinculado a um projeto de sociedade, que reconhece os povos do campo
como sujeitos histéricos, portadores de saberes e protagonistas de sua
prépria formagao (Caldart, 2012, p. 259).

Compreender a diferenca entre educacao rural e educagao do campo permite

reconhecer as transformagdes ocorridas nas concepgdes de educagao destinadas as
populagdes que vivem no meio rural. Enquanto a educagao rural esteve
historicamente associada a uma perspectiva adaptativa, voltada para atender
interesses do desenvolvimento urbano, muitas vezes desconsiderando as
especificidades do campo, surgindo como uma proposta de valorizagao aos sujeitos,

0s saberes e os modos de vida presentes nesse territorio. Nesse sentido, a educagao
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do campo propde uma pratica pedagogica contextualizada, critica e participativa,
comprometida com a formagao integral dos estudantes e com o fortalecimento das
identidades e das lutas sociais dos povos do campo.

2.2 Caracteristicas das escolas do campo e das classes multisseriadas
As escolas do campo s&o caracterizadas por estarem inseridas em territorios

marcados por modos de vida proprios, vinculados ao trabalho na terra, a organizagao
comunitaria e as relagbdes socioculturais locais. As escolas do campo apresentam
diferentes formas de organizacao das turmas, sendo a multisseriagdo uma das mais
comuns, principalmente em comunidades com pequeno numero de estudantes
(Abreu; Cabral, 2022, p.3). Essas escolas, como ja foi esclarecido, atendem a
populagdo camponesa, ribeirinhas, quilombolas e agricultores familiares, assumindo
campo. Nessa perspectiva, o planejamento pedagogico busca valorizar os saberes
populares, a cultura local e o calendario agricola, promovendo um curriculo
contextualizado e socialmente referenciado, conforme os principios da educacao do
campo defendidos por autores como Caldart (2012), que compreendem a escola como
espago de formacdo humana integral e de fortalecimento da identidade camponesa.

As classes multisseriadas, sdo uma caracteristica recorrente das escolas do
campo, especialmente em regides com baixa densidade populacional. Essas classes
reunem estudantes de diferentes idades, anos de escolarizagdo e niveis de
aprendizagem em uma mesma sala, sob a responsabilidade de um unico professor.
Essa organizagdo impoe desafios pedagogicos significativos, como o planejamento
diferenciado e a gestao do tempo e dos conteudos, possibilitando praticas educativas,
com interagdo entre os alunos favorecendo uma aprendizagem coletiva. O trabalho
docente em classes multisseriadas exige do professor estratégias pedagdgicas
diferenciadas para atender estudantes com diferentes niveis de aprendizagem.
(Marques; Oliveira, 2019, p.349). Quando fundamentadas em planejamentos
pedagogicas contextualizados e criticos, as classes multisseriadas podem contribuir
para a construcdo de um ensino mais democratico, respeitando os ritmos de
aprendizagem e fortalecendo os vinculos entre escola, comunidade.

2.3 Desafios histéricos e pedagogicos
A educacao destinada a populagédo do meio rural, ao longo da histéria do

Brasil, foi marcada pela desigualdade de acesso, e pela desvalorizagédo das escolas
do campo e por politicas educacionais urbanocéntricas. Durante muito tempo, a

chamada educacgao rural teve como objetivo principal apenas alfabetizar minimamente
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0s sujeitos para atender as demandas do mercado de trabalho, sem considerar sua
cultura, identidades e modos de vida. A educacao rural no Brasil foi historicamente
marcada por politicas compensatorias e por uma visdo que tratava o campo como
espaco atrasado, desconsiderando as especificidades sociais, culturais e econémicas
dos povos que nele vivem. (Arrayo, 2007, p. 158). Esse processo contribuiu para a
precarizacao das condig¢des fisicas das escolas, a escassez de recursos didaticos, a
alta rotatividade de professores e o fechamento de unidades escolares no campo,
aumentando a exclusao social e educacional dessa populagéo.

No campo pedagogico, um dos principais desafios esta na organizagédo do
trabalho docente, sobretudo nas turmas multisseriadas, em que um unico professor
precisa atender estudantes de diferentes idades, séries e niveis de aprendizagem
simultaneamente. Essa realidade exige planejamento flexivel, dominio de
metodologias diversificadas e estratégias de ensino que respeitem os ritmos e saberes
dos alunos. No entanto, muitos docentes nao recebem formacao inicial ou continuada
especifica para essa realidade, o que dificulta a efetivagcdo de praticas pedagdgicas
significativas.

Os desafios pedagodgicos presentes nas escolas do campo evidenciam a
necessidade de politicas publicas especificas, bem como de investimentos na
formagéo docente e na valorizagdo da educagdo do campo como um direito social.
Entre esses desafios, a heterogeneidade das turmas multisseriadas, onde os alunos
de diferentes anos escolares e em distintos estagios de alfabetizagéo e aprendizagem
do 1° ao 5° ano compartiiham o mesmo espago escolar. Essa realidade exige do
professor a elaboracao de estratégias pedagdgicas diversificadas e um planejamento
capaz de atender simultaneamente diferentes niveis de conhecimento e etapas do
curriculo.

Além disso, as dificuldades enfrentadas pelas escolas do campo também
estdo relacionadas a precariedade da infraestrutura e a escassez de recursos
didaticos apropriados para o desenvolvimento das atividades pedagogicas, somadas,
frequentemente, a limitagdo ou auséncia de acesso a internet. Outro aspecto relevante
refere-se a formagao docente, que muitas vezes ndo contempla de forma suficiente,
conhecimentos teodrico-metodolégicos voltados ao trabalho em classes
multisseriadas, deixando os professores pouco preparados para lidar com turmas
compostas por diferentes faixas etarias e niveis de aprendizagem. Diante desse

cenario, evidencia que é fundamental fortalecer as politicas educacionais que
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reconhegcam as especificidades da educagdo do campo e garantam condigdes
adequadas para promover equidade, justica social e desenvolvimento humano para
as populacdes que vivem e trabalham no meio rural esses desafios historicos e
pedagogicos evidenciam a necessidade de politicas publicas especificas,
investimento na formagdo docente e valorizagdo da educagdo do campo como um
direito social, capaz de promover equidade, justi¢ca social e desenvolvimento humano

para a populacao que vivem e trabalham no meio rural.

3 PLANEJAMENTO DE ENSINO POR NiVEIS DE APRENDIZAGEM

3.1 Fundamentos teérico-pedagogicos

O planejamento de ensino por niveis de aprendizagem constitui-se como uma
estratégia pedagdgica fundamental para atender a diversidade presente nas salas de
aula, especialmente em contextos marcados pela heterogeneidade dos estudantes,
como ocorre nas escolas publicas e, de modo particular, nas turmas multisseriadas.
Essa forma de planejamento parte do reconhecimento de que os alunos aprendem
em ritmos, tempos e niveis distintos, exigindo do professor uma organizagéo
intencional do trabalho pedagdgico que considere tais diferengas sem comprometer a
unidade do processo educativo.

Assim, planejar por niveis implica diagnosticar as aprendizagens ja
consolidadas, identificar dificuldades e potencialidades e propor intervengodes
pedagogicas adequadas para cada aluno. Nesse sentido, o planejamento deixa de ser
uma agao meramente técnica e assume um carater politico e pedagogico, pois orienta
as decisbes docentes quanto aos objetivos, conteudos, métodos e formas de

avaliagao, articulando teoria e pratica.

O planejamento escolar € uma atividade que orienta a tomada de decisdes
do professor em relagdo aos objetivos, conteudos, métodos e avaliagéo,
tendo em vista a articulagao entre as finalidades da educacéo escolar e as
condigbes concretas de realizagdo do ensino. Planejar ndo é apenas prever
atividades, mas refletir sobre a pratica educativa, considerando as
caracteristicas dos alunos, o contexto social da escola e as possibilidades
reais de aprendizagem (Libaneo,2015, p.221).

Logo, o planejamento de ensino por niveis de aprendizagem possibilita ao
professor organizar propostas diferenciadas, sem fragmentar o curriculo, promovendo

situagbes didaticas que favore¢gam o avango progressivo dos estudantes. Ao



18

considerar os diferentes niveis de aprendizagem, o docente contribui para uma pratica
pedagogica mais equitativa e inclusiva, garantindo que todos os alunos tenham
oportunidades reais de aprender e se desenvolver, respeitando suas singularidades
fortalecendo o papel social da escola.

Os fundamentos teodrico-pedagogicos sdo a base que orienta a pratica
educativa, o planejamento do ensino e a organizacdao do trabalho docente é
compreendido por esses fundamentos implica reconhecer que o processo de ensino
e aprendizagem ¢é intencional, sistematizado e mediado por escolhas pedagdgicas
que refletem concepgdes de educacao, de sociedade e de sujeito. Deste modo, a
pratica pedagogica ndo ocorre de forma neutra, mas esta respaldada em principios
tedricos que direcionam os objetivos, os conteudos, os métodos e as formas de
avaliagcao.

O planejamento escolar € uma atividade consciente de previsdo das agbes
docentes, fundamentada em opgdes politico-pedagodgicas, tendo como
referéncia permanente as situagdes didaticas concretas, os objetivos de
ensino e as condicdes reais de aprendizagem dos alunos. Planejar, portanto,
ndo é apenas organizar atividades, mas refletir criticamente sobre a pratica
educativa, articulando os conteudos escolares as finalidades sociais da
educacao (Libaneo, 2015, p. 221).

Os fundamentos tedrico-pedagdgicos do planejamento por niveis de ensino
devem dar conta de sustentar uma pratica docente que vai além da execucao de
conteudos, orientando o planejamento de ensino de modo reflexivo, critico e
contextualizado. Ao articular as contribuicdes de Libaneo (2015) compreende-se que
o trabalho pedagogico deve ser intencional, dialogado e comprometido com a
formacgao integral dos estudantes, respeitando os diferentes ritmos e niveis de
aprendizagem e reafirmando o papel social da educagao.

De acordo com Lima e Pereira (2022) os fundamentos tedrico-pedagoégico de
um planejamento de ensino por niveis de aprendizagem constituem o conjunto
de teorias da aprendizagem e principios didaticos - fundamentos tedricos - que guiam
a escolha das estratégias, métodos e técnicas de ensino- fundamentos
metodoldgicos - para atender a diferentes estagios de desenvolvimento cognitivo dos
alunos. Esse tipo de planejamento nédo trata a turma como um bloco homogéneo, mas
estrutura o ensino para respeitar o ritmo, as necessidades e os pré-requisitos de cada
estudante.

3.2 Relagbées com a heterogeneidade nas turmas multisseriadas
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A heterogeneidade € wuma caracteristica constitutiva das turmas
multisseriadas, nas quais existem estudantes com diferentes idades, trajetorias
escolares, ritmos e niveis de aprendizagem. Essa configuragcdo impde desafios
especificos ao trabalho docente, exigindo a superagcdo de praticas pedagogicas
homogéneas e a adogdo de estratégias que reconhecam a diversidade como
elemento estruturante do processo de ensino e aprendizagem. O professor precisa
planejar intencionalmente suas agdes pedagdgicas, considerando cada alunos com
suas condi¢gbes concretas do contexto escolar. Assim planejamento pedagdgico,
diante da heterogeneidade, assume um papel central na organizagdo do ensino,
especialmente por meio da definicdo de objetivos comuns e da proposicao de

atividades diferenciadas.

A sala de aula é um espaco marcado pela diversidade de capacidades,
interesses e ritmos de aprendizagem. Cabe ao professor organizar o ensino
de modo a atender as diferengas, sem abrir mao dos objetivos educacionais
comuns, criando condigbes para que todos os alunos possam aprender
(Lib&neo,2015, p.136).

Dessa forma, a relagédo entre heterogeneidade e turmas multisseriadas exige
uma pratica pedagdgica planejada, reflexiva e sistematizada, na qual o docente atua
como mediador do conhecimento, organizando situagdes didaticas que favoregam o
avango dos alunos em seus diferentes niveis de aprendizagem. Ao compreender a
heterogeneidade como um dado da realidade escolar e ndo como um problema a ser
eliminado, o planejamento pedagogico contribui para a construcao de praticas mais
equitativas e eficazes no contexto das turmas multisseriadas.

3.3 Potencialidades e limites dessa estratégia

As estratégias pedagogicas desenvolvidas nas turmas multisseriadas, como
o planejamento por niveis de aprendizagem, o uso de atividades diferenciadas e a
organizagéo do trabalho em grupos, apresentam importantes potencialidades para o
enfrentamento da heterogeneidade presente nessas salas de aula. Tais estratégias
possibilitam ao professor atender as diferentes necessidades dos estudantes,
respeitando seus ritmos e percursos de aprendizagem, ao mesmo tempo em que
favorecem a cooperagao, a autonomia e a aprendizagem entre pares.

Entretanto, essas estratégias também apresentam limites que precisam ser
considerados, a sobrecarga do trabalho docente, a escassez de materiais didaticos

adequados, a auséncia de formagéao continuada especifica e as condigdes estruturais
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precarias de muitas escolas, especialmente na zona rural, dificultam a efetivagcéo de

praticas pedagdgicas mais sistematizadas.

O planejamento do ensino s6 se realiza efetivamente quando articulado as
condigdes reais da escola, as possibilidades de trabalho do professor e as
caracteristicas dos alunos. Sem essa articulagdo, corre-se o risco de
transformar o planejamento em um instrumento formal, desvinculado da
pratica pedagogica (Libaneo,2015, p. 223).

Dessa forma, embora as estratégias pedagogicas adotadas nas turmas
multisseriadas apresentem significativo potencial para lidar com a heterogeneidade,
seus limites evidenciam a necessidade de politicas publicas de formacao docente,
investimento em infraestrutura e valorizacao do trabalho do professor, a superacao
desses desafios € fundamental para que tais estratégias deixem de ser apenas
respostas emergenciais e passem a constituir praticas pedagodgicas consolidadas,

capazes de garantir o direito a aprendizagem de todos os estudantes.

4 O PLANEJAMENTO POR NIVEIS DE APRENDIZAGEM NA CONCEPCAO DA
PROFESSORA DE UMA ESCOLA DE CLASSE MULTISSERIADA

Nesta secdo, sdo apresentados e analisados os resultados obtidos por meio
da entrevista realizada com a professora atuante em turmas multisseriadas. A partir
das informacdes coletadas durante a pesquisa, buscamos compreender os desafios,
as experiéncias e as praticas pedagoégicas desenvolvidas no contexto da educacao
do campo. As falas da entrevistada contribuiram significativamente para a
compreensao da realidade vivenciada nas classes multisseriadas.

Iniciamos a entrevista pedindo que a professora falasse sobre sua formagéao,
tempo de atuagcdo docente e experiéncia em turmas multisseriadas, obtendo as

respostas descritas abaixo.

Em 2013, meu Ultimo ano no ensino médio, iniciei também o curso de
formacdo de professores, o magistério. Em 2014, ao finalizar os dois e
completar meus 18 anos, tive minha primeira oportunidade de reger uma sala
de aula, onde fiquei por 2 anos. Na sequéncia fiz um seletivo, passei e tive a
opcao de também trabalhar em uma escola particular, foi onde realmente eu
tive a certeza de que era ali que eu queria ficar. Entéo iniciei a faculdade de
pedagogia, em 2017. E sobre o multisseriado, tive algumas experiéncias, as
guais me ensinaram e prepararam para qualquer desafio em sala de aula.

A fala da entrevistada evidencia uma trajetoria formativa marcada pela
insercdo precoce na docéncia e pela construcdo gradual de sua identidade

profissional. Ao relatar que iniciou o curso de magistério ainda no ensino médio e que,
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logo apds concluir essa etapa, assumiu sua primeira sala de aula, a professora
demonstra que sua experiéncia docente foi construida simultaneamente ao seu
processo de formacdo académica. Esse aspecto revela uma realidade recorrente na
educacéo brasileira, especialmente em contextos do interior e da educacao do campo,
nos quais muitos professores comecam a atuar antes mesmo da concluséo da
formacdao superior (Araujo, 2023).

Além disso, sua narrativa evidencia o fortalecimento de sua identificagdo com
a profissdo docente. Quando afirma que a experiéncia na escola particular lhe trouxe
a “certeza de que era ali que eu queria ficar”, percebe-se a consolidacdo de uma
escolha profissional baseada na vivéncia pratica da docéncia. Esse processo culmina
no ingresso no curso de Pedagogia, em 2017, demonstrando a busca pela
gualificacao profissional e pelo aprofundamento tedrico de sua pratica educativa.

No que se refere as turmas multisseriadas, a professora destaca que essas
experiéncias contribuiram significativamente para sua formacao docente, afirmando
gue tais vivéncias a “ensinaram e prepararam para qualquer desafio em sala de aula”.
Essa fala sugere que o trabalho em classes multisseriadas exige do professor
multiplas competéncias pedagogicas, como flexibilidade, planejamento diversificado e
capacidade de lidar com diferentes niveis de aprendizagem simultaneamente. Assim,
a experiéncia planejamento por niveis de aprendizagem nao apenas como um desafio,
mas também como um importante espaco de aprendizagem e desenvolvimento
profissional docente.

Na sequéncia, indagamos como ela compreende o planejamento de ensino

por niveis de aprendizagem e se ja utiliza essa estratégia em sua pratica.

Por j& trabalhar em turmas multisseriadas, ja utilizei este método de ensino e
aprendizagem e vejo bons resultados. Nao estou ensinando contetdos
diferentes, mas o mesmo contetdo para variagdes diferentes. Todos nos
sabemos que uma sala ndo € homogénea, entdo se uma parte da turma tem
um desenvolvimento melhor ou esta em um “nivel mais avangado” eu passo
estar fazendo questionamentos/atividades que eles ja consigam realizar, e 0s
demais vao se inspirar para que possam chegar ali também.

A resposta acima demonstra uma compreensado significativa acerca do
planejamento de ensino por niveis de aprendizagem, especialmente a partir de sua
experiéncia em turmas multisseriadas. Ao afirmar que ja utiliza essa estratégia e que
percebe “bons resultados”, a professora evidencia que reconhece a importancia de
considerar as diferencas existentes entre os estudantes no processo de ensino e

aprendizagem.
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Sua fala também revela uma concepcdo de ensino pautada na
heterogeneidade da sala de aula. Quando destaca que “uma sala n&o é homogénea”,
a entrevistada reconhece que os alunos possuem ritmos, habilidades e niveis de
desenvolvimento distintos, exigindo do professor praticas pedagogicas flexiveis e
adaptadas as necessidades dos estudantes. Nesse sentido, o planejamento por niveis
de aprendizagem aparece como uma estratégia que busca atender as particularidades
de cada aluno, sem necessariamente fragmentar os conteudos trabalhados.

Além disso, a professora enfatiza que nédo trabalha conteudos diferentes, mas
o “mesmo conteudo para variagdes diferentes”, indicando uma pratica pedagdgica
diferenciada, em que as atividades e questionamentos sdo adaptados conforme o
nivel de desenvolvimento dos alunos. Essa perspectiva dialoga com principios da
educacdao inclusiva e da aprendizagem significativa, pois considera as potencialidades
e os limites de cada estudante no processo educativo.

Outro aspecto relevante, presente na fala da entrevistada, refere-se a
aprendizagem por interacao e inspiracao entre os proprios alunos. Ao afirmar que os
estudantes com menor desenvolvimento podem se inspirar nos colegas que ja
conseguem realizar determinadas atividades, a professora evidencia uma
compreensao colaborativa da aprendizagem, em que a convivéncia entre diferentes
niveis de conhecimento pode favorecer o desenvolvimento coletivo da turma. Dessa
forma, sua experiéncia em classes multisseriadas contribui para a construcdo de
préticas pedagodgicas mais dindmicas, inclusivas e sensiveis as diferencas presentes
no ambiente escolar.

Ao perguntar de que forma a professora organiza o planejamento para atender
alunos com diferentes niveis de aprendizagem na mesma turma ela destacou a
importancia do diagnéstico da turma e quanto € essencial para organizar 0s grupos e

elaborar atividades adequadas as necessidades de cada estudante. Segundo ela:

E muito importante ter uma anélise/diagnéstico da turma, onde vocé vai
conhecer as necessidades e dificuldades de cada um. A partir disto vocé vai
organizar a turma em pequenos grupos para facilitar o seu planejamento.
Quando vocé for fazer uma aula sobre a letra B por exemplo: Grupo 1. vai
realizar identificar a letra, desenhos que se iniciam e grafar. Grupo 2. Ditado
de palavras somente dos desenhos que se iniciam com a letra B (0s mesmos
gue tém na atividade do grupo 1). Trabalhando dessa forma todos serédo
alcancados e desafiados a mostrar o seu melhor.

A fala da professora evidencia uma pratica pedaglgica pautada na

observacdo e no acompanhamento continuo dos alunos. Ao afirmar que é necessario
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realizar uma “analise/diagnostico da turma®, percebe-se a compreensédo de que o
planejamento deve partir da realidade concreta dos estudantes, considerando seus
diferentes ritmos e niveis de desenvolvimento. Essa perspectiva refor¢a a importancia
da avaliacdo diagnostica como instrumento que orienta as acfes pedagdgicas e
possibilita ao professor organizar estratégias mais eficazes de ensino.

Outro aspecto relevante destacado pela entrevistada refere-se a organizacéo
da turma em pequenos grupos. Segundo ela, essa estratégia facilita o planejamento
e permite que as atividades sejam direcionadas conforme as necessidades
especificas de cada grupo. O exemplo apresentado sobre o trabalho com a letra “B”
demonstra como o0 mesmo contelido pode ser desenvolvido em diferentes niveis de
complexidade: enquanto um grupo realiza atividades de identificacdo da letra e
associacao com imagens, outro desenvolve atividades de escrita e ditado de palavras.
Isso evidencia uma pratica de flexibilizagcdo pedagdgica, em que os objetivos de
aprendizagem sdo adaptados as capacidades dos estudantes sem excluir nenhum
deles do processo educativo.

Além disso, a professora ressalta que, ao trabalhar dessa forma, “todos seréo
alcangados e desafiados a mostrar o seu melhor”. Essa afirmagédo revela uma
concepcao de ensino comprometida com a inclusédo e com o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos, reconhecendo que cada estudante aprende de maneira
distinta. Assim, a organizacdo do planejamento por niveis de aprendizagem aparece
como uma estratégia que favorece tanto a participacdo quanto o avango pedagogico
dos estudantes em turmas heterogéneas, especialmente no contexto das classes
multisseriadas.

Indagamos quais as principais dificuldades encontradas pela professora para

realizar o planejamento por niveis de aprendizagem em turmas multisseriadas.

A primeira dificuldade é o diagnéstico inicial para cada aluno, em seguida o
controle da turma. E muito importante ter a confianca da escola, dos alunos,
dos pais... para que seja um ambiente tranquilo e prazeroso de estar, pois se
ndo tem organizacao, controle/disciplina, atividades ludicas para as criancas
aprendendo brincando, todo planejamento sera dificil de ser bem executado.

A professora destacou inicialmente a complexidade do diagnostico individual
dos alunos. Segundo ela, conhecer as especificidades, dificuldades e necessidades
de cada estudante constitui um dos maiores desafios do trabalho pedagdgico,

especialmente em salas compostas por diferentes faixas etarias e niveis de
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aprendizagem. Essa fala evidencia que o planejamento diferenciado exige do
professor um acompanhamento constante e atento ao desenvolvimento de cada
aluno. Essa fala tem respaldo em Libaneo (1994) ao afirmar que o planejamento
diferenciado € um processo continuo de reflexdo, organizacdo e coordenacdo da
préatica docente. Ele articula a ac&o escolar ao contexto social e ndo se resume a uma
burocracia, mas atua como um instrumento de pesquisa e transformacé&o darealidade.

A fala da professora evidencia uma pratica pedagogica pautada na
observacdo e no acompanhamento continuo dos alunos. Ao afirmar que € necessario
realizar uma “analise/diagnostico da turma®, percebe-se a compreensédo de que o
planejamento deve partir da realidade concreta dos estudantes, considerando seus
diferentes ritmos e niveis de desenvolvimento. Essa perspectiva reforca a importancia
da avaliacdo diagnodstica como instrumento que orienta as agfes pedagogicas e
possibilita ao professor organizar estratégias mais eficazes de ensino.

Ao ser questionada sobre os fatores institucionais que dificultam o
planejamento por niveis de aprendizagem, a professora reconheceu a existéncia de
diversos elementos que interferem diretamente na organizacdo e execucao desse

trabalho pedagogico.

Sim. existem alguns fatores que podem estar dificultando um planejamento
por aprendizagem... o tempo de preparo é um deles, pois quem preparava
uma atividade/aula agora precisa preparar duas ou mais. pressdo para
finalizar contetdos, em uma sala que provavelmente precisa de mais tempo
para aprender, a sala superlotada, acredito que seja um problema em muitos
municipios, e algo que é bem demorado que a falta ou demora na precisao
de diagndsticos de criancas que precisam de mais alguém por perto.

Entre os principais desafios apontados, destaca-se o tempo de preparagao
das atividades, uma vez que o planejamento diferenciado exige maior dedicacdo do
professor. Segundo a entrevistada, enquanto anteriormente era necessario preparar
apenas uma atividade ou aula, nesse modelo o docente precisa elaborar “duas ou
mais”, considerando os diferentes niveis de aprendizagem presentes na turma.

A fala da professora evidencia que o planejamento por niveis demanda um
esforco pedagdégico ampliado, exigindo do professor mais tempo para elaboracéo de
atividades, adaptacdo de conteidos e acompanhamento individual dos estudantes.
Esse aspecto demonstra que a pratica docente em turmas heterogéneas requer
condicdes de trabalho adequadas e suporte institucional para que o planejamento seja
desenvolvido de maneira efetiva. Segundo Farias e Gomes (2020) o planejamento por

area exige o alinhamento de diretrizes globais aos objetivos setoriais, envolvendo
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diagnostico, definicdo de metas, alinhamento colaborativo e monitoramento continuo.

Outro fator mencionado pela entrevistada refere-se a pressao para finalizar os
conteudos curriculares. Segundo ela, muitas vezes a escola cobra o cumprimento do
planejamento curricular em um ritmo que néo corresponde as necessidades reais da
turma, especialmente em salas que demandam mais tempo para a aprendizagem.
Essa situacao revela uma tensdo entre as exigéncias institucionais e o respeito ao
ritmo de desenvolvimento dos alunos, o que pode dificultar praticas pedagdgicas mais
inclusivas e significativas.

Além disso, a professora destaca a superlotacdo das salas de aula como um
problema recorrente em muitos municipios. Esse aspecto compromete o
acompanhamento individualizado dos estudantes e dificulta a implementacdo de
estratégias diferenciadas de ensino. A entrevistada também chama atencéo para a
demora na realizagcdo de diagnodsticos de criangas que necessitam de maior
acompanhamento ou apoio especializado, o que acaba impactando negativamente o
processo de aprendizagem e o trabalho docente.

Dessa forma, a fala da professora evidencia que o planejamento por niveis de
aprendizagem nédo depende apenas do esfor¢o individual do docente, mas também
de condi¢des institucionais favoraveis, como tempo adequado para planejamento,
reducdo do nimero de alunos por turma, apoio pedagdégico e maior agilidade no
atendimento as necessidades educacionais especificas dos estudantes.

Ao ser indagada sobre a quem recorre diante de davidas ou desafios
relacionados ao planejamento por niveis de aprendizagem, a professora, conforme
respostas abaixo, destacou aimportancia do apoio pedagdgico e da colaboracéo entre

os profissionais da educacéo.

Nossas coordenadoras sempre estdo a disposicao para nos ouvir e ajudar,
tanto da creche, quanto as coordenadoras municipais, que nos ddo espago e
apoio muito importante para o bom andamento de todo e qualquer
planejamento. As colegas professoras, que ja trabalharam ou trabalham
assim, também conversamos sobre para o0 melhor desempenho. E hoje em
dia com as ferramentas digitais tudo fica mais facil e menos cansativo para
preparar um material como esse.

Segundo a entrevistada, as coordenadoras da creche e as coordenadoras
municipais estdo sempre disponiveis para ouvir, orientar e auxiliar no desenvolvimento
do planejamento, oferecendo suporte fundamental para o bom andamento das

préaticas pedagogicas.
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A fala da professora evidencia a relevancia da coordenacéo pedagdgica como
elemento de apoio ao trabalho docente, especialmente em contextos que exigem
maior complexidade no planejamento, como as turmas multisseriadas. O
acompanhamento e a orientacdo das coordenadoras contribuem para que o professor
se sinta mais seguro diante das dificuldades encontradas no cotidiano escolar,
fortalecendo o desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais adequadas as
necessidades dos alunos.

Além do apoio institucional, a entrevistada também destaca a troca de
experiéncias com outras professoras que atuam ou ja atuaram em turmas
multisseriadas. Segundo ela, o didlogo com colegas possibilita a construcdo coletiva
de solucdes e o compartilhamento de praticas que favorecem o melhor desempenho
do trabalho docente. Esse aspecto demonstra a importancia da colaboracdo entre
pares no processo de formagdo continuada e no enfrentamento dos desafios
presentes na pratica educativa.

Outro ponto relevante mencionado pela professora refere-se ao uso das
ferramentas digitais, que, segundo ela, tornam o preparo dos materiais “mais facil e
menos cansativo”. Essa observacao revela como as tecnologias digitais tém
contribuido para otimizar o planejamento pedagogico, facilitando a elaboracédo de
atividades diferenciadas e auxiliando o professor na organizacdo do trabalho em
turmas heterogéneas. Segundo Andrade, Gaspar e Lins (2025) as tecnologias digitais
otimizam o planejamento pedagdgico ao promoverem a personalizacdo do ensino, a
flexibilizacdo das metodologias e o0 engajamento dos alunos, transformando
professores em mediadores.

Dessa forma, a fala da entrevistada evidencia que o planejamento por niveis
de aprendizagem € sustentado ndo apenas pelo esforco individual do professor, mas
também pelo apoio da coordenacado pedagogica, pela colaboracdo entre docentes e
pelo uso de recursos tecnoldgicos, elementos que contribuem significativamente para
o desenvolvimento das praticas pedagogicas em classes multisseriadas.

Indagada sobre o apoio recebido da gestdo escolar e de outros professores
para desenvolver o planejamento por niveis de aprendizagem, a entrevistada afirmou
gue conta com suporte tanto da gestdo quanto da coordenacdo pedagogica. Pela
resposta abaixo, esse apoio ocorre por meio do didlogo, da orientacdo e da abertura
para trocas de experiéncias relacionadas ao trabalho pedagodgico em turmas

multisseriadas.
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Como eu citei na resposta anterior, sim recebemos o apoio a gestéo,
coordenadores e quando sabemos que algum professor trabalha dessa
forma, que ja tem uma experiéncia, temos essa liberdade de conversar pra
alinhar saberes.

A fala da entrevistada evidencia a importancia do trabalho coletivo no contexto
escolar, especialmente em praticas pedagogicas que exigem maior organizagao e
adaptacdo metodoldgica. O apoio da gestdo e da coordenacdo contribui para
fortalecer o desenvolvimento do planejamento, oferecendo ao professor maior
seguranca para lidar com os desafios presentes no cotidiano da sala de aula.

Além disso, a professora destaca a relevancia da colaboracdo entre os
préprios docentes. Ao afirmar que busca conversar com professores que ja possuem
experiéncia nesse tipo de trabalho “para alinhar saberes”, percebe-se a valorizagéo
da troca de conhecimentos e experiéncias como estratégia de formagcdo e
aperfeicoamento profissional. Esse compartiihamento entre pares possibilita a
construcao coletiva de solucbes pedagogicas e favorece a reflexdo sobre as praticas
educativas.

Nesse sentido, a resposta da entrevistada demonstra que o planejamento por
niveis de aprendizagem nao se constroi de maneira isolada, mas por meio de relacfes
colaborativas estabelecidas no ambiente escolar. O dialogo entre gestéao,
coordenacdo e professores aparece como um elemento fundamental para o
fortalecimento das praticas pedagoégicas em turmas multisseriadas, contribuindo para
uma atuacao docente mais segura, organizada e eficaz.

Na sua opinido, quais sdo as principais contribuicdes do planejamento por
niveis de aprendizagem para o processo de ensino e aprendizagem em turmas

multisseriadas?

Um dos principais fatores é que nenhuma das turmas vai estagnar, pelo
contrario uma vai incentivar a outra. E nesse processo, ndo deixamos de
investir nos saberes dos alunos e observamos o0 processo de
desenvolvimento.

A professora destacou que uma das maiores vantagens dessa pratica € evitar
a estagnacdao das turmas. Segundo ela, ao trabalhar considerando os diferentes niveis
de desenvolvimento dos alunos, uma turma passa a incentivar a outra, favorecendo
um ambiente de aprendizagem mais dinamico e colaborativo.

A fala da professora evidencia uma compreensao da aprendizagem como um
processo coletivo, em que a interagcdo entre os estudantes contribui para o

desenvolvimento de todos. Ao afirmar que “uma vai incentivar a outra”, percebe-se
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gue a convivéncia entre alunos com diferentes niveis de conhecimento pode estimular
o interesse, a participacéo e o avanco pedagdgico da turma. Essa perspectiva reforca
a importancia das relacbes de troca e cooperacdo no contexto das classes
multisseriadas. Esta visdo fundamenta-se na Teoria Histérico-Cultural, onde o
desenvolvimento e o aprendizado ocorrem a partir das relagbes com o "outro” e com
0 meio, através da linguagem e da colaboracéo (Teixeira,2022).

Além disso, a entrevistada ressalta que o planejamento por niveis de
aprendizagem possibilita investir continuamente nos saberes dos alunos, sem
desconsiderar suas particularidades e ritmos de desenvolvimento. Essa afirmacao
demonstra que a pratica pedagdgica diferenciada permite acompanhar de forma mais
atenta o processo de aprendizagem dos estudantes, favorecendo intervengdes mais
adequadas as necessidades de cada um.

Outro aspecto importante presente na fala da professora refere-se a
observacdo do desenvolvimento dos alunos ao longo do processo educativo. Ao
destacar que € possivel “observar o processo de desenvolvimento”, a entrevistada
evidencia a relevancia do acompanhamento continuo da aprendizagem,
compreendendo que o ensino ndo deve estar centrado apenas nos resultados finais,
mas também na trajetoria construida pelos estudantes.

Dessa forma, a resposta da professora demonstra que o planejamento por
niveis de aprendizagem contribui para tornar o ensino mais inclusivo, participativo e
significativo, favorecendo tanto o desenvolvimento individual dos alunos quanto a
construcéo coletiva do conhecimento em turmas multisseriadas.

Ao ser indagada sobre os avancgos percebidos na aprendizagem dos alunos a
partir do planejamento por niveis de aprendizagem, a professora afirmou que essa
estratégia tem proporcionado resultados bastante positivos no desenvolvimento dos

estudantes.

Com certeza ha muitos avangos, pois, na educagio trabalhamos de acordo
com o desenvolvimento de cada aluno, por isso fazemos avaliagdes internas
e externas. Planejar, ter estratégia... faz parte da vida do professor para um
bom desenvolvimento em sala de aula. E quando percebemos que algo ndo
vai bem, mudamos! mudamos o local, mudamos a estratégia, mudamos a
brincadeira... para que alcance todas as criangas. Por exemplo: A autoestima
das criangcas de verem outras no mesmo nivel que elas; aquelas que ja
conseguem finalizar primeiro, ajudam os demais nas atividades que sao mais
faceis; alunos que ndo compreendiam agora compreendem, pois, atividades
estdo no seu nivel; aquele que ja estava mais avangado nao ficara mais
entediado por ter algo que vai o desafiar. Assim a turma “anda junto”, cada
um no seu ritmo, cada um no seu nivel, mas sem ninguém ficar pra tras, pois
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cada um esta se desenvolvendo de acordo com suas habilidades que estéo
sendo alcancgadas.

Como se percebe pela resposta acima, a professora entende que o trabalho
pedagdgico precisa considerar o ritmo e as particularidades de cada aluno, motivo
pelo qual o planejamento, as avaliagdes e as estratégias metodoldgicas ocupam papel
central na préatica docente. Este posicionamento da professora é defendido por
pesquisadoras como Pinho e Souza (2015). Para estas pesquisadoras cada estudante
possui uma bagagem emocional, cultural e biolégica Unica, o que significa que o
processo de assimilagdo de saberes ocorre em velocidades e formas distintas.

A fala da professora evidencia uma concepc¢ao de ensino flexivel e dinamica,
pautada na constante reflexdo sobre a pratica pedagoégica. Ao afirmar que, quando
percebe que “algo ndo vai bem”, modifica o local, a estratégia ou as brincadeiras, a
entrevistada demonstra compreender que o0 processo de ensino e aprendizagem exige
adaptacdes continuas para atender as necessidades das criancas. Essa perspectiva
reforca a importancia do planejamento como instrumento de mediacdo pedagdgica,
capaz de favorecer a participacdo e o desenvolvimento dos alunos (Teixeira, 2022).

Entre os avancos destacados pela professora, observa-se o fortalecimento da
autoestima dos estudantes, especialmente quando percebem que ha colegas em
niveis semelhantes de aprendizagem. Além disso, a entrevistada aponta que o0s
alunos com maior facilidade passam a auxiliar os demais nas atividades, favorecendo
a cooperacdo e a aprendizagem coletiva dentro da sala de aula. Esse aspecto
demonstra que o planejamento por niveis pode contribuir para a construcdo de
relagcdes mais colaborativas entre os estudantes.

Outro ponto relevante refere-se a adequacédo das atividades aos diferentes
niveis de desenvolvimento. Segundo a professora, alunos que antes néo
compreendiam determinados conteudos passaram a aprender melhor porque as
atividades foram adaptadas as suas possibilidades de aprendizagem. Ao mesmo
tempo, os estudantes que apresentavam niveis mais avancados deixaram de ficar
entediados, pois passaram a receber desafios compativeis com suas capacidades.
Essa fala evidencia que o planejamento diferenciado favorece tanto o
acompanhamento das dificuldades quanto o estimulo ao desenvolvimento das
potencialidades dos alunos.

Por fim, a entrevistada destaca que, por meio dessa estratégia, “a turma anda

junto”, ainda que cada estudante avance em seu proprio ritmo. Essa afirmacao revela
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uma compreensao inclusiva do processo educativo, em que 0 objetivo ndo é
uniformizar a aprendizagem, mas garantir que todos os alunos tenham oportunidades
de desenvolvimento sem que ninguém fique para tras. Dessa forma, a resposta da
professora demonstra que o planejamento por niveis de aprendizagem contribui
significativamente para promover uma aprendizagem mais equitativa, participativa e
significativa em turmas multisseriadas.

A partir das falas da entrevistada, foi possivel compreender que o
planejamento por niveis de aprendizagem constitui uma estratégia pedagdgica
relevante para o trabalho em turmas multisseriadas, pois possibilita atender as
diferentes necessidades e ritmos de desenvolvimento dos alunos de forma mais
inclusiva e significativa. As respostas evidenciaram que, embora existam desafios
relacionados ao tempo de planejamento, a organizacéo da turma, a superlotacdo das
salas e a necessidade de apoio institucional, a adocdo de praticas pedagogicas
diferenciadas favorece avangos importantes no processo de ensino e aprendizagem.
Além disso, destacou-se a importancia do diagnostico inicial, da colaboracao entre
professores, do apoio da coordenacéo pedagdgica e do uso de estratégias flexiveis
para garantir que todos os estudantes participem e se desenvolvam conforme suas
potencialidades. Dessa forma, a experiéncia relatada pela professora demonstra que
o planejamento por niveis de aprendizagem pode contribuir para uma pratica docente
mais sensivel as diferencas, fortalecendo o desenvolvimento coletivo da turma sem

desconsiderar as particularidades individuais de cada aluno.
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5 CONSIDERACAOS FINAIS

O presente estudo sobre o planejamento de ensino por niveis de
aprendizagem como estratégia pedagogica para turmas multisseriadas possibilitou
refletir sobre a importancia de praticas educativas que considerem as diferencas e
necessidades dos alunos no ambiente escolar. Evidenciou que o planejamento
organizado de acordo com os niveis de aprendizagem contribui para tornar o processo
educativo mais eficiente, favorecendo a participacdo, o0 desenvolvimento e a
construcdo do conhecimento de forma mais significativa.

Assim, compreendeu-se que o trabalho em turmas multisseriadas exige do
professor uma postura dindmica, criativa e comprometida com a realidade dos
estudantes, buscando constantemente metodologias que promovam a inclusdo e a
valorizac&o das potencialidades de cada educando. Nesse sentido, o planejamento
pedagdgico torna-se uma ferramenta indispensavel para auxiliar na conducéo das
atividades e no alcance dos objetivos educacionais.

Dessa maneira, conclui-se que o planejamento por niveis de aprendizagem
representa uma alternativa importante para fortalecer a qualidade do ensino nas
turmas multisseriadas, contribuindo para uma pratica pedagdgica mais organizada,
democratica e inclusiva. Espera-se, portanto, que este trabalho possa colaborar para
novas reflexdes e incentivar acdes pedagdgicas que valorizem cada vez mais esse

contexto educacional.
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