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RESUMO

Esse projeto tem como importancia discutir tematicamente a cartografia como um
recurso didatico, e com esta, parte de uma necessidade por parte dos professores de
nao se adequarem ao livro em questdo. Com base nessas dificuldades, observa-se
gue é necessario seguir parametros, sejam eles nacional ou municipal, para
desenvolver o progresso de aprendizagem ao qual todos os alunos devem
desenvolver ao longo de todas as etapas da educac¢éo basica. Sabemos que tanto a
BNCC como o DCTMA séao documentos que se complementam. Dado que, a maioria
ndo se enquadra nas competéncias dos curriculos escolares. Esse trabalho esta
elencando em identificar por meio de pesquisa de campo a aplicabilidade de
metodologias e recursos no qual podem ser usados no ensino da Cartografia. Tendo
como principal objetivo analisar a aplicabilidade da Cartografia Escolar no ensino de
Geografia nos 9° anos da rede municipal de Governador Edison Lobdo — Maranhao.
A metodologia da pesquisa se constitui em pesquisa bibliografica em livros e artigos
cientificos e aplicacdo de questionarios com os alunos e professores. A falta do uso
de metodologias ativas e dominio de conteudo, retrata a necessidade de
aperfeicoamento com métodos mais eficazes para a interagdo com o0s alunos.
Compreende-se que os professores utilizem metodologias ativas, recursos didaticos
como alternativas de desenvolver uma aula mais dinamica e participativa e a inser¢cao
de recursos tecnoldgicos de acordo com a realidade do aluno. A partir dai, tanto o
professor como o aluno terdo uma maior interacao e troca de conhecimento.

Palavras- Chave: Cartografia Escolar; Recurso didatico; Metodologia ativa; Mapa



ABSTRACT

This project has as its importance to thematically discuss cartography as a didactic
resource, and with this, it starts from a need on the part of teachers not to adapt to the
book in question. Based on these difficulties, it is observed that it is necessary to follow
parameters, whether national or municipal, to develop the learning progress that all
students should develop throughout all stages of basic education. We know that both
the BNCC and the DCTMA are documents that complement each other. Given that,
most do not fit the competencies of school curricula. This work is focusing on
identifying, through field research, the applicability of methodologies and resources
that can be used in the teaching of Cartography. The main objective is to analyze the
applicability of School Cartography in the teaching of Geography in the 9th grade in
the municipal network of Governador Edison Lob&o - Maranh&o. The methodology of
the research consists of bibliographic research in books and scientific articles and
application of questionnaires with students and teachers. The lack of use of active
methodologies and content mastery, portrays the need for improvement with more
effective methods for interaction with students. It is understood that teachers should
use active methodologies, didactic resources as alternatives to develop a more
dynamic and participatory class and the insertion of technological resources according
to the reality of the student. From then on, both the teacher and the student will have

a greater interaction and exchange of knowledge.

Key-words: School Cartography; Didactic resource; Active methodology; Map
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1 INTRODUCAO

A linguagem cartografica progressivamente reafirma sua importancia no ensino
de Geografia ndo apenas para que os alunos compreendam os mapas, mas para que
eles desenvolvam capacidades cognitivas relativas a representacdo do espaco.
Ademais, para que essa representacao ofereca a compreensao necessaria para se
construirem conhecimentos fundamentais de leiturizagdo na Geografia. No ambiente
escolar, a alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais tem como principios, atividades
gue desenvolvam nocbes de pontos, linhas, area, lateralidade, orientacao,
localizacédo, referéncias, nocdo de espaco e de tempo (RIBEIRO et al., 2001). Isto €,
nos anos finais esses alunos ja devem estar alfabetizados ao ponto de interpretar o
espaco em que vivem e fazer diferenciacdo entre as categorias da Geografia,
sobretudo local, regional e global com olhar critico nas esferas sociais.

O uso de mapas na escola ndo pode ser limitado apenas para destacar a
localizag&o e ocorréncia dos fenbmenos, nem mesmo para aprofundar determinados
estudos, sendo até confundidos com materiais didaticos de apoio ao professor em
sala de aula, ou simplesmente como um instrumento ilustrativo (FERREIRA,
ZACHARIAS, 2013; 2014). Percebe-se que a Cartografia e Geografia se interligam,
pois, uma depende da outra para descrever de forma correta um local da nossa
superficie terrestre. Nos anos finais do Ensino Fundamental, o aluno esta inserido em
um novo contexto de aprendizagem. Na medida que estad no intermediario entre
Ensino Fundamental e Ensino Médio € um ser humano em processo de
amadurecimento e descobertas (BRASIL, 2017).

No final da década de 1990 ja era possivel a utilizacdo de computadores e da
internet no ambiente escolar. Pierre Lévy (1999) um filésofo francés e estudioso da
chamada cibercultura, destacou o potencial extraordinario de comunicacdo e
informacé&o da rede mundial de computadores no ensino. A partir da década de 1990,
passa a dispor no ambiente escolar outras formas de utilizar a cartografia de uma
maneira digital. No presente temos tecnologias sendo utilizadas na Cartografia como:
Sensoriamento Remoto, Imagens de Satélites, Sistema de Posicionamento Global
(GPS), Sistemas de Informacdes Geograficas (SIGs). Vale ressaltar que essas

ferramentas podem ser apresentadas em diferentes modos para trabalhar o espaco e
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um local especifico. Com as tecnologias disponiveis 0 uso de mapas digitais se torna
mais acessivel e de certa forma proporciona o entendimento de desenvolver nocdes
basicas.

Através das varias utilizacdes de programas que nos ajudam na localizacao de
enderecos, por exemplo, podemos visualizar ruas, casas, escalas, formas de relevo,
tipos de vegetacéo e outros aspectos do espaco geografico. A cartografia atrelada a
esse estudo serve tanto para o espaco geografico, paisagem e lugar. Como defende
Callai (2000), o lugar aparece com diferentes faces e é importante conhecé-lo ja que
ao mesmo tempo em que o mundo € global, as especificidades da existéncia e as
relacdes sociais se realizam nos lugares especificos. A presente pesquisa tem como
tematica a cartografia como um recurso didatico, e com esta, parte de uma
necessidade por parte dos professores de ndo se adequarem ao livro em questao.
Dado que, a maioria ndo se enquadra nas competéncias dos curriculos escolares.

A Alfabetizacdo Cartografica enfrenta desafios, sobretudo, no ensino
fundamental, pois muitas vezes ndo faz parte dos conteudos, ou se os faz, sédo
ministrados de forma deficiente, ineficaz e sem articulagdo com a realidade do
estudante. Com base nestas dificuldades na educacao béasica, a principal motivacéo
e justificativa deste estudo é trazer uma atencdo para a aplicagdo de contetdo
cartograficos em sala de aula no Ensino Fundamental Il no municipio de Governador
Edson Lobé&o - MA. Este estudo foi voltado ao Ensino Fundamental Il pois, a priori, as
defasagens de ensino se dao nesta fase escolar contribuindo assim para o cuidado
na escolha do livro junto com os planos que estao previstos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A pesquisa foi realizada em trés escolas no municipio de
Governador Edison Lobdo em turmas especificas do 9° ano. A finalidade foi analisar
0s conteudos que dizem respeito a cartografia como recurso, verificando estao
seguindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular do
Territério Maranhense (DCTMA) em sua estrutura.

Com base nessas dificuldades, observa-se que € necessario seguir
parametros, sejam eles nacional ou municipal, para desenvolver o progresso de
aprendizagem ao qual todos os alunos devem desenvolver ao longo de todas as
etapas da educacdo béasica. Sabemos que tanto a BNCC como o DCTMA séo
documentos que se complementam. A BNCC é uma referéncia obrigatéria com
objetivos e os documentos curriculares definem como serdo alcancados estes

objetivos. Destaca-se entdo que quando se tem seguranca da autonomia da escola e
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da proposta pedagdgica atrelados a base e aos curriculos, proporcionam uma melhor
escolha do livro didatico, bem como um melhor planejamento para o professor
atuante.

Dentro da BNCC vemos que umas das suas politicas € apresentada como
referéncia para lecionar as aprendizagens fundamentais para os alunos da educacéo
basica. Com isso, os livros didaticos tém que se adequar as orientacfes desse
documento. Tal como nos anos finais a proposta € de um conjunto com dez
competéncias gerais, desta destacamos: a mobilizagc&o de conhecimento; habilidades;
atitudes e valores; para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho. Enquanto o DCTMA para o Ensino Inicial e
Fundamental, prop8e junto com a BNCC e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB) uma complementacdo de ambito local, que concorde com as
caracteristicas regionais e locais da escola em questdo. Neste sentido, tanto os
recursos didaticos, curriculo e o Projeto Politico Pedagogico (PPP) desta escola
devem abordar temas que se adequem a realidade social do aluno, do seu bairro,
municipio, regido e estado.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar a aplicabilidade da Cartografia
Escolar no ensino de Geografia nos 9° anos da rede municipal de Governador Edison
Lobdo - Maranhdo. Como objetivos especificos foram elencados: a) Discutir a
importancia da Cartografia Escolar no ensino de Geografia do Ensino Fundamental
da rede municipal de Governador Edison Lobao - MA; b)ldentificar quais as principais
metodologias da Cartografia Escolar sdo aplicadas na rede municipal de Governador
Edison Lobdo através de questionario de alunos e professores; c) Relacionar as
metodologias aplicadas no ambiente escolar as exigéncias da Base Nacional Comum
Curricular e do Documento Curricular do Territorio Maranhense.

A pesquisa apresenta a se¢do fundamentacéo teorica na qual foram abordados
os temas: alfabetizac@o cartografica, letramento cartogréafico, historia da cartografia
escolar, a cartografia como recurso didatico e a cartografia escolar e metodologias
ativas. Para alcancar os objetivos da pesquisa a metodologia da pesquisa se constitui
em pesquisa bibliografica em livros e artigos cientificos e aplicacdo de questionarios
com os alunos e professores. Os resultados e discussédo estdo apresentados nos

capitulos 6 e 7 e, por fim, a conclusédo da pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A etapa final do Ensino Fundamental caracteriza-se por uma maior
complexidade intelectual, tendo em vista os individuos que compdem esse grupo Sao
adolescentes em fase de mudancgas tanto fisicas quanto cognitivas. Estes dispdem de
maior autonomia critica, maior interacéo e conhecimento (BRASIL, 2017). Além disso,
0 estudante esta rodeado de uma diversidade textual, seja na escola, nas rodas de
amigos, nas redes sociais, dentre outros, mesmo que nao saiba distingui-las, mas ele
tem acesso no seu cotidiano.

Nesse contexto, compreende a escola, especialmente, ao professor de
Geografia, o papel é despertar nos seus alunos, a importancia dos aspectos sociais,
de forma que este ndo fique limitado aos conhecimentos geograficos, pelo contrario,
gue use 0s mesmos para ampliar a sua percep¢ao acerca do mundo que nos cerca.
Para Oliveira (2015, p.16), “o professor € um sujeito relevante no processo de ensino
aprendizagem do aluno, pois € ele, no (contexto de sala de aula) quem faz a mediacao
entre o aluno e o conhecimento sistematizado”. Partindo desta afirmagao, consideram-
se as relagbes que viabilizam a efetivacdo de fato das aulas de Geografia com
destaque para as praticas observadas.

N&o devemos considerar a Geografia apenas como um componente curricular,
mas compreender que esta ciéncia vai além da simples transmissao de conteudo.
Percebemos que os contelidos estéo articulados com a Geografia Escolar, onde os
professores s@o0 0s intercessores para utilizar a sua autonomia trazendo assim a
transformacéo de conteudos que serédo utilizados em sala e abordados com os alunos.

Constata-se entdo a importancia que os estudantes tenham o contato de
diferentes representacdes de espaco, pois este, precisa conhecer o seu mundo, sua
realidade, utilizar seu corpo e movimentos para aprender fun¢gdes motoras e espaciais.
Na escola a criangca passa a compreender como e, porque utilizar determinadas
representacdes do real, historicamente construidas mediante a cultura, como é o caso
do uso das palavras, ou seja, 0 desenvolvimento intelectual ocorre mediado pela
cultura, constituida por signos e € resultado da aprendizagem (JULIASZ, 2017).

Um ponto que é insuficiente, porque boa parcela desses alunos nao aprende
nem na Geografia e nem nas outras disciplinas. No presente, com 0s avangos no

campo digital, o aluno tem que conhecer as diferentes representacfes cartograficas,
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tais como mapas impressos e online, maquetes, aplicativos cartograficos, plataformas
digitais cartograficas, dentre outros.

A linguagem cartogréfica fica mais complexa sob a perspectiva da BNCC,
porém, estd mais real e proxima a sociedade. O componente de Geografia propde que
todos os alunos desenvolvam a capacidade de ler e interpretar mapas. Assim como
temos o alfabeto em portugués, ha também o alfabeto cartografico, que € composto
por linha, ponto e area. Nessas trés formas, vemos que qualquer tipo de mapa, sua
interacdo é o conjunto dao significado a informacdes que o mapa quer mostrar.

O interesse da Cartografia tradicional se volta muito para a informacéo de
localizacdo e orientacdo a partir dos mapas e sua leitura. Francischett (1997a, p. 72)
afirma que “o uso do mapa desenvolve a percepcao e, sobretudo, o pensamento, pois
para seu entendimento € necessaria a compreensao e a decodificacdo dos signos,
razdes que levam a desenvolver a cognigdo como operagao mental”. A cartografia é
a principal linguagem geografica, pois permite que visualizemos 0s arranjos espaciais
dos mais diversos pontos de vista: natural, historico, econdmico, cultural, dentre outros
(SMANIOTTO, 2009).

Com a alfabetizacéo cartogréafica, temos um outro nivel de leitura de mapas e
gréficos, o que implica na formag&o de um aluno mais reflexivo e critico, e que analisa
e investiga os melhores caminhos e solu¢des para a resolucédo de problemas. Dentro
dessa perspectiva, a linguagem cartografica fica mais complexa e mais real, pois ela
esta sendo difundida como uma comunicacao visual e uma gramatica, metodoldgica
e cognitiva. Como afirma Harley (2001), o mapa nunca é neutro ou isento de
julgamento de valor e carrega muito da cultura que faz parte da vida do autor, portanto,

uma forma de saber socialmente construida.

2.1 A alfabetizac&o cartografica

A alfabetizacdo € concebida como processo de apropriacdo da escrita
alfabética, ou seja, a compreenséo, por parte dos sujeitos, dos principios que regem
um sistema notacional. Para Albuquerque, Morais e Ferreira (2010, p.18) “o
letramento se relaciona os usos efetivos da escrita em atividades de leitura e escrita

de textos, em contextos diversos”. A BNCC destaca a alfabetizagdo, como sendo:
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Alfabetizar é trabalhar com a apropriacdo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo
(longo) de construcdes de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento fonoldgico da lingua pelo estudante (BRASIL, 2018)

Deste modo, que todas as areas de conhecimento no inicio do processo de
alfabetizac&o s&o de responsabilidade de todas as disciplinas do curriculo. E a partir
disso que o ensino da Geografia promovera a alfabetizacéo e o letramento geografico
no ambiente escolar. A Base Nacional Comum Curricular prevé como uma das suas
competéncias especificas da Geografia para o Ensino Fundamental: “desenvolver o
pensamento espacial; fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas, de
diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucéo de problemas que
envolvam informagdes geograficas” (BNCC, 2017, p.364).

Conforme, ainda, a BNCC, é no decorrer do Ensino Fundamental, que os
alunos adquirem o dominio da leitura e elaboracdo de mapas, gréaficos através da
alfabetizacao cartografica. Fica evidente a preocupacéo da total alfabetizacéo, pois
trabalhar com mapas dentro da Geografia devera ter um suporte para se encaixar no
repertorio que faz parte do raciocinio geografico. Segundo Castellar (2011, p. 65)
“nestes ultimos anos, os materiais a disposigdo dos professores de geografia estédo
cada vez mais variados e de facil acesso. Ao utilizar os materiais didaticos, o professor
deve ter dominado o uso que fara e também ser seletivo na organizac¢ao da aula.”

O processo de leitura e de escrita nas aulas de Geografia devem contribuir para
o aprofundamento do uso da linguagem gréfica, especialmente, da cartografia
tematica. Cabe dentro desse aprofundamento diferentes usos de ferramentas digitais
ou ndo para instigar o aluno para além da cartografia tradicional. Neste sentido, a
linguagem cartogréafica deve estar presente na analise geogréfica, com o intuito de
proporcionar praticas e reflexdes que levem o aluno a compreensdo do espaco no
gual esta inserido e que nele possa se localizar e agir. A Cartografia possui codigos e
simbolos definidos em que melhoram a leitura e a representacao do espaco em que
vivemos (Figura 1).

Figura 1 — Esquema de alfabetizac&o cartografica como meio de comunicacéo
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Alfabetizagdo cartogrifica

l |

Visdo obliqua e magens tridimensiona Alfabeto cartogréfico
- . > . 4 . < »
visdo vertical e bidimensional linha, ponto e &rea

I I

l 1

Construgdo da nogdo de legenda [«—>| Proporgao e escala [<—»| Lateralidade, referéncias e orientagao

l |

Desmitificacdo da Cartogratia como meio de comunicacao e leitura das representacoes
- >

Cartografia-desenh gréficas no processo de aprendizagem da Geografia

Fonte: Simielli e Almeida (2014).

A BNCC esclarece que a linguagem cartografica € uma possibilidade de
colaborar na melhoria da educacéo, valorizando a importancia da compreensédo do
espacgo geografico e, consequentemente, para o0 entendimento de muitos aspectos
gue envolvem nossa sociedade. O fator dessa alfabetizacdo é de suma importancia,
entretanto, sabemos que muitas criancas nao dispdem de uma educacdo basica
digna. A necessidade que surge para se partir de uma realidade proxima € apresentar
para esta crianca o préprio espago conhecido e vivenciado por ela dos lugares, dos
grupos sociais em que estdo inseridas, a sala de aula, moradia, rua, praca, entre
outros. Neste sentido, € natural que se comece a trabalhar com entendimentos de
mapas principalmente com desenhos.

Ademais, a escola ndo tem disponivel nenhum recurso didatico para a
realizacdo de atividades e uma das principais causas € o professor de geografia ndo
ser licenciado em Geografia. Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), vemos
gue a Cartografia esta presente como um recurso de ensino aprendizagem, ou seja,
o professor € responsavel para repassar o0 planejamento das aulas e o
desenvolvimento de novas atividades para os alunos. A ideia principal do PCN, é
trabalhar a paisagem, o local e o espaco vivido pelos alunos.

Nesta continuidade, o professor deve fazer a utilizacédo de imagens geograéficas,
a fim de fazer com que os alunos desenvolvam a habilidade de desenhar estas
imagens. Com a recomendac¢do deste parametro curricular, o aluno deve comecar a

desenvolver a nocao de proporcéo, direcdo e distancia, sendo os principios para a
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compreensao e o uso da linguagem cartografica. Desta forma, reforgca-se a informacéao
de que, para ocorrer o desenvolvimento de fato da alfabetizacdo cartografica,
projetamos que os alunos devam observar o0 seu cotidiano, como este esta localizado,
orientado e sua distancia, para que este, ao se deslocar, retratam o lugar em que

vivem.

2.1.1 Letramento cartografico

O letramento torna-se essencial, considerando que as relagbes sociais sao
mediadas pela linguagem. Com isso, ecoar uma nova realidade social e necessidade,
foi para este fim que houve o surgimento do letramento, sendo primordial para o
desenvolvimento das habilidades de ler e escrever e nem somente de realizar a escrita
de palavras. O conceito de Magda Soares (2003), nos ajuda a ter no¢do de que a
génese do letramento retrata a capacidade de leitura e interpretacéo e que estes, sao
resultados que os alunos tém do processo de alfabetizacdo. Em seu livro
Alfabetizacdo e letramento: caderno do professor, a referida autora explica que o
letramento se configura como pratica social e extrapola os requisitos limitados a
alfabetizacdo. Compreende-se entdo, que € preciso saber ler e escrever para atuar
no mundo.

Vale salientar que os objetivos do letramento sé&o perceber a realidade por meio
da leitura do mundo, produzir significado e sentido por meio da leitura, dentre outros.
Existem outros objetivos, porém, estes dois sdo de primordial importancia para se
compreender o letramento na Cartografia. A importancia do letramento, além de
ampliar a realidade da leitura, € de uma percepcéao de guia para viver em sociedade.
A atuacdo da escola, para a formacéo de um cidadao letrado é de suma importancia,
pois cabe a ela ensinar a produzir e interpretar a realidade em sua volta formando o
aluno critico, com a ajuda do professor que tem o papel fundamental, pois, ele ira
apresentar aquilo que sera lido pelo aluno.

A partir do exposto acima, podemos entender como o letramento ocorre na
Geografia e quais sdo os seus objetivos, bem como a sua diferenciacdo da
alfabetizacdo cartografica. O significado da palavra letramento, tem significado de
condicdo ou estado que alguém que aprendeu a ler e a escrever, um fato que

provoque consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas e
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linguisticas para os individuos. Entende-se como letramento cartografico, o processo

de aquisicao da linguagem cartogréfica, de seus elementos, simbologia e significacao.

Letramento ndo € um gancho em que se pendura cada som
enunciado, ndo é treinamento repetitivo de uma habilidade, que
nem um martelo quebrando blocos de gramatica. E um atlas do
mundo, sinais de transito, caca ao tesouro, manuais, instrucdes,
guias, e orientacBes em bulas de remédios, para que vocé nao
fique perdido. E uma receita de biscoito, uma lista de compras,
recados colados na geladeira, um bilhete de amor. E viajar para
paises desconhecidos, sem deixar sua cama, é rir e chorar com
personagens, heréis e grandes amigos. Letramento &,
sobretudo, um mapa do coracdo do homem, um mapa de quem
voceé é, e de tudo que vocé pode ser (SOARES, 2012).

O Letramento Cartografico se refere “a habilidade de leitura e da representagao
do mundo e seus lugares através de mapas tematicos, iconografia, maquetes, plantas,
imagens de satélites” (CRUZ et al. p.08). Ndo podemos confundir letramento com
alfabetizacdo, pois o letramento envolve a contextualizacdo do cotidiano, na
aproximacéo do lugar e da experiéncia vivenciada. Com isso, o ensino da Geografia
e suas comunicagfes cartogréaficas vdo muito além da legenda, sinais, localizacéo e

conceitos técnicos.

Figura 2- A diferenciagéo entre alfabetizag&o e letramento cartografico.

Individuo alfabetizado Individuo letrado

= E aquele que sabel|"™ Além de saber ler e

escrever, usa
ler e escrever. socialmente a leitura e a

escrita na pratica
cotidiana, respondendo
as demandas sociais de
leitura e de escrita.

Fonte: Oliveira (2009)

Para que o aluno tenha o letramento cartografico € preciso utilizar técnicas e
materiais para ele entender o seu lugar do mundo. O aluno ndo pode apenas se
prender aos conceitos de legenda de um mapa, escala, ele precisa saber os cédigos

para ser alfabetizado. Na ciéncia geogréfica, o letramento cartografico auxilia o aluno
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a fazer a leitura do espaco, paisagem e de fendmenos sociais. Segundo Castellar
(2013) ha duas formas de se trabalhar o letramento: lendo o mapa e fazendo o mapa.
Nota-se que nesta indicacdo de Castellar, ambas as formas vao envolver o trabalho
com os elementos basicos de um mapa, a legenda, a simbologia e o tipo de
representacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais da Educacdo (BRASIL, 2006)
estabeleceram novas orientacbes metodolégicas para o Ensino de Geografia, cujo
objetivo principal é o de desenvolver nos alunos a capacidade critica da interacédo
homem-natureza-cultural. Partindo desta informacédo, analisamos que o letramento
permite o desenvolvimento de nocbes de espaco do aluno conduzindo-o para que
este, realize a sua leitura de mundo e reconheca o seu papel na sociedade. Sendo
assim, o aluno que nao consegue fazer esta leitura de mundo, na verdade, € um aluno
gue foi alfabetizado e que apenas aprendeu a ler e a escrever e nao incorporou estas
habilidades as suas praticas sociais (SOARES, 1998). O letramento geogréfico é,
portanto, o ponto de partida para estimular o raciocinio espacial do aluno, articulando
a realidade com os objetos e os fendbmenos que querem representar, na medida em
gue se estrutura a partir das nocdes cartogréficas (CASTELLAR, 2010).

Suponha-se que em sala de aula é apresentado um mapa confeccionado pelos
proprios alunos. Trazendo literalmente, o professor observa que o aluno descreve
perfeitamente o lugar onde vive, mas, ndo consegue analisar que tipo de relacbes
sociais existem no seu espacgo. Assim sendo, precisa-se ter em mente que o professor
deve desenvolver com seus docentes as no¢des basicas de Cartografia: localizagéo,
orientacao, legendas, escalas, dentre outros elementos. Se o professor consegue
repassar essas informacdes aos seus alunos, de fato ocorrera um letramento
cartografico, cujo foco principal estd na compreensao, percepcao e representacao que
este realiza no espaco vivido. Os desenhos das criangas podem ser um ponto de
partida para explorar o conhecimento que elas tém da realidade e dos fenbmenos que
guerem representar. Desta forma, o letramento cartografico inicia-se nos anos iniciais,

cujas atividades tém papel estratégico na formacéo conceitual.
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2.1.2 Histérico da Cartografia Escolar

A arte de desenhar mapas € mais antiga que a escrita humana (RAISZ,1969).
Tal como a globalizacéo, a Cartografia vai acompanhando o progresso da sociedade.
Esta, surgiu em formas de mapas rupestres partindo de imagens feitas por observagao
e da precisao de localizar-se. Na pré-histéria do mundo, vemos que a Histéria nos
ajuda a compreender a direcdo da Cartografia até aqui. Ainda nas pinturas rupestres,
Vemos que 0s primeiros mapas registravam rotas, locais de aldeias entre outros.
Mesmo com essas informagdes, o titulo por esta descoberta, foi dado aos babilénios
como o povo que confeccionou 0 mapa mais antigo encontrado até agora. O mapa foi
esculpido em um bloco de barro e retrata o vale de um dos principais rios da

Mesopotamia, o rio Eufrates (Figura 3).

Figura 3 — Primeiro mapa-mundi da Babildnia.

Fonte: Geocracia (2021).

Na Antiguidade, observa-se que foi um periodo correspondente a construcao
das bases epistemolégicas da representacdo da Terra. De acordo com estudos, 0s
chineses utilizavam os mapas ndo somente para a orientacao e localizacdo, mas, para
demarcacao de fronteiras e fixacdo de impostos. Os primeiros estudos cartogréaficos
chineses, surgem por volta do século 1V a.C, representando as terras e as aguas. Os
egipcios, por sua vez, utilizavam um instrumento chamado nivel (uma armacéo em A,

com um péndulo amarrado ao topo) cuja finalidade era medir areas de terras. Com
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este instrumento, foi-se descoberta a agrimensura (ciéncia que se utiliza
conhecimentos da geomatica para capturar e gerenciar dados espaciais), 0
mapeamento e cadastro, ou seja, 0os egipcios foram os grandes responsaveis pela
elaboracao dos primeiros mapas tematicos.

Mas foram os gregos, os primeiros a ter bases cientificas de observagéo, com
representacdes de Anaximandro (610 a.C) e Hecateus (c. 550 a 475 a.C), da Terra
com um disco, onde um oceano envolvia 0s continentes até entdo existentes: Asia,

Africa e Europa (Figura 4).

Figura 4 - O mundo de acordo com Hecateus e Anaximandro de Mileto

Fonte: Aventura do dia comum (2012)

Ainda no século VI a.C desenvolve a tese da Terra esférica, com base em
observacfes praticas, com a sombra que se projetou de um eclipse. Contudo,
somente por volta de 350 a. C., com as teorias do filésofo grego Aristételes, a
esfericidade da Terra passou a ser aceita pelos homens da ciéncia” (LUCIRIO;
HEYMANN, 1992 op.cit, 35)

Com base nos estudos de Eratéstenes, Hiparco de Nicéia (160-125 a.C) deu
iniciagcdo ao estudo dos sistemas de coordenadas geograficas, criando assim, os
célculos de latitude e longitude. Através disso, deduziu os 360° da esfericidade da

Terra, e determinou a duracdo do dia em 24 horas, ele também foi o responsavel pelo
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desenvolvimento da superficie da Terra sobre um plano, utilizando o astrolabio para
auxiliar na navegacao. Claudius Ptolomeu de Alexandria recolheu todos os
conhecimentos geograficos e cartograficos da antiga Grécia e idealizou a obra
“Tratado de Cartografia” e através disso, elaborou um mapa-mundi, com projetada
coOnica, na figura 5.

Figura 5 - Mapa-muandi de Ptolomeu, 1482

e

0(2006)

Fonte:MundoGe

Ja no Renascimento, temos uma Cartografia marcada pela “redescoberta” de
classicos europeus. Com a contribuicdo dos estudos de Ptolomeu, a percepcédo e
nocao de viagens em mares mais longinquos comecaram a ser mais frequentes. Em
1492, ja existiam cartégrafos e 0 mundo ganha mais um continente: América. Com
isso, 0s numeros de expedicdes aumentaram, fazendo com que este recente
continente fosse um atrativo por conter “terras virgens” e riquezas naturais.

Ainda no periodo das Grandes NavegacOes, o cartografo Gerhard Mercator

(1512 - 1594) publica um planisfério confeccionado por ele em 1569, na figura 6.

Por volta do século XVI, quem tinha o mundo em suas maos eram os holandeses, pois
dispunham de grandes escolas de navegacdo e suas cidades comerciais eram
passagem de mercadores e navegantes de todas as na¢8es, com informacdes novas
sobre o além-mar. Neste periodo de grandes viagens e descobertas, viveu Gerardus
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Mercator (1512 — 1594), cartégrafo que recolheu em suas viagens todos os materiais
existentes sobre a representacao terrestre: mapas antigos, crbnicas de navegantes e
descrig6es matematicas e filos6ficas. Considerado o pai da Cartografia moderna, criou,
em 1569, um mapa-mundi com uma projecdo que leva o seu nome, corrigindo as
distor¢des produzidas anteriormente (LUCIRIO; HEYMANN, 1992, p.39).

Figura 6 - Projecdo de Mercator, conforme cilindrica com deformidades na
Groenlandia de 1569

Fonte: Anima Mundi (2022)

A projecédo de Mercator € empregada até os dias de hoje, e caracteriza-se como
eurocentrista, pois a Europa € o destaque, reforcando a centralidade do continente
desde o século XVI. Mercator é conhecido como o “pai da Cartografia Moderna”, por
criar o termo Atlas, para designar um conjunto de mapas, além de ser o responsavel
por uma vasta distribuicdo para a cartografia.

Atualmente, na Cartografia com os avancgos tecnoldgicos tém seus dados
armazenados em imagens em computadores, percebe-se que a utilizacdo do papel
foi substituida. Utilizam-se satélites para observar 0s raios solares que atraves de
imagens capturadas, estas sao enviadas, e convertidas em mapas ou cartas. Temos
também a obtencdo de imagens cartogréficas, através de radares, satélites artificiais
imageadores, satélites, estes vém abrindo novos horizontes para esta ciéncia. Vemos

a evolucdo cartografica até aqui, desde a sua génese na pré-historia e o seu
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aperfeicoamento atualmente com os avancos tecnoldgicos favorecendo assim o

surgimento de novos sistemas de informacoes.

2.2 A cartografia como recurso didatico

Para Souza (2007, p. 111) considera-se que "recurso didatico € todo material
utilizado como auxilio no ensino aprendizagem do conteddo proposto para ser
aplicado pelo professor a seus alunos”. Tal abordagem do professor de Geografia vai
ser uma maneira abrangente, pois ele utilizar4 como recursos aquilo em que os alunos
estdo vendo em sua realidade diariamente. Ainda segundo este mesmo autor, “o0 uso
de recursos didaticos deve servir de auxilio para que no futuro os alunos aprofundem,
apliguem seus conhecimentos e produzam outros conhecimentos a partir desses”
(SOUZA, 2007, p 113).

No mundo contemporaneo vemos que a Cartografia Escolar hoje enfrenta,
segundo Almeida (2015, p. 886), “uma nova realidade em seu caminho, causada
principalmente pela inser¢do das tecnologias digitais, internet e novos recursos que
moldaram o cotidiano escolar, introduzindo novas possibilidades de se trabalhar com
os mapas”. Consequentemente, a ideia da insercdo desses recursos, deixa uma
lacuna em aberto de que, varios profissionais licenciados em Geografia tém
dificuldades basicas acerca do tema Cartografia, salientando mais uma vez, que estas
lacunas acompanham os alunos desde a formagé&o inicial que provém de uma
conjuntura deficitaria da educagéo no pais.

Nesse sentido, o fato de se utilizar materiais didaticos sejam eles quais forem,
facilitam a apropriacdo dos conteudos estudados, fazendo com que as aulas sejam
mais atrativas e chamem a atencao do aluno. Trazer o conteudo te6rico a pratica real,
de forma criativa é despertar o aluno. Sacramento (2017, p.221) corrobora com o tema
dizendo que "a utilizacdo do material didatico no cotidiano da sala de aula é uma
realidade, pois € um facilitador da mediacédo dos conceitos e dos conteldos a serem
apreendidos pelos estudantes da escola basica”.

A unidade temética na BNCC do 9° ano do ensino fundamental tem como
objetivo de conhecimento a leitura e elaboracdo de mapas tematicos, croquis e outras
formas de representacdo para analisar informacfes geograficas e divide-se em duas
habilidades: EFO9GE14 e EFO9GE15. A primeira habilidade consiste em elaborar e

interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e esquematicos (croquis)
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e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar dados e informacfes
sobre diversidade, diferencas e desigualdades socio politicas e geopoliticas mundiais.
Ja a segunda, consiste em comparar e classificar diferentes regiées do mundo com
base em informagdes populacionais, econdmicas e socioambientais representadas
em mapas teméaticos e com diferentes projecdes cartogréficas.

A ideia central conforme a BNCC é criar mapas, interpretar e analisar de forma
comparativa, regides continentais e subcontinentais. A importancia dessa unidade é
fazer com que o estudante aprenda a associar escolhas de projecdes cartograficas
adequadas a dados especificos e usar recursos tecnoldgicos ou atlas. Entretanto, o
livro didatico é o primeiro recurso a se utilizar como base em sala de aula pelo
professor. Ele é um recurso impresso ou digital usado no processo de ensino e

aprendizagem. O objetivo do livro didatico para Batista e Rojo (2008) é:

Auxiliar no ensino de uma determinada disciplina, por meio da apresentagéo
de um conjunto extenso de conteddo do curriculo, de acordo com uma
progressdo, sob a forma de unidades ou licBes; e por meio de uma
organizacgéo que favorece tanto usos coletivos, quanto individuais (BATISTA,;
ROJO; 2008, p.15).

Esse recurso didatico € um instrumento importante no processo educativo
constituindo um género discursivo (BUNZEN; ROJO, 2008). E interessante perceber
gue os livros ndo sdo simplesmente espelhos da realidade, mas sdo meio de
transformacéo dela ou até mesmo de sua perpetuacdo de modo que seja oportuno.

O que se vé atualmente, é uma grande defasagem e um desmotivacao por
parte dos professores fazendo que estes, se voltem ainda mais ao método de aula
tradicional como critério maximo de conhecimento no qual pontua Vesentini (2007)
“ele acaba assim tomando a forma de critério do saber, fato que pode ser ilustrado
pelo terrivel cotidiano do “veja no livro”, "estude para a prova da pagina x até a y”,
“procure no livro”, etc. Para Vesentini (2007 p.116) “o livro didatico constitui um elo
importante na corrente do discurso da competéncia: € o lugar do saber definido,
pronto, acabado, correto e, dessa forma, fonte Unica de referéncia e contrapartida dos
erros das experiéncias de vida”. Todavia, o professor ndo deve utilizar somente o livro,
apesar deste ser um grande e importante instrumento em sala de aula.

Segundo Lajolo (1996), o livro didatico assume certa importancia na pratica de
ensino brasileira nestes Ultimos anos. Isso € notavel, sobretudo, em paises como o

Brasil, onde “a precarissima situacdo educacional faz com que ele acabe
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determinando conteudos e condicionando estratégias de ensino, pois, de forma
decisiva, 0 que se ensina e como se ensina o que se ensina”’ (LAJOLO,1996). Vemos
entdo uma atencdo em como ocorre o processo de aprendizagem e se de fato o aluno
absorveu o conhecimento. Percebe-se também que ndo h& pesquisas onde o tema
discutido seja de como é feito o uso do livro didatico, muito menos uma opg¢éo ou
orientacao de interacdo dos conteudos em trocas de saberes entre professor/aluno.

Para que o professor possa trabalhar os objetivos e habilidades propostas pela
BNCC, ele tera que ter autonomia para ir além do livro didatico. Como um aluno pode
distinguir e compreender um conceito cartografico apenas com imagens disponiveis
no livro didatico? Esta pergunta aparentemente parece ser de facil compreenséo,
porém, por que ndo fazer com que os alunos reproduzam essas imagens? Sao
perguntas como estas, que devem fazer parte do planejamento do professor para
desenvolver atividades que vao além da sala de aula.

O professor tradicional que se baseia unicamente no livro e em suas atividades
nao conseguem formar um aluno com pensamento critico e nem capaz de reproduzir
0 seu espaco vivido. Vesentini (2007, p. 167), vai afirmar que, ao invés de aceitar a
“ditadura” do livro didatico, o bom professor deve ver nele, tdo somente um apoio ou
complemento para a relagdo ensino-aprendizagem que visa a integrar criticamente o
educando ao mundo”. Através dessa afirmacao, o livro de Geografia, deve fugir de
uma geografia tradicional e limitada, pois o intuito é fazer com que estes alunos
tenham uma percep¢cdo ampla do mundo em que vive e forme assim, sua propria

opinido a respeito de acontecimentos em seu meio social.

2.3 A cartografia escolar e metodologias ativas

Para Berbel (2011) as metodologias ativas embasam-se em maneiras de
compreender o processo de aprendizagem, usando experiéncias reais ou simuladas,
contendo as situacdes de resolver com sucesso, 0s obstaculos decorrentes das
atividades fundamentais da realidade social, em diferentes contextos. Por
conseguinte, as metodologias ativas acarretam promocao da inclusao dos alunos no
ensino aprendizagem. A finalidade dessas metodologias é produzir alguma mudanga
e tornar este aluno em membro ativo na sociedade e na construgcdo do saber e
“intenciona-se, com sua aplicacéo, favorecer a autonomia do estudante, despertar a

curiosidade e estimular tomadas de decisdes individuais e coletivas, advindas das
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atividades essenciais da pratica social e nos contextos do estudante” (CAMAS;
BRITO, 2017, p.314).

Umas das principais caracteristicas das metodologias ativas € a percepcao do
papel do professor como facilitador efetivo e mediador do conhecimento através de
contetdos em linguagens mais proximas dos alunos. Com isso, quebra-se o
paradigma do professor tradicional, no qual o conhecimento gira em torno dele
mesmo, onde sO seria visto aulas expositivas e aplicacdes de provas. As metodologias
ativas, ainda, tém uma grande contribuicdo para o desenvolvimento social da crianca,
pois, sera a partir das atividades desenvolvidas em sala, sejam elas reais ou virtuais,
os alunos irdo aprimorar sua confian¢a e seu pensamento critico.

Vygotsky (1999) defende métodos ativos da educacdo e destaca sua
importancia afirmando que os métodos ludicos proporcionam a educacao de criancas,
adolescentes e adultos ambientes facilitadores. Nos momentos de maior
descontracdo é que se gera maior aproximacdo, melhoria na integracdo e maior
interacdo em grupo, facilitando assim a aprendizagem, ou seja, maior interesse e
estimulo do aluno no processo de constru¢cdo do conhecimento.

O principal desafio, &€ descobrir como aplicar estas metodologias em sala de
aula no que diz respeito a cartografia. O que vemos atualmente sédo profissionais
despreparados para se trabalhar qualquer atividade relacionada a mapas, fato que
reflete no aprendizado do aluno, que de nada aproveita as aulas relacionadas a este
contelido, apesar disso, ndo podemos nos prender ao lado negativo. O que se deve
fazer para assimilar o conteddo é justamente a introducdo de metodologias com

mapas.

E nesse contexto que as iniciativas dos professores ndo devem ficar restritas
a um tipo de texto ou de linguagem. Se o objetivo das aulas, entre outros, é
ampliar a capacidade critica do aluno, é preciso propor situagées em que ele
possa confrontar idéias, questionar os fatos com argumentacao e, ao mesmo
tempo, facilitar-se o acesso aos varios géneros de textos e de linguagem
(CASTELLAR; VILHENA, 2010, p. 65).

Martinelli (2014) destacou que os alunos ao relacionar os mapas aos contetdos
de cartografia, precisam vé-los ndo como meras figuras ilustrativas dos textos
didaticos. No entanto, como representacdes reveladoras de questdes que serao
abordadas e discutidas nos discursos geograficos, dando chance a uma reflexdo
critica e consciente entre os alunos, mediada pelo educador em sala de aula. A partir

disso, o professor ird despertar o desenvolvimento e interesse desse aluno para
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descobrir 0 que o mapa vai além de um simples desenho e que ha varias

interpretacdes através deste.

Uma grande contribui¢cdo da representacéo cartografica no ensino se d4 com
uso de mapas, que sdo meios de representacdo da superficie da terra, estes
auxiliam na compreenséo dos estudos nas diversas areas do conhecimento
em especial ao da Geografia. Hoje a Cartografia esta representada nos livros
didaticos e nas praticas em sala de aula em diversas atividades, para melhor
compreenséo do espago geogréfico. (SANTOS et al., 2011, p.04).

Vale ressaltar a importancia do letramento e alfabetizacdo cartografica para
aprimorar e aflorar a leitura do aluno. Simielli (1999) apontou que é necessario ter uma
leitura aprimorada dos mapas, pois eles ajudam a ter um dominio espacial de um
determinado espaco além de representa-lo em diversas dimensdes e finalidades como
mapas de turismo, mapas de planejamento, mapas rodoviarios, entre outros.

Reitera-se, ainda, a importancia do letramento e alfabetizacdo cartografica
para aprimorar e aflorar a leitura do aluno. O contato do aluno com a cartografia
escolar o submete a constantes transformacoes de valores e dados de conhecimento
de uma sociedade. De acordo com Passani (2012, p.39) através deste contato, 0
aluno: “(...) tem a possibilidade de buscar sua autonomia na leitura de diferentes
representacoes e em diferentes escalas, tornando-o um sujeito cognoscitivo,
contribuindo para significativas tomadas de decisbes”.

As metodologias mais utilizadas na Cartografia sdo as tecnoldgicas, visto que
esta complementa o ensino oferecido aos estudantes e contribui no processo de
ensino e aprendizagem. Conforme Pazini e Montanha (2005, p.1331), “as atividades
cartograficas promovem o desenvolvimento de esquemas mentais que auxiliam na
aprendizagem e na autonomia intelectual do aluno reafirmando a importancia de se
aliar essas atividades com novas possibilidades de interacdo oferecidas pelas
inovagodes tecnoldgicas”. Para ocorrer este desenvolvimento de esquemas mentais, é
necessario que o aluno saiba reconhecer representacdes mais complexas
cartograficas e que este saiba apropriar-se da linguagem cartografica.

De acordo com Melo e Menezes (2003) é possivel através das ferramentas de
multimidias, ensinar conceitos cartograficos como: escala, projecdes e outros
assuntos relacionados a cartografia. As metodologias ativas podem ser incluidas no
ensino da cartografia escolar com a utilizacdo de métodos como: sala de aula

invertida, problemas e projetos.
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Na metodologia de sala de aula invertida, o aluno tem o contato com o contetdo
composto na grade curricular de geografia e deve estudar por conta propria. Em sala
de aula, este aluno apontara questionamentos que possam ser apresentados para
discussdo com professor e turma. Para se trabalhar cartografia, o professor pode
utilizar videos introdutorios, imagens ou algum recurso que desperte a atengdo deste
aluno. Dentro deste método, € importante deixar claro que o objetivo ndo é o de fazer
0 aluno uma maquina de estudos nos seus contra-turnos.

Em contrapartida, a utilizacdo de problemas como metodologia traz a ideia de
gue o aluno utilize os livros, e principalmente, recursos tecnolégicos para a
investigacao e resolucao dos problemas. E o professor dentro desta metodologia fica
onde? O professor sera o mediador para vistoriar e colaborar com as reflexées acerca
das atividades, porém o protagonismo é exclusivo dos alunos.

Em suma, os projetos como metodologia ativa, podem ser bastante utilizados
para se trabalhar cartografia escolar, pois a teoria vai ser aplicada na pratica. A
producao de um mapa, representando o trajeto de casa até a escola, pode ser levado
como um projeto, pois os alunos vao encontrar solucdes para refazer este trajeto por
si mesmo, e o professor ficara responsavel apenas por indicar erros e acertos, e

construir um bom desenvolvimento de conteddo

3 METODOLOGIA

A base metodolégica deste trabalho ocorreu por meio de pesquisa bibliografica
em livros, artigos, teses, dissertacdes e trabalhos de conclusdo de curso. Além de
pesquisa em bases digitais utilizando as palavras-chave no Google Académico e
Scielo, como as seguintes palavras-chave: cartografia escolar e ensino fundamental,
cartografia escolar e BNCC, cartografia escolar e ensino de geografia.

A pesquisa quantitativa trabalha para conhecer melhor o universo pesquisado.
Segundo Michel (2005) a pesquisa quantitativa:

A pesquisa quantitativa € um método de pesquisa social que utiliza a
guantificacdo nas modalidades de coleta de informacdes e no seu tratamento,

mediante técnicas estatisticas, tais como percentual, média, desvio-padrao,
coeficiente de correlacdo, analise de regresséo, entre outros. (MICHEL, 2005)

A pesquisa foi aplicada em quatro turmas do 9° ano do ensino fundamental nos

turnos matutino e vespertino. Enquanto o recorte temporal foi efetivado no 4° bimestre
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do ano de 2022. A aplicacdo dos questionarios foi realizada nas turmas dos 9° anos
do Ensino Fundamental, com a intencdo de conciliar a cartografia com a legislacdo. A
proposta desta pesquisa surgiu por meio da disciplina de Cartografia Escolar, onde
foram vistos e debatidos véarios assuntos que dizem respeito a deficiéncia do ensino
da cartografia nas escolas.

A pesquisa foi realizada com base na realidade do ensino na sala de aula,
despertando e levando aos alunos a linguagem cartografica, de uma forma adequada
para que estes pudessem compreender e aprender a leitura correta de um mapa. Além
disso, foi utilizada a pesquisa quantitativa com a aplicacdo de questionarios (Apéndice
A) com os alunos do 9° ano o total de 47 (quarenta e sete) e 4 (quatro) professores
gue ministram a aula de Geografia das trés escolas analisadas.

As perguntas estruturadas sobre a aplicacdo do professor sobre o uso e a
linguagem cartografica em trés escolas municipais de Governador Edison Lob&o- MA,
a saber: Escola Municipal José Abdalla, Escola Municipal Santa Rita e a Escola
Municipal Padre Josimo Tavares localizadas na zona urbana e rural, respectivamente.
Para a coleta de dados foram utilizados dois questionarios: um para alunos e outro
para professores, sendo definidos trés critérios para observacdo. O primeiro visou
reconhecer os recursos para se trabalhar cartografia em sala de aula; ja o segundo
critério foi analisar se ocorre a utilizacdo desses recursos pelo professor de Geografia,
e o0 ultimo critério utilizado foi a falta de formacao do docente com a matéria.

3.1 Area de estudo

A pesquisa ocorreu no municipio de Governador Edson Lobdo-MA que esta
localizado na mesorregido Oeste do estado do Maranhdo. O municipio possui
populacdo de 18.740 habitantes, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2021). Em relacdo as caracteristicas sociais, o Indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHm) do municipio € considerado médio com
indice de 0,625. O municipio de Governador Edison Lobao dispde de 15 escolas da
rede municipais e duas escolas estaduais que ofertam o ensino médio, e o total de
alunos matriculados € de 3.774 (INEP,2022).

Em questdes educacionais, o indice de Desenvolvimento da Educacg&o Basica
(IDEB) do municipio em 2022, foi de 3,9 onde houve uma variacdo de -11,9% em
relacdo ao ano de 2019 que recebeu nota 4,2, enquanto a média nacional é de 5,8. O

municipio contava com uma taxa de escolarizacao de 97,6% no ano de 2010.
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3.1 Estudo de caso

Para evidenciarmos como a Cartografia acontece de fato, saimos agora um
pouco da teoria, para adentrar na pratica. Caracteriza-se como estudo de caso, 0
estudo aprofundado de poucos objetos que permitam o seu conhecimento amplo e
detalhado. De acordo com Yin (2005, p.32), “o estudo de caso é um estudo empirico
gue investiga um fendmeno atual dentro do seu contexto de realidade, quando as
fronteiras entre o fenbmeno e o contexto ndo sao claramente definidas e no qual séo
utilizadas varias fontes de evidéncia”. O estudo de caso desta pesquisa ocorreu em
trés escolas do municipio de Governador Edison Lob&o- MA.

Figura 7- Imagens das Escolas analisadas nesta pesquisa, Escola Municipal José
Abdalla, Escola Municipal Santa Rita e Escola Municipal Padre Josimo Tavares, no
municipio de Governador Edison Lob&o -MA

e TN

= IS B

Fonte: Autora (2023)

A Escola Municipal José Abdalla é a maior escola de ensino fundamental do
municipio, com aulas nos turnos matutinos e vespertinos e oferece a modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e se localiza no centro de Governador Edison
Lob&o, com 520 alunos matriculados nos anos finais e 80 alunos na modalidade EJA.
Enquanto a Escola Municipal Padre Josimo Tavares possui 83 alunos matriculados e

a Escola Municipal Santa Rita conta com 393 matriculados, ambas, se encontram na
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zona rural (Figura 7). As escolas estado distribuidas no municipio, sendo 1 na sede, 2
localizadas na zona rural do povoado Gameleira.
3.2 Analise de Dados

As escolas analisadas dispdem de cerca de 930 alunos, nesta pesquisa, foi
considerado o erro amostral de 10% dos alunos e nivel de confianga de 90% com
populacdo de heterogénea de 50/50, o valor ideal foi de 45 alunos. Em relacéo aos
professores quatro responderam os questionarios, o que corresponde a 100% da
amostragem nesta pesquisa.

Nesta pesquisa atraves dos resultados obtidos, foram confeccionados graficos,
pois estes, facilitam a analise dos dados os tornando mais claros, informativos e
objetivos.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A referida pesquisa explorou como os conteudos de Cartografia séo utilizados
na sala de aula, e os métodos utilizados para a realizacao foi pesquisa bibliografica e
a aplicacdo de questionarios com professores e alunos dos anos finais do ensino
fundamental. Para isso foi investigado a percepcao dos professores e dos alunos em
relacdo ao ensino de Cartografia no Ensino Fundamental I1.
4.1 Percepcao dos professores acerca do ensino de Cartografia

No Brasil, ha uma discrepancia acerca do ensino de Geografia, quanto

Y

a
formacdo dos professores, ou ainda, devido a metodologia do professor, a
indisponibilidade de recursos didaticos, a aplicacdo de metodologias ativas e a
utilizacdo das orientacdbes da BNCC e do DCTMA. Dentre os professores
entrevistados apenas dois sao formados em Licenciatura em Geografia, os outros dois
possuem graduacdo em Historia e Pedagogia.

Em relacdo aos professores entrevistados das escolas do municipio de
Governador Edson Lobao, 75% deles declaram que atuam no magistério ha mais de
quinze anos. Quando questionados sobre a disciplina de Cartografia, 50% relataram
gue estudaram a disciplina de Cartografia em algum momento da sua vida académica
(Gréfico 2). Apenas com essas duas informacOes observa-se que de fato ha uma
divergéncia entre o compartilhamento de informagdes sobre o tema Cartografia
Escolar. A falta de formacdo académica adequada dos professores de Geografia,
mesmo tendo muitos anos em sala de aula, € uma problematica para essas escolas.
Cabe uma reflexdo no que diz respeito a formacao dos professores, pois 0s agravos

de um professor formado em uma area e ser atuante em outra matéria que nao se
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configura a sua formacao inicial. Esse fato acarretara notas baixas, erros em conceitos
basicos de Geografia, bem como o ndo entendimento da matéria afetando o progresso
de sua aprendizagem. Em pesquisa com professores de Geografia com o ensino da
Cartografia dos anos iniciais do Ensino Fundamental, Miranda (2010) destacou que a
formagéao continuada pode atualizar conhecimentos dos professores e contribuir para
superar lacunas e dificuldades verificadas na pratica docente, mas nao pode se igualar
ou substituir os cursos de licenciatura, onde deve ocorrer de fato a formacao integral

do professor, cuja continuidade deveria se dar nos cursos de pos-graduacao.

Gréfico 1. Percentual de professores com tempo de atuacéo.

@ menos de 5 anos
® 5210 anos
10 a 15 anos

@® mais de 15 anos

Fonte: Autora (2023)

Um ponto que chama bastante atencdo sdo justamente 0s recursos que a
escola disponibiliza para a aula de Geografia. Diante da coleta de dados, observou-
se que trés professores utilizam apenas os mapas do Brasil como recurso de apoio,
localizag&o e um deles n&o trabalha com esse recurso em sala de aula. Verificou-se
gue embora tenham alguns mapas tematicos, as escolas ndo oferecem nenhum outro
recurso para que os professores possam trabalhar a Cartografia. Esse fato acarreta
para que os temas sobre esta ciéncia passem despercebidos, pois os alunos ndo tém
compreensao da linguagem cartografica. Em algumas escolas, por exemplo, ndo se
encontra nenhum tipo de mapa (apenas o0 que esta no livro didatico), sala de
informatica ou outro recurso tecnolégico para se pensar em utilizar como metodologia

ativa.
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Esse pode ser um dos fatores que esta refletido na formacdo desses
professores, onde 50% relataram que viram Cartografia em partes durante sua
formacdo académica (Grafico 2). Os professores relataram, ainda, dominar o
conteddo de Cartografia e que utilizam outros recursos além de mapas para a
realizacdo das aulas, porém os alunos ndo recebem o feedback sobre as aulas e
recursos, visto que eles na maioria das vezes, nao sabem nem o que é um mapa
tematico.

Grafico 2- Percentual de professores que viram Cartografia na faculdade.

Esim
Endo

M em partes

Fonte: Autora (2023)
Além disso, é importante destacar que os professores dizem que utilizam

metodologias ativas (Gréfico 3). Nesta pesquisa, 75% dos entrevistados relataram que
utilizam metodologias ativas em parte e 25% que as utilizam na sala de aula. Em
relacdo a utilizacao das orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
do DCTMA, ainda h&4 uma preocupacéo para se entregar 0s objetivos propostos, pois
pouco é utilizado metodologias ativas para a sua realizacdo. Com o levantamento de
informacgdes dos alunos € que surge uma necessidade de se discutir que tipo de
metodologias devem ser utilizadas e quais recursos a escola deve disponibilizar para
gue os professores possam trabalhar.

Gréfico 3 - Percentual de professores que utilizam metodologias ativas em sala
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Fonte: Autora (2023)

O numero de professores que se consideram aptos a codificar e decodificar
representacfes gréficas (alfabetizados cartograficamente), isto é, dos trés
entrevistados apenas um relatou ndo tém seguranca para trabalhar com mapas. Esse
fato fica evidente no resultado dos alunos é que cerca de 33% dos alunos nao
conhecem um mapa tematico (Grafico 4). Contudo, 74% sabem identificar alguns dos
seus elementos (Gréfico 5). Verifica-se que a alfabetizacdo cartogréfica ndo foi bem
explorada por partes dos professores, 0 que acarretou um atraso e retrocesso da
linguagem cartografica dos alunos. Isto significa que os alunos sabem quais 0s
elementos principais do mapa, mas ndo conseguem distinguir os tipos existentes e

nem fazer uma leitura completa deles.
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Grafico 4- Percentual de alunos que sabem o que € um mapa tematico.

Hsim
M ndo

M em partes

Fonte: Autora (2023)

Com base nos estudos de Menetrier e Surmacz (2019), podemos inferir que ha
uma certa dificuldade na compreensao da ciéncia cartografica, principalmente no que
se refere a sua linguagem. Os elementos de um mapa, seja ele de qualquer
representacao, fornecem informacgdes primordiais para o aluno e se dividem em: Titulo
(que informa o conteddo do mapa), Escala (indica a dimenséo real e projetada do
mapa), Orientacdo (representa a posicdo da localidade mapeada) e Legenda
(organiza informacdes sobre o contetdo em si). Entre os elementos citados, 74% dos
alunos conseguem visualizar a legenda e o titulo, pois os dois facilitam a comunicacéao,

ajudando a atingir o objetivo do mapa.

Grafico 5 - Percentual de alunos que sabem identificar os elementos de um mapa
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Fonte: Autora (2023)

Dentre os alunos entrevistados, 61% (28 alunos) afirmaram que n&o foram
utilizados na aula de geografia as maquetes 39%, porém, 17% afirmaram que ja foram
utilizados. O uso de maquetes em sala de aula € de extrema importancia para o aluno,
pois este, tera a oportunidade de manipular os objetos estudados, fazendo com que
sinta o poder e domine os fenbmenos das maquetes que imitam a realidade. Segundo
Simielli et al. (1992, p. 6) “a maquete aparece como o processo de restituicdo do
‘concreto’ (relevo) a partir de uma 'abstracéo’ (curvas de nivel), centrando-se ai sua
real utilidade, complementada com os diversos usos deste modelo concreto
trabalhado pelos alunos”. Isto é, seu uso € recomendado ndo s6 para uma concreta
visualizagdo e manipulacdo de dados, como também para alunos que apresentam
dificuldades para interpretacdo de mapas. Com esse recurso o professor de Geografia
conseguird explorar outros campos da ciéncia. O que vale ressaltar é a autonomia do
aluno e a criatividade para a confeccdo das maquetes explorando assim o seu
ambiente diario, destacando assim que "através da compreensao do espaco local,
torna-se muito mais facil o estudo de qualquer area do planeta, pois permite
estabelecer analogias a partir de uma experiéncia vivida, além de agucar o grau de
reflexao” (KOZEL, 1999).

Gréfico 6- Quantidade de alunos que nunca viram o professor utilizar maquete em
sala de aula.
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Fonte: Autora (2023)

Nesta pesquisa foi ainda questionado a utilizacado de outros recursos didaticos
como: jogos, videos e musicas. No grafico 7, entre os entrevistados 26% dos discentes
afirmaram que as vezes sao utilizados esses recursos nas aulas de Geografia. Por
outro lado, 35% relataram que o professor nunca utilizou a sala de aula. Visto que o
processo de desenvolvimento e ensino aprendizagem nao requer apenas de uma
gualidade técnica, ele também demonstra uma preocupagdo em como ocorrera a
comunicacao e interacdo do desenvolvimento do aluno. Wiley (2002) propds que
recursos digitais podem ser reutilizados como meio de apoio a aprendizagem dos
chamados Objetos de Aprendizagem (OAs), portanto, imagens, videos, musicas,
atrelados a uma metodologia adequada consistira em bons resultados no ponto de

vista pedagogico.

Grafico 7- Percentual de alunos que nunca utilizaram jogos, videos ou musicas em
aulas de cartografia
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Fonte: Autora (2023)

Conforme a BNCC a unidade teméatica na qual trabalha a cartografia é chamada
de as formas de representacdo e pensamento espacial. Atrelado nesta unidade
tematica, o DCTMA tem como objetivo fazer com que o aluno desenvolva a
capacidade de analisar espacialmente as nove fronteiras geoecondémicas do
Maranh&o, por meio de fotos, imagens que comparam 0 processo de ocupacao
espacial. Com isso, os professores requerem de planejamentos para conseguirem
alcancar este objetivo. Vale ressaltar que o DCTMA, néo cita nenhuma metodologia
ativa que o professor de geografia deva usar, ele s6 pontua que o planejamento de
método de trabalho pode ser alterado a qualquer momento pelo educador. Desta
forma, deixa o professor com autonomia para mediar suas aulas utilizando qualquer
metodologia ativa que melhore a forma de se ler e representar o mundo em toda a
complexidade de aspectos que o envolve.

Pela observacédo dos aspectos analisados, a dificuldade de se trabalhar com
cartografia nessas escolas tém um grau de dificuldade preocupante. Visto que, nem
sempre o professor consegue passar 0 seu contetudo de forma clara e sucinta e nem
o aluno consegue absorver o que é passado pelo professor. O fato de nas escolas
nao disponibilizar de mapas simples e variados e dos professores nao utilizarem
recursos basicos, dificulta a compreensédo do aluno, tendo em mente que este, tera
uma visao limitada da cartografia como um todo, ndo desenvolvendo assim, um

pensamento critico em relacdo ao espago que o cerca.



41

4.2 Sugestao de atividades cartograficas em sala de aula

Com base nesta pesquisa, sugere-se duas atividades que sao correlacionadas
com o livro didatico é a utilizacdo de jogos para se trabalhar o alfabeto cartogréfico,
estruturacdo da legenda, escala e proporcao e a utilizagdo de musica. O jogo Call of
Duty: Warzone é uma 6tima opcao para se trabalhar em sala, visto que € um jogo
famoso entre os adolescentes. O jogo ira utilizar os conhecimentos dos alunos sobre
alfabetizacao cartografica, pois as informacdes do jogo variam de acordo com a escala
de visualizacdo. O objetivo aqui, € utilizar o uso de mapas de jogos digitais e fazer
com gue os alunos entendam a metodologia aplicada e se divirta ao realizar a
atividade, enquanto o professor é apenas o orientador e tenta interferir o minimo

possivel para que os alunos tenham destaque no processo.

A segunda opcédo seria a utilizacdo de musicas, conforme os PCN(1998) a
musica pode ser utilizada no ensino tendo como referéncia trés eixos: o eixo da
producdo - “expressdao e comunicacdo em musica, improvisagdo, composicao e
interpretacao”; o eixo da fruicdo/apreciacao - “[...] apreciacao significativa em musica:
escuta, envolvimento e compreensdo da linguagem musical’; e o eixo da
reflexdo/contextualizacéo - “musica como produto cultural e historico: musica e sons
do mundo” ou compreensado da musica como produto cultural e histérico (PAULA,
2004).

A cangao “Além da mascara" do grupo Pouca Vogal, é uma étima opgao para
se trabalhar a cartografia. A dinamica dessa metodologia é explorar as diversidades
da andlise dos elementos geograficos e cartogréficos. A ideia é fazer um mapa afetivo,
onde os alunos trardo sua infancia, os lugares vividos através de ilustracfes e
demarcando os elementos mais ilustrativos, além de fazer questionamentos sobre a
letra da musica. Com o auxilio do livro didatico, a linguagem musical tende a atrair a

atencéo dos alunos abordando a linguagem musical.
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Além da Mascara- Pouca Vogal

Agora que a terra é redonda

E o centro do universo é outro lugar

E hora de rever os planos

O mundo nao é plano, ndo para de girar
Agora que o tempo & relativo

Nao ha tempo perdido, ndo ha tempo a perder
Num piscar de olhos tudo se transforma

Té vendo? Ja passou, mas ao mesmo tempo
Fica o sentimento de um mundo sempre igual
Igual ao que ja era de onde menos se espera

Dali mesmo é que ndo vem agora que tudo esta exposto

A mascara e o rosto trocam de lugar

T6 fora se esse € o caminho se a vida € um filme, eu ndo conheco diretor
T6 fora, sigo 0 meu caminho

As vezes t6 sozinho, quase sempre td6 em paz

Num piscar de olhos tudo se transforma

Ta vendo? Ja passou, mas ao mesmo tempo

Esse mundo em movimento parece ndo mudar

E igual ao que ja era de onde menos se espera

Dali mesmo é que ndo vem Visao de raio-x, o X dessa questéo
E ver além da mascara além do que é sabido

Além do que é sentido, ver além da mascara

CONCLUSAO

O presente trabalho foi elaborado mediante a limitacdo de insercdo da
cartografia escolar no ensino fundamental dos anos finais. Esta limitacdo, refere-se a
ndo aplicacdo dos conteudos que envolvem a linguagem cartografica, fazendo com
gue estes passem despercebidos. A falta do uso de metodologias ativas e dominio de
conteudo, retrata a necessidade de aperfeicoamento com métodos mais eficazes para
a interacdo com os alunos.

Considerando o questionario dos professores da educacdo basica dos anos
finais da rede municipal, a ndo formacdo em relacdo a area de atuacdo aponta uma
disparidade e precariedade nas aulas de cartografia, mediante a falta de material e
metodologias ativas para colocar as teorias em pratica. As escolas da zona rural
demonstram uma preocupacdo pois a alfabetizacdo e o letramento cartogréfico ja

apontam falhas. Os indices do IDEB, também devem ser analisados mediante ao
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declinio da nota justamente no periodo p6s-pandemia, juntamente com estudos que
comprovem a causa desse declinio na nota do municipio.

Independente da formacdo do professor, este, precisa buscar se aperfeicoar
através de formacdo continuada, e formacdes que utilizem metodologias ativas,
recursos didaticos como alternativas de desenvolver uma aula mais dindmica e
participativa e a insercdo de recursos tecnolégicos de acordo com a realidade do
aluno. A partir dai, tanto o professor como o aluno terdo uma maior interacao e troca
de conhecimento.

Em relagdo a pesquisa bibliografica como base na realizacdo dos
guestionarios, o curso de licenciatura em Geografia precisa reformular sua grade
curricular no que diz respeito a preparacdo do discente para o ensino da cartografia,
levando em consideracao a relacdo ao espaco em que esta inserido o aluno. Todavia,
ndo podemos esquecer que de certa forma ha uma falta de desinteresse por parte dos
futuros professores, ainda em formacgao com a ciéncia cartografica.

Em sintese, a Cartografia aplicada em sala de aula, vai além de mapas e
aplicacdo de metodologias. A linguagem cartografica deve ser inserida desde a
educacao infantil na vida dos alunos, formando assim seres que sejam capazes de
compreender o espaco em que vivem e relacioné-los ao mundo. Como ja citado neste
trabalho, a cartografia tem que ser ensinada desde as séries iniciais para que este
aluno seja alfabetizado cartograficamente e que o professor precisa sim inserir mapas,
planisférios em suas aulas, como diria Blackwell (2013) “Olhar os mapas pode ser
esclarecedor. Olhar para eles de angulos novos pode ser ainda mais esclarecedor.
Mas, se vocé quer libertar a sua mente de todas as ideias preconceituosas e
preconcebidas que os planisférios tendem a produzir, provavelmente s6 tera um

remédio: arranje um globo e mantenha-o sempre rodando”.
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Apéndice A- Questionario aplicado aos discentes
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QUESTIONARIO- DISCENTES

Qual seu nome?
Idade:

1)

2)

3)

4)

3)

6)

7)

8)

9)

Em que série estuda?

()6°ano ( )7°ano( )&% no ( )9°ano
Vocé sabe o que € um mapa tematico?

() Sim ( )Empartes ( )Nao
Vocé ja ouviu falar de elementos do mapa como: titulo, orientacao,
legenda, coordenadas....

( )Sim ( )Nao
Voceé saberia identificar os elementos do mapa?

( )sim,todos ( )alguns ( )nao
O professor de Geografia com que frequéncia o professor de
geografia utiliza mapas ou globo terrestre?
( )sempre ( )raramente ( ) nunca
O professor de geografia ja utilizou maquetes nas aulas?
( )Sim ( JAsvezes ( )Nunca
Seu professor de geografia utiliza jogos ou brincadeiras nas
aulas?
()Sim ( JAsvezes ( )Nunca
Seu professor de geografia utiliza musicas ou videos nas aulas?
() Sim ( )JAsvezes ( )Nunca

Como vocé gostaria que fossem suas aulas de Geografia?




Apéndice B- Questionério aplicado aos Docentes

QUESTIONARIO- DOCENTE

1) Professor, qual sua formagao?

2) Qual seu nivel de escolaridade?

( ) Magistério () Licenciatura ( )
Especializagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

3) Ha quanto tempo vocé atua no magistério?

( )menosde S5anos ( )5a10anos ( )10
a15anos ( ) maisde 15 anos

4) Na universidade/ faculdade vocé estudou a
disciplina de Cartografia?

( )Sim ( )empartes ( )Nao

5) Com que frequéncia vocé faz uso de mapas
nas aulas de Geografia?

( )Sempre ( )Raramente ( ) Nunca
6) Vocé utilizar mapas em suas aulas de geografia
( )Sim ( )Asvezes () Nunca

7) Vocé tem seguranga para utilizar mapas e o
globo terrestre nas suas aulas de Geografia?

( )Sim ( )Pouco ( )Nao

8) Vocé associa o conhecimento de cartografia
nas suas aulas de geografia?

()Sim ( )asvezes ( )nao. Se sim, quais
conteudos?

9) Vocé segue o que esta proposto na BNCC e no
DTCMA sobre os contetidos de geografia?

( )Sim ( )asvezes ( )nao

10) Vocé utiliza metodologias ativas nas suas
aulas como: musica, jogos, maquetes...

( )Sim ( )Asvezes ( )Nao
11)Qual a sua maior dificuldade em cartografia?
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