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RESUMO

Esta pesquisa investiga a leitura no contexto das avaliagcdes educacionais em larga escala,
tomando como objeto de analise os descritores de Lingua Portuguesa do Sistema de
Avaliacdo do Maranhdo (SEAMA), aplicados a estudantes do Ensino Médio em escola
publica situada no municipio de Barra do Corda (MA). Parte-se do entendimento de que
a leitura ultrapassa a dimensdo técnica da decodificacdo, configurando-se como uma
pratica cognitiva, linguistico-discursiva e sociocultural, fundamental para a formacéao
académica, social e critica dos sujeitos. O cenario é marcado por desigualdades histéricas
e baixos indicadores educacionais, e torna-se necessario se compreender os resultados
desse tipo de avaliacéo, considerando a do Maranhdo, bem como outras que sdo aplicadas
no pais e fora dele. A hipbtese é que quando a leitura é compreendida de forma
contextualizada e critica, pelos alunos, os objetivos deles, principalmente o0s
educacionais, s@o alcancados. Para isso, 0 estudo tem como objetivo geral analisar os
resultados dos descritores que abordam a leitura na prova SEAMA, de lingua Portuguesa
de uma escola publica do Maranhdo. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa, de carater documental, tendo como objeto de estudo resultados dos
descritores do SEAMA. Para a fundamentacdo tedrica usam-se estudos de autores que
concebem leitura como processo complexo e socialmente situado, como Freire (1989,
1996), Dell’Isola (2001), Kleiman (1995; 2016; 2022), Soares (1998; 2003; 2010), Koch
(2010), Marcuschi (2008), Carvalho (2018) e Vygotsky (1934). Estudos que possibilitam
a compreensdo de leitura em suas multiplas dimensdes e implicacdes educacionais. Os
resultados indicam que o0s estudantes da escola pesquisada apresentam maiores
dificuldades em descritores que exigem operacfes cognitivas e discursivas complexas,
como inferéncia, identificacao de tese, reconhecimento de argumentos e analise de efeitos
de sentido. Nesse contexto, como desdobramento da pesquisa, propde-se um Produto
Técnico-Tecnoldgico voltado ao fortalecimento da competéncia leitora, com foco em
descritores nos quais 0s estudantes apresentaram maiores fragilidades. A relevancia deste
estudo se da por poder contribuir com o trabalho de docentes voltado para a melhoria do
desempenho dos alunos, em leitura, principalmente daquelas que exigem operacGes
cognitivas e discursivas complexas e, consequentemente, a elevacdo dos indices
educacionais do Maranhdo. Conclui-se que a leitura, quando compreendida de forma
contextualizada e critica, constitui um eixo central para a melhoria da qualidade da
educacdo publica e para a promoc¢do da equidade educacional no Maranhdo e que a
utilizacdo de pesquisas resultantes de avaliacGes realizadas em larga escala refletem
disparidades no contexto brasileiro, que esses contextos ndo sejam vistos amplamente,
mas que ha a necessidade se avaliar, compreender e buscar solu¢bes pontuais para
contextos especificos.

Palavras-chave: Leitura; Avaliacdo educacional; SEAMA; Descritores de leitura;
Ensino Médio.



ABSTRACT

This research investigates reading within the context of large-scale educational
assessments, taking as its object of analysis the Portuguese Language descriptors of the
Maranhdo Assessment System (SEAMA), applied to high school students in a public
school located in the municipality of Barra do Corda (MA). It is based on the
understanding that reading goes beyond the technical dimension of decoding, constituting
a cognitive, linguistic-discursive, and sociocultural practice that is fundamental to the
academic, social, and critical formation of individuals. The context is marked by historical
inequalities and low educational indicators, making it necessary to understand the results
of this type of assessment, considering those applied in Maranhdo as well as others
administered in Brazil and abroad. The hypothesis is that when reading is understood by
students in a contextualized and critical manner, their objectives—especially educational
ones—are achieved. To this end, the study’s general objective is to analyze the results of
the descriptors that address reading in the SEAMA Portuguese Language assessment of
a public school in Maranhdo. Methodologically, this is a qualitative, documentary
research study, whose object of analysis is the results of the SEAMA descriptors. The
theoretical framework draws on studies by authors who conceive reading as a complex
and socially situated process, such as Freire (1989, 1996), Dell’Isola (2001), Kleiman
(1995; 2016; 2022), Soares (1998; 2003; 2010), Koch (2010), Marcuschi (2008),
Carvalho (2018), and Vygotsky (1934)—studies that enable an understanding of reading
in its multiple dimensions and educational implications. The results indicate that students
at the school studied show greater difficulties with descriptors that require complex
cognitive and discursive operations, such as inference, identification of thesis statements,
recognition of arguments, and analysis of meaning effects. In this context, as an outcome
of the research, a Technical-Technological Product is proposed aimed at strengthening
reading competence, with a focus on descriptors in which students showed greater
weaknesses. The relevance of this study lies in its potential contribution to teachers’ work
toward improving students’ reading performance, especially in tasks that require complex
cognitive and discursive operations, and, consequently, to raising Maranhao’s educational
indicators. It is concluded that reading, when understood in a contextualized and critical
way, constitutes a central axis for improving the quality of public education and
promoting educational equity in Maranhdo, and that research derived from large-scale
assessments reflects disparities in the Brazilian context—disparities that should not be
viewed in an overly generalized manner, but rather require evaluation, understanding, and
the pursuit of targeted solutions for specific contexts.

Keywords: Reading; Educational assessment; SEAMA; Reading descriptors; High
school.
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1 INTRODUCAO

Todo fazer cientifico € movido por inquietacdes, indagacfes ou de situacdes de
natureza diversa. A presente pesquisa, aqui contida, surgiu a partir do trabalho do
pesquisador, enquanto professor, em uma escola publica da rede estadual de ensino médio
situada na cidade de Barra do Corda, no Maranhéo.

Na escola tive que lidar com a nova rotina de trabalho, que incluia situacGes que
surgiam a partir da pratica pedagogica e da necessidade de ter que elaborar avaliacdes
solicitadas pela escola, visando a demanda do Estado - preparar os estudantes para que
pudessem obter bons resultados na prova SEAMA, tive que buscar uma forma de elaborar
avaliacOes que realmente pudessem atender a demanda.

A escola ja dispunha de uma metodologia especifica consolidada pela prépria
secretaria de educacdo, para as avaliacfes: sendo elas bimestrais, contendo 20 questdes
objetivas. Acrescida a essa situacdo, devido aos indicadores cobrados pelo Estado, por
meio da prova do SEAMA, havia a necessidade que se mantivesse 0s atuais resultados —
referentes ao ano de 2023. Apos analisar os indicadores do ano mencionado, percebi que
havia uma distor¢do entre o que era feito na escola, o que era cobrado dos alunos e as
reais intencbes do Estado ao propor avaliagdes oficiais.

Diante dessa situacdo, tive que pesquisar e refletir sobre o que podia ser feito, para
melhora-la. Assim, busquei os indicadores da prova do SEAMA, os quais a escola usava
como parametro, para obtencdo de qualidade. Com eles elaborei avalia¢6es, incluindo os
contetdos trabalhados em sala de aula, conforme questGes disponibilizadas pelo site da
Secretaria de Educacdo do Governo do Maranhdo (SEDUC — MA)

Como uma das estratégias, comecei a mapear todos 0s estudantes das turmas com
as quais eu trabalhava, bem como os seus resultados individuais, agrupando as questdes
que pertenciam ao mesmo descritor de lingua portuguesa de acordo com a matriz do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). A abordagem de conteddo era
equivalente ao que deveria ser cobrado naguele momento. Para auxiliar no andamento do
trabalho, foram criadas planilhas do excel com equag6es que contribuiram para mensurar
o0 grau de dificuldade dos estudantes nas avaliacdes. Os descritores selecionados foram
aqueles com menores indices contidos no resultado do SEAMA.

Nesse processo, percebi a possibilidade de os alunos obterem resultados melhores,

pois alguns deles, que ndo conseguiram bons resultados na prova, obtiveram indices
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melhores nas provas da escola. Assim, surgiu a motivacao de realizagdo de uma pesquisa
que fornecesse mais subsidios para a realizagdo de um trabalho docente mais focado,
também, na melhoria dos indices educacionais maranhenses, pois um dos objetivos dessas
provas em larga escala, é fornecer informacdes para implementacgéo de politicas publicas
que visem ao desenvolvimento do povo e, consequentemente do estado; do pais. E fato
que a historia mostra que a educacdo brasileira tem alcancado mudancas, mas elas ainda
sd0 muito necessarias, principalmente em alguns estados da regido nordeste, como o
Maranh&o.

A historia da educacdo brasileira revela contradicbes que influenciam os
resultados de aprendizagem de milhdes de estudantes. Por um lado, hd uma expansédo do
acesso as escolas e politicas publicas que buscam universalizar o ensino; por outro, a
questdo da qualidade permanece desafiadora, evidenciada por baixos niveis de
proficiéncia, desigualdades regionais e problemas estruturais. Entre as causas desse
cenario, a leitura ocupa um papel central, pois é fundamental ndo so para o entendimento
dos contetdos escolares, mas também para desenvolver uma viséo critica do mundo e a
capacidade de agir de forma cidada na sociedade atual.

O Maranhdo, em particular, expressa essas tensdes de forma bem marcada. Com
indicadores socioeconémicos historicamente baixos, o estado encontra dificuldades
adicionais para promover aprendizagens relevantes entre seus estudantes. Nesse cenario,
a leitura vai além de uma simples habilidade escolar: ela ¢ uma préatica social que promove
inclusdo, mobilidade social e emancipacdo. Por isso, entender os niveis de proficiéncia
leitora dos alunos maranhenses é essencial, ndo s6 como uma estatistica, mas como uma
ferramenta importante para interpretar a realidade educacional do estado.

E nesse contexto que a presente pesquisa se insere em um movimento mais amplo
de busca por solucbes pedagodgicas contextualizadas. Ao articular resultados empiricos,
como os do SEAMA, com estudos nacionais — a exemplo do “Retratos da Leitura no
Brasil” e do SAEB —, busca-se ndo apenas compreender os indices de leitura no
Maranhdo, mas também apontar caminhos préaticos e viaveis para enfrentar os desafios
identificados. Desta pesquisa resulta um produto técnico com o qual pretende-se subsidiar
praticas docentes e politicas educacionais locais, reafirmando-se, assim, o papel da
universidade na producdo de conhecimento aplicado, critico e socialmente relevante.

Aléem de atender a uma demanda cientifica, a escolha do tema leitura nesta
pesquisa também possui relevancia social e pedagdgica. Diante de avaliagbes nacionais

que indicam limitacdes persistentes no desempenho do Brasil, é essencial analisar como
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politicas locais, como 0 SEAMA, podem ajudar a aprimorar a qualidade do ensino. Essa
discussdo € estratégica, pois impacta diretamente a préatica dos docentes, a elaboragéo de
politicas publicas e a garantia dos direitos educacionais.

Assim, esta pesquisa parte da compreensao de que a leitura é fundamental tanto
para o desenvolvimento cognitivo dos individuos quanto para fortalecer a democracia e
promover a equidade social. Ao contextualizar a quest&o da leitura no Maranhdo, busca-
se ndo apenas identificar as dificuldades de aprendizagem, mas também sugerir métodos
e estratégias de formacdo capazes de transformar a pratica pedagdgica e influenciar a
criacdo de politicas educacionais mais eficientes.

O SEAMA € uma ferramenta estratégica que busca entender as aprendizagens dos
estudantes, especialmente no ensino médio, que se mantém com altos indices de evasao
e distor¢do idade-série no pais e no estado. Ao avaliar competéncias e habilidades em
Lingua Portuguesa e Matematica, 0 SEAMA fornece informagdes importantes ndo so
para o planejamento pedagogico das escolas, mas também para a elaboracao de politicas
publicas. Os resultados tém impacto direto na redistribuicdo de recursos através do
Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e Servicos (ICMS) Educacional, um
mecanismo que conecta o desempenho académico a politica de financiamento, tentando
promover melhorias em toda a rede de ensino.

Essa realidade também se conecta aos resultados internacionais. O Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) 2022 revelou que o Brasil atingiu 410
pontos em leitura, ficando abaixo da média da Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) (476 pontos). Esse dado evidencia uma lacuna
historica: a leitura permanece como um dos principais desafios da educacdo no pais.
Apesar dos relatérios nacionais oferecerem resultados consolidados, o Maranhdo
necessita de estudos especificos que interpretem essas estatisticas considerando as
particularidades locais, o que reforca a relevancia e a originalidade desta pesquisa.

A justificativa deste estudo baseia-se na constatacdo de que, embora o Brasil
possua sistemas avaliativos solidos, como o SAEB e o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), a interpretacdo desses dados ainda se limita a visGes gerais e
comparacdes amplas. Esses estudos fornecem um diagnostico importante das condi¢fes
educacionais do pais e dos estados, mas tendem a esquecer as particularidades locais,
deixando de lado os fatores contextuais que podem explicar o desempenho escolar em

realidades especificas, como a do Maranhao.
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No Maranhdo, as medias dessas avaliacBes indicam desafios historicos
relacionados ao aprendizado da leitura. Contudo, esses nimeros, por sua abrangéncia, nao
permitem identificar os fatores concretos que afetam o desempenho em uma escola,
municipio ou rede de ensino especificos. Em outras palavras, apesar de as pesquisas
nacionais oferecerem uma visdo geral do problema, ainda hd uma lacuna metodoldgica e
analitica para entender como esses resultados se manifestam no dia a dia escolar, nas
praticas dos professores e nos processos de formacdo dos estudantes.

Assim, este estudo é valido por adotar uma abordagem local e prética,
concentrando-se em uma escola publica especifica do Maranhéo e integrando dados do
SEAMA — sistema estadual de avaliagdo — com referenciais mais amplos, como o
SAEB e IDEB. Essa estratégia possibilita dois movimentos: de um lado, dialogar com
dados nacionais; de outro, valorizar as particularidades regionais que influenciam
diretamente o processo de ensino e aprendizagem da leitura.

O estudo permanece relevante, pois a maior parte da literatura académica foca em
analises generalistas sobre a qualidade da educacéo brasileira (cf. Soares, 2024; Cury,
2018; Bonamino; Sousa, 2012). Poucas pesquisas abordam de forma sistematica os
efeitos das avaliagcdes estaduais no ensino da leitura, e poucas fazem triangulac6es entre
diferentes bases de dados. Essa caréncia de estudos especificos para o Maranh&o reforca
a necessidade de uma investigacdo que considere tanto indicadores macro quanto micro,
oferecendo uma compreensdo mais ampla e contextualizada do problema. Além disso, a
justificativa se fortalece ao considerar a funcdo social da leitura. Como Freire (1989)
afirma, ler o mundo precede a leitura da palavra, sendo um ato de emancipacao critica.

Quando as estatisticas mostram resultados insatisfatorios, cabe a pesquisa avancar
na busca pelas razdes desse quadro e propor reflexes para praticas pedagogicas mais
eficazes. Assim, explorar essa lacuna é uma contribui¢do ndo sé cientifica, mas tambem
ética, na busca pela melhoria da educacdo publica e pela justica social no Maranhéo.

Nesse contexto, a hipotese é de que quando a leitura é compreendida de forma
contextualizada e critica, pelos alunos, 0s objetivos deles, principalmente os
educacionais, sdo alcangcados. Assim, o objetivo principal deste estudo foi analisar os
resultados dos descritores que abordam a leitura na prova SEAMA, de lingua Portuguesa

de uma escola publica do Maranhédo. Os objetivos especificos foram:

e Listar os descritores que abordam sobre leitura na prova SEAMA aplicada no

terceiro ano do ensino médio em uma escola publica do Maranh&o.
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e Analisar os resultados obtidos pelos estudantes, destacando os descritores que

apresentam maior indice de acertos, bem como 0s que representam menor indice.

e Comparar os resultados da escola com outros resultados de ambito nacional

como os da “Retratos da Leitura no Brasil”.

e Apresentar proposta de material pedagdgico, tendo como foco a leitura com base
nos descritores do SEAMA e habilidades da BNCC.

O problema de pesquisa emerge da necessidade de compreender em que medida
os resultados generalizantes de pesquisas nacionais sobre leitura sdo suficientes para
explicar as realidades leitoras de contextos educacionais especificos, considerando suas
particularidades sociais, pedagdgicas e institucionais.

Diante do exposto, o estudo buscou ndo apenas diagnosticar fragilidades, mas
também apontar caminhos para melhorar as préaticas pedagogicas e as politicas publicas
de leitura no Maranhdo. Dessa forma, reforca-se a fungédo social da pesquisa académica,
que deve ser tanto analitica quanto propositiva, atendendo as demandas concretas da
educacdo publica.

O estudo proposto caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa e
documental, uma vez que se fundamenta na andlise de documentos oficiais e dados
secundarios, tais como resultados de avaliagfes educacionais e relatorios institucionais,
bem como em revisdo de literatura bibliografica pertinente ao campo da leitura e da
avaliacdo educacional.

A abordagem qualitativa justifica-se pelo interesse em interpretar os dados, e ndo
apenas descrevé-los numericamente, buscando compreender os significados pedagogicos
e educacionais subjacentes aos resultados obtidos dos descritores que abordam a leitura,
na prova mencionada. Embora sejam utilizados dados estatisticos provenientes de
pesquisas e avaliagdes externas, estes sdo tratados de forma interpretativa, articulando-se
com o referencial tedrico adotado, o que reforca o carater qualitativo da investigacao.

Quanto a organizagdo desta dissertacdo, com esta secdo introdutoria, o trabalho
estd estruturado em seis secdes. A secdo 2 apresenta o referencial tedrico, no qual séo
discutidos os conceitos de leitura sob trés perspectivas centrais — cognitiva, linguistico-
discursiva e sociocultural — fundamentadas em autores como Freire (1989), Kleiman
(1995; 2016; 2022), Soares (1998; 2003; 2010), Koch (2010), Marcuschi (2008), Solé
(2014) e Vygotsky (1934). Nessa se¢do também sdo abordadas as bases legais e
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curriculares que sustentam a leitura no Brasil, com destaque para a BNCC, PNLD,
politicas de leitura e os estudos nacionais como o “Retratos da Leitura no Brasil". A se¢éo
trata ainda da leitura no contexto das avaliagOes externas, discutindo especificamente os
descritores de Lingua Portuguesa presentes no SAEB, SEAMA e Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). S&o apresentados o funcionamento do SEAMA, a matriz de
referéncia, os descritores analisados e os padrdes de desempenho, com foco no Ensino
Médio de uma escola publica maranhense.

A secdo 3 é ametodologia, com justificativa da escolha da abordagem qualitativa,
de carater documental e analitico, fundamentada na andlise de resultados da prova
SEAMA em didlogo com observacdes pedagoégicas e documentos institucionais. Sao
descritos o lécus da pesquisa, 0s sujeitos envolvidos, os instrumentos utilizados, os
procedimentos de coleta e a forma de tratamento dos dados.

A secéo 4, contém a discussao dos resultados obtidos, com analise do desempenho
dos estudantes em leitura no SEAMA. E feita relacdo desses dados com as condigoes
socioecondmicas dos estudantes, pedagogicas e formativas da escola e do sistema
educacional maranhense.

A secéo 5 refere-se a concluséo da pesquisa realizada, na qual é dita se o objetivo
da pesquisa foi alcancado ou ndo, bem como ¢ feita a reflexdo da realizagdo do estudo.

Por fim, a secdo 6 é referente ao Produto Técnico-Tecnologico (PTT), elaborado
como proposta pedagogica voltada ao fortalecimento das habilidades de leitura dos
estudantes do Ensino Médio. Esse produto consiste em sequéncias didaticas e estratégias
de mediacéo leitora, dos descritores, nos quais os estudantes tiveram maior indice de erro
no SEAMA. Com este processo, pode-se contribuir para a melhoria do ensino da leitura

e para o desenvolvimento dos estudantes, principalmente no contexto escolar pesquisado.
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2 TECENDO SENTIDOS: FUNDAMENTOS TEORICOS DA LEITURA

Esta secdo tem como finalidade apresentar os pressupostos tedricos que
fundamentam esta pesquisa. Parte-se do entendimento de que a leitura constitui um
fendmeno complexo, que ndo pode ser reduzido a um ato meramente técnico ou
instrumental, sobretudo quando analisada no contexto escolar e das avaliagcdes
educacionais em larga escala. Assim, torna-se imprescindivel recorrer a um arcabouco
tedrico consistente que permita compreender a leitura em suas multiplas dimensdes e
implicacOes pedagogicas, sociais e avaliativas.

A secdo 2 organiza-se a partir de diferentes perspectivas tedricas que concebem a
leitura como atividade cognitiva, linguistico-textual discursiva e sociocultural,
reconhecendo que essas abordagens ndo se excluem, mas se complementam. Tal
articulacdo teorica possibilita uma compreensdo mais abrangente dos processos
envolvidos na construcdo de sentidos, bem como das dificuldades apresentadas pelos
estudantes em avaliacGes como 0 SEAMA, especialmente no que se refere aos descritores

de leitura.

2.1 Leitura: Conceitos e Perspectivas Teoricas

Este item aborda as competéncias leitoras e 0s processos envolvidos para a
construcdo da leitura, com o fito de apresentar conceitos com bases tedricas. Nesse
sentido, entende-se que a leitura envolve tais aspectos, além de observar as habilidades
envolvidas para essa competéncia. Tendo em vista que a leitura se faz presente nos mais
diversos contextos sociais, as praticas de letramentos e outros fatores que possam
mobilizar para que essa competéncia seja desenvolvida.

De inicio, Robson Carvalho (2018) aponta que ndo ha apenas uma unica forma de
ler, que fatores que envolve a leitura sdo habilidades que mobilizam para o indicio
interpretativo:

N&o h& uma Unica forma de ler um texto. Cada leitura, cada movimento
interpretativo ja € em si uma acdo do sujeito que v&, do seu ponto de vista, uma
realidade dada. Pela leitura, a realidade se enuncia a sujeitos social e
historicamente situados. Assim, um mesmo objeto pode ser visto de inimeras
maneiras e se enunciar a mim de um determinado modo, mas suscitar outras

interpretacdes, outros modos de ver e de compreender 0 mundo a outras
pessoas (2018, p. 26).
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A leitura em si pode meramente ser conceituada como a capacidade de
decodificar, trazer conceitos tedricos evidenciam, além de nomenclaturas, a quebra de
I6gica dessa atribuicdo e revelar o processo complexo e evolutivo do conceito de ler.
Carvalho (2018, p. 26) revela, ainda, que, embora tratar a leitura como processo de
decodificagdo, tal atribuicdo ndo seria “tdo elementar — mas nem por iSSO MeNos
importante”.

Kato (1995, p. 43) compara ler e escrever aos processos de ouvir e falar pois “[...]
nos leva a analisar a natureza daquelas atividades sob a luz do que ja se descreveu sobre
estas”, evidenciando que todas sdo atividades de comunicagdo, “[...] embora as condi¢des
de interagao entre emissor e audiéncia sejam diferentes num e noutro caso”.

O conceito apresentado por Kato (1995 apud Carvalho, 2018) é visto como
“limitado” por ndo englobar outros aspectos importantes para o processamento da leitura,
por exemplo, “[...] elementos cognitivos, psicologicos, sociais, linguisticos e pragmaticos
que concorrem para o processamento da leitura” (Carvalho, 2018, p. 27). A ideia de
contraste aqui aplicada ndo se tem como objetivo meramente o confronto e a comparacao
sobre relevancia de atribuicdo de conceitos, mas de elucidar a evolucéo e a contribuicéo
de cada autor para a compreensao desse percurso sobre o conceito de leitura.

Barone (1930 apud Carvalho, 2018) e Smith (2004) dialogam ao concordarem que
0 processo de leitura é algo mais complexo e ressaltam sobre a importancia de agir sobre

0 que se ler:

A maioria dos estudiosos hoje parece concordar: o que determina a existéncia
da leitura é a produc@o de sentidos. De acordo com Barone (1993: 30), “ler ¢
muito mais que decodificar uma escrita, ou mesmo, é mais que descobrir e
reconstruir o sistema de reprodugio da linguagem”. Ela ainda acrescenta: “Ler
¢ criar sentido”, e, mais a frente: “Ler ndo é reproduzir especularmente um
texto, mas produzir a partir da letra do texto discurso do texto, pois ninguém
16 0 que esta escrito [...] (Carvalho, 2018, p. 27).

Nesse sentido o sujeito leitor deve ser ativo diante do processo de leitura e agir

sobre e a partir dele. A construcdo de sentido, portanto, é algo importante para que a

leitura seja significativa para o leitor, indo além do processo de decodificacdo. Essa nocao

de sentido atribuido ao processo de leitura é vista por Martins (1994) como um processo

de interacdo entre o texto e o leitor, para ela o processo decifratorio das palavras exige do
leitor que ele estabeleca uma relacdo de conexdo com o mundo.

Leitura como um processo de compreensdo de expressdes formais e

simbdlicas, ndo importando por meio de que linguagem. Assim, o ato de ler se
refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressdo do fazer humano,
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caracterizando-se também como acontecimento histérico e estabelecendo uma
relacdo igualmente historica entre o leitor e o que € lido (Martins, 1994, p. 30).

Dessa forma, percebe-se que o papel do leitor se ressignifica de modo que ele
também atribui sentido ao que é lido para que a leitura possa cumprir um papel social,
mas que para o seu pleno papel seja efetivado enquanto sujeito leitor, existindo fatores
Como 0s processamentos mentais e cognitivos. Carvalho (2018) reforga o papel do leitor,
sobre a “[...] a fung@o de criar (ou acessar) o sentido (os sentidos)”, o leitor tem um papel
fundamental e essencial na leitura ele necessita de processos inferenciais, essa agdo
dindmica, de uma leitura ativa, necessita de conhecimentos prévios sobre o que esta sendo
lido, Dell’Isola (2001) aborda diferentes conceitos e enfoques tedricos acerca do conceito
de “inferéncia”, perante a necessidade apresentar tais conceitos, a autora reforca que a

inferéncia € um processo construido durante a leitura.

Durante a construgdo do sentido na leitura, ocorrem processos inferenciais. A inferéncia
revela-se como conclusdo de um raciocinio, como elaboragdo de pensamento, como
uma expectativa. Sua manifestago envolve estados afetivos individuais e reagBes
socialmente marcadas, que sob forma de confianca ou inquietacdo, constituem
diferentes graus de crenga. A nocdo de inferéncia é bastante relevante para os
estudiosos. Varios autores e pesquisadores procuram conceituar essa operagdo mental
tao importante na producio na produgio de leitura (Dell’Isola, 2001, p. 42).

Subsidiada por teorias como a de Hayakawa (1939) e McLeod (1977), Dell’Isola
(2001) aponta que contribuicGes dos tedricos evidenciam a ampliacdo do conceito para o
processamento da leitura. De inicio, Hayakawa (1939 apud Dell’Isola, 2001, p. 42) define
inferéncia como “uma asser¢ao sobre o desconhecido, feita na base do conhecimento”, a
autora aponta a contribuicio de McLeod (1977 apud Dell’lsola, 2001
p. 42) que a define como: “uma informacdo cognitivamente gerada com base em
informacGes explicitas, linguisticas ou nao-linguisticas, desde que em um contexto de
discurso escrito continuo, e que nao tenha sido previamente estabelecido”.

O percurso tedrico estabelecido por Dell’Isola (2001) se faz relevante de modo
que contribui para os atuais estudos e hipdteses levantadas que surgem sobre a
compreensdo de leitura de modo a estabelecer, ainda, novos parametros para processos
inferenciais e entender de que modo o leitor do século XXI processa 0s conhecimentos
desde século, tendo em vista que as teorias ainda foram estabelecidas na primeira metade
do século passado.

No campo da educacdo, a leitura é vista de diversas formas, desde sua
compreensdo como decodificagdo de signos até abordagens que a consideram uma prética

social e discursiva. Essa variedade de concepcGes mostra a necessidade de um
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aprofundamento analitico que integre contribuices de diferentes correntes, a fim de
iluminar processos de aprendizagem e politicas educacionais voltadas para a préatica
leitora.

A importéncia de posicionar a leitura em um debate tedrico decorre do fato de que
ela ndo consiste em um ato isolado, mas em um processo interativo entre sujeito, texto e
contexto. Assim, autores como Paulo Freire (1989) destacam a leitura do mundo como
inseparavel da leitura da palavra, apontando para a dimensdo emancipatoria do ato de ler.
Kleiman (2008) e Soares (2003) reforcam que a leitura faz parte de préaticas sociais de
letramento, o que exige andlises que considerem tanto a dimensdo individual quanto
coletiva da experiéncia leitora.

Ler, é sobretudo, um processo que vai além da mera decodificagdo Smith (2003)
coloca a atividade de leitura como algo natural da vida, fazendo uma abordagem de que
esse processo ja faz parte da vida humana, evidenciando que a leitura do escrito nada mais
é que uma das variadas formas da modalidade leitura, tendo em vista que ja lemos tudo
que nos envolve desde que nascemos. Smith (2003) coloca o ato de ler como algo inerente
para a compreensdo da prépria realidade humana e social, pois sem ela 0 ser humano nédo
teria pleno funcionamento e ressalta que por meio dela se constrdi sentido.

Dessa forma, ao iniciar esta secdo, propde-se uma reflexdo que vai além da
técnica ou do desempenho mensuravel, buscando compreender a leitura como objeto de
investigacao teorica fundamental. Essa perspectiva é crucial para fundamentar as analises
aqui realizadas sobre praticas escolares e resultados de avaliagdes externas, inserindo-os
dentro de um quadro conceitual sélido e multidimensional.

Compreender o fenbmeno da leitura no contexto educacional brasileiro —
especialmente em realidades marcadas por desigualdades, como a do Maranhdo — exige
ultrapassar uma visao simplificadora que a reduz ao ato de decodificar palavras. A leitura,
na escola e nas avaliacbes como 0 SEAMA, o SAEB e o0 ENEM, revela-se como uma
habilidade multifacetada, que articula competéncias mentais, textuais e sociais. Assim,
antes de se investigar os resultados dos descritores de leitura ou propor intervencdes
pedagdgicas, torna-se essencial compreender a leitura em sua complexidade tedrica.

Nesse sentido, esta secdo busca fundamentar teoricamente o conceito de leitura a
partir de trés perspectivas complementares: cognitiva, linguistico-textual/discursiva e
sociocultural. Essas dimensfes ndo sdao excludentes, mas convergem para um
entendimento mais amplo do processo leitor e ajudam a explicar por que estudantes,

mesmo apos anos de escolarizagdo, apresentam dificuldades em avaliacdes externas.
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Na dimens&o cognitiva, a leitura é compreendida como um conjunto de processos
mentais que envolvem atencdo, memoria, antecipacdo e inferéncia. Tal compreenséao
justifica por que alunos podem reconhecer palavras, mas ndo necessariamente
compreender textos — pois a leitura exige a construcdo ativa de sentidos a partir da
interacdo entre o texto e os conhecimentos prévios do leitor.

[...] a leitura é um processo de interacédo entre o leitor e 0 texto; neste processo
tenta-se satisfazer [obter uma informacdo pertinente para] os objetivos que
guiam sua leitura. Esta afirmagdo tem varias consequéncias. Em primeiro
lugar, envolve a presenca de um leitor ativo que processa e examina o texto.
Também implica que sempre deve existir um objetivo para guiar a leitura; em

outras palavras, sempre lemos para algo, para alcancar alguma finalidade
(Solé, 2014, p. 31).

Sob a perspectiva linguistico-textual e discursiva, a leitura é entendida como
uma atividade de reconstrucao do texto e de seus sentidos, articulando coeréncia, coeséo,
intencdo comunicativa e condi¢des de produgdo. Assim, o leitor ndo apenas decifra, mas
interpreta estruturas linguisticas, identifica géneros discursivos, compreende a logica
interna do texto e reconhece que toda leitura é atravessada por pontos de vista e marcas
de autoria.

Por fim, na abordagem sociocultural, a leitura € concebida como uma pratica
historica, socialmente construida, atravessada por relacdes de poder, acesso e identidade.
Autores como Paulo Freire e Magda Soares defendem que ndo ha leitura sem mundo,
nem leitor sem contexto. Nesse sentido, Magda Soares define o letramento como “o
resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e de escrita; o estado
ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita” (Soares, 2010, p. 39). Essa concep¢ao amplia a compreensdo da
leitura para além da dimensdo técnica, permitindo analisa-la como prética social situada,
0 que € fundamental para interpretar os resultados de avaliagbes educacionais em
contextos marcados por desigualdades, como o Maranhdo. Assim, dificuldades de leitura
no Maranhdo ndo se explicam apenas por questfes cognitivas ou metodoldgicas, mas
também por condigcdes estruturais — como auséncia de bibliotecas, desigualdade de
acesso ao livro e fragilidade das politicas publicas de leitura.

Poder ler, isto é, compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos
com diferentes intencBes e objetivos contribui de forma decisiva para a
autonomia das pessoas, na medida em que a leitura € um instrumento

necessario para que nos manejemos com certas garantias em uma sociedade
letrada (Solé, 2014, p. 25).
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Integrar essas trés concepcles é essencial para interpretar criticamente os dados
do SEAMA e compreender que 0s baixos desempenhos nos descritores de leitura refletem
ndo apenas falhas individuais, mas também lacunas pedagogicas, curriculares e sociais.
Nessa direcdo, Soares (2010) destaca que o foco da avaliacdo ndo deve recair apenas
sobre a presenca ou auséncia da tecnologia do ler e escrever, mas sobre o0s niveis de
letramento efetivamente construidos pelos sujeitos (Soares, 2010, p. 21-22). Tal
perspectiva reforca a necessidade de articular os resultados do SEAMA a praticas
pedagogicas que promovam o uso significativo da leitura, e ndo apenas o treinamento
para testes.

Pressupostos tedricos como o de Solé (2014) reforcam a necessidade na revisao
de préticas pedagdgicas que coloquem a leitura e préaticas relacionadas a ela em espacos
que antecedem o trabalho realizado em sala de aula. Para Sol¢ “[...] o problema do ensino
da leitura na escola ndo se situa no nivel do método, mas na prépria conceitualizacdo do
que é a leitura, da forma em que € avaliada pelas equipes de professores, do papel que
ocupa no Projeto Curricular da Escola” (Sol¢, 2014, p. 47).

Diante das contribuicdes tedricas apresentadas, torna-se evidente que a leitura ndo
deve ser compreendida como uma pratica homogénea, consequentemente reduzida a um
unico modelo explicativo. As concepg¢des discutidas ao longo desta se¢do evidenciam a
complexidade envolvidas no ato da leitura, entendido como um processo que envolve
dimensdes cognitivas, linguisticas, discursivas e sociais, construido na interacdo entre
texto, leitor e contexto. Desse modo, os autores mobilizados convergem ao reconhecer
que a leitura ultrapassa a decodificacdo, configurando-se como uma atividade de
producdo de sentidos situada historicamente e mediada por praticas sociais.

Entretanto, reconhecer a leitura como fenbmeno complexo implica admitir a
existéncia de maltiplas formas de aborda-la teoricamente. As distintas compreensdes do
que significa ler ddo origem a diferentes perspectivas leitoras, cada uma sustentada por
pressupostos epistemoldgicos e metodoldgicos especificos, que orientam tanto as préaticas
de ensino quanto os processos de avaliacdo da leitura. Assim, torna-se necessario avancar
da discussao conceitual geral para a analise das perspectivas que fundamentam as praticas
leitoras no contexto educacional.

Nesse sentido, a subsecdo seguinte € dedicada a apresentacdo e a problematizacdo
das principais perspectivas tedricas sobre a leitura, buscando compreender como em cada
uma delas o papel do leitor, do texto e das condi¢des de produgdo do sentido é

considerado, bem como suas implicagdes para o ensino e a avaliagdo da leitura.
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2.1.1 Leitura como atividade cognitiva

A leitura, sob a perspectiva cognitiva, configura-se como um processo complexo
que envolve a articulacdo entre percepcdo, memoria, atencdo, linguagem e raciocinio.
Distante de uma concepgdo mecanica ou linear, o ato de ler exige do sujeito leitor a
mobilizacdo ativa de conhecimentos prévios, a formulacdo de hipoteses e a realizacéo
continua de inferéncias. Trata-se, portanto, de uma atividade mental que se constroi na
interacdo entre o texto e o leitor, mediada por estruturas cognitivas previamente
constituidas ao longo da experiéncia social e escolar.

Nessa dire¢do, Kleiman (2024, p. 113) afirma que a leitura “[...] como atividade
cognitiva por exceléncia, uma das mais complexas, pois envolve praticamente todas as
capacidades cognitivas do ser humano, tais como a percepcao, a atencdo, a meméria, a
inferéncia, a atividade linguistica. Nesse sentido, pressupde o esfor¢co que o leitor mobiliza para
a compreensdo da leitura, o que se pode inferir que fatores externos podem influenciar no
processamento do que é lido.

Tal concepcéo aproxima-se das teorias do processamento da informacéo, segundo
as quais a compreensdo leitora depende da ativacdo de esquemas cognitivos que permitem
ao leitor antecipar sentidos, estabelecer relacGes entre informacdes explicitas e implicitas
e monitorar sua prépria compreenséo ao longo do texto. Assim, compreender um texto
ndo significa apenas decodificar palavras, mas integrar dados linguisticos a
conhecimentos enciclopédicos e contextuais.

Essa dimensdo cognitiva da leitura é aprofundada por Freire (1989, p. 13), ao
afirmar que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Embora sua abordagem
esteja fortemente ancorada em uma perspectiva politico-pedagogica, Freire reconhece
que o ato de ler envolve uma operacdo intelectual complexa, na medida em que o sujeito
interpreta o texto a luz de sua experiéncia concreta no mundo. Nesse sentido, a leitura
cognitiva ndo se dissocia da compreensdo da realidade: o leitor mobiliza esquemas
mentais construidos socialmente para atribuir sentido ao texto, estabelecendo relacdes
entre linguagem e contexto.

Do ponto de vista das estratégias cognitivas, a leitura implica procedimentos como
antecipacdo, inferéncia, verificacdo de hipoteses e autorregulacdo da compreensdo. As
estratégias de leitura indicam que leitores proficientes monitoram constantemente o
sentido do que leem, ajustando suas interpretaces quando percebem inconsisténcias ou

ambiguidades no texto.
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Quando nos deparamos com alguma das eventualidades [...], € imprescindivel
parar a leitura e prestar atencdo ao problema surgido, o que significa dispensar-
Ihe um processamento e atencdo adicional e, na maioria das vezes, realizar
determinadas agGes (reler o contexto da frase; examinar as premissas em que
se baseiam nossas previsfes sobre qual deveria ser o final do romance... e
muitas outras). Entramos entdo em um “estado estratégico”, caracterizado pela
necessidade de aprender, de resolver dlvidas e ambiguidades de forma
planejada e deliberada e que nos torna conscientes da nossa propria
compreensdo (Solé, 2014, p. 97).

Essas estratégias ndo sdo inatas, mas aprendidas e desenvolvidas ao longo do
processo de escolarizacdo, o que reforca o papel da escola na formacdo do leitor
cognitivo.

Soares (2024) contribui significativamente para essa discussao ao destacar que a
leitura envolve multiplas dimensdes, entre elas a cognitiva, a linguistica e a social. A
autora argumenta que dificuldades de leitura frequentemente atribuidas ao aluno
decorrem, na realidade, de um descompasso entre as praticas escolares e os modos de
funcionamento cognitivo dos estudantes. Quando a escola privilegia atividades centradas
apenas na decodificacdo ou na reproducdo literal de informacgbes, limita o
desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores, como a inferéncia, a anélise e a
interpretacéo critica.

Ainda segundo Soares (2010, p. 96), a leitura deve ser entendida como um
processo gradual de ampliagdo da competéncia leitora, no qual o leitor passa da
compreensdo literal para niveis mais complexos de construcdo de sentido. Essa
progressao evidencia que a leitura cognitiva ndo se esgota nos primeiros anos de
escolarizacdo, mas deve ser continuamente trabalhada, especialmente em etapas como o
Ensino Médio, nas quais 0s textos exigem maior capacidade de abstracdo e raciocinio.

No campo da andlise textual, Candido (1985) também oferece contribuicGes
relevantes para a compreensdo cognitiva da leitura, ao defender que o texto literario
demanda um esforco intelectual constante de correlacdo entre partes, significados e
estruturas. O autor afirma que “ler infatigavelmente o texto analisado ¢ a regra de ouro
do analista” (Candido, 1985, p. 7), ressaltando que a compreensdo emerge da
multiplicacdo de leituras e da atencdo as tensdes internas do texto. Essa concepc¢ao reforca
a leitura como atividade cognitiva ativa, que exige concentracdo, memoria e capacidade
de sintese.

Dessa forma, compreender a leitura como atividade cognitiva permite explicar por
gue muitos estudantes, embora alfabetizados, apresentam dificuldades em interpretar

textos que exigem inferéncia, reconhecimento de relagcbes logico-discursivas ou
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identificacdo de pontos de vista. Essas dificuldades ndo se explicam apenas por lacunas
linguisticas, mas pela auséncia de praticas pedagogicas que desenvolvam estratégias
cognitivas de leitura. Assim, o enfoque cognitivo oferece subsidios fundamentais para a
analise dos resultados de avaliagc@es externas, como aquelas que evidenciam fragilidades
justamente nas habilidades inferenciais e interpretativas.

Em sintese, a leitura, enquanto atividade cognitiva, constitui um processo
dindmico de construcdo de sentidos, no qual o leitor mobiliza conhecimentos prévios,
estratégias mentais e competéncias linguisticas para compreender o texto. Reconhecer
essa complexidade é condicdo indispensavel para o desenvolvimento de préticas
pedagogicas que superem a leitura mecanica e promovam a formacéo de leitores capazes
de interpretar, analisar e refletir criticamente sobre os textos e sobre a realidade que 0s

produz.
2.1.2 Leitura como atividade linguistico-textual discursiva

A abordagem linguistico-textual e discursiva compreende a leitura como um
trabalho de construcéo de sentidos orientado pela materialidade do texto (coeséo, escolhas
lexicais, organizacao sintatica, progressao tematica) e pelas condigdes de producao (quem
fala/escreve, para quem, com que objetivo, em que género e situacao). Nessa perspectiva,
ler ndo ¢ “retirar” um significado pronto, mas reconstruir a coeréncia global e local do
texto, articulando o que esta explicitado linguisticamente com aquilo que precisa ser
inferido, recuperado e negociado no processo interpretativo.

O enfoque linguistico-textual discursivo se baseia em estudos de Koch (2009) que
sustentam diretamente 0 ndcleo dessa abordagem: a ideia de que o leitor opera um
processamento interpretativo online, aproximando-se de intencGes e preenchendo lacunas
com base em pistas linguisticas e contextuais, desse modo o leitor executa um “calculo
mental” simultdneo durante a compreensdo: “realizando passos interpretativos
simultaneos” (Koch, 2009, p. 50, apud Carvalho, 2024, p. 196). Dessa forma, isso permite
explicitar que a leitura depende de operacgdes que articulam coesdo/coeréncia e inferéncia:
o leitor ndo apenas acompanha a linearidade das frases, mas ajusta hipoteses

interpretativas conforme avanca no texto.

Nesse sentido, para fundamentar o papel da inferéncia contextual e pragmatica:
“o(s) significados implicitos s6 podem ser revelados [...] apelando-se conjuntamente ao

que ¢ linguisticamente expresso € ao ‘contexto’ (Dascal, 2006, p. 644, apud Carvalho,
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2024, p. 197). Nesse mesmo eixo, a leitura é entendida como atividade de preenchimento

de lacunas e reconstrucdo de uma totalidade coerente.

[...] pauta-se no processo de compreensdo com 0 pressuposto de que para
compreender textos os leitores reconhecem, acessam a semantica do texto,
sentengas e proposicdes e integram-nas em blocos maiores de conteddo,
construindo uma representacdo mental do texto, o que envolve o
estabelecimento de inferéncias com a associacdo de seus conhecimentos
prévios para o preenchimento de lacunas existentes no texto. Esses
conhecimentos resultam de experiéncias pessoais e compartilhadas nas
interacdes (Carvalho, 2024, p. 191).

O texto é metaforizado como um iceberg para explicitar essa incompletude
constitutiva. A afirmacdo de Koch (2009), de que o texto ndo apresenta seu sentido
plenamente expresso em sua estrutura superficial, recorrendo a metéfora do iceberg,
reforca a concepcdo de texto como uma entidade incompleta em si mesma, pois o
significado se constrdi na interacéo entre autor, texto e leitor. Ao apontar que grande parte
do contetido permanece implicita, a autora evidencia que a compreenséo textual depende
da mobilizacdo de diferentes tipos de conhecimento por parte do leitor, tais como o0s
conhecimentos linguisticos, textuais, situacionais e enciclopédicos. Essa perspectiva
posiciona a leitura de uma atividade meramente decodificadora para um processo ativo
de construcédo de sentidos, no qual o leitor desempenha papel fundamental ao preencher
lacunas e estabelecer inferéncias. Desse modo, o texto passa a ser entendido ndo como
um objeto fechado, mas como uma estrutura aberta, cuja interpretacdo € condicionada
pelo contexto de producéo, pelas experiéncias do leitor e pelas praticas sociais em que a

leitura se insere.

[...] um texto ndo tem o seu sentido expresso na sua estrutura textual (dai a
metafora do texto como um iceberg), os elementos que o constituem sdo
apresentados de forma lacunar, deixando muito conteddo implicito que deve
ser recuperado pelo leitor por meio de seus conhecimentos textuais,
situacionais e enciclopédicos. Desse modo, 0 texto possui apenas uma pequena
superficie exposta e uma imensa area subjacente (Carvalho, 2024, p. 196).

Com base nessa percepcdo, torna-se mais claro se entender porque coeréncia e
c0esdo ndo sdo “propriedades automaticas”: elas dependem do trabalho interpretativo do
leitor ao recuperar referentes, estabelecer relacdes logico-discursivas e integrar
informacGes distribuidas no texto. A dimensdo discursiva, por sua vez, reforca que a
leitura é atravessada por interlocucdo e por marcas de autoria: o sentido é produzido na
relagdo entre sujeitos em situacdo. Soares (2024) explicita essa ideia ao afirmar que “Ler

um texto [...] € instaurar uma situagao discursiva”. A autora destaca ainda que ¢ a relagéo
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entre autora e leitor que constrdi o sentido do texto: “E a relacdo... entre mim, autora, ¢
vocg, leitor... que construira o sentido deste texto” (p. 9). Esses trechos ndo so revelam,
mas fundamentam, com precisdo, seu argumento de que ndo ha leitura neutra, pois a
interpretacdo depende de posicdes enunciativas, expectativas de género, objetivos
comunicativos e condi¢des concretas de circulagéo.

Do ponto de vista pedagdgico, essa concepgdo desloca a leitura escolar de
atividades restritas ao “conteudo literal” para praticas que desenvolvem a capacidade de
observar “como” o texto se organiza e “por que” se organiza assim: quais mecanismos de
coesdo sustentam os encadeamentos, como a progressao tematica é construida, que
estratégias discursivas orientam a argumentacdo, quais vozes sdao mobilizadas e que
efeitos de sentido decorrem das escolhas linguisticas. Em termos de aprendizagem, isso
se conecta diretamente que: “ler compreensivamente nao ¢ apenas reproduzir informagdoes
textuais, nem parafrasear” (Marcuschi, 2011, apud Carvalho, 2024, p. 198).

Assim, formar leitores na perspectiva linguistico-textual discursiva implica
ensina-los a operar com o texto como objeto linguistico e social, promovendo praticas
que incluam: identificacdo de relacdes de sentido entre enunciados, reconstrucdo de
referentes, analise de implicitos, reconhecimento de géneros e leitura orientada por

condicdes de producao.

2.1.3 Leitura como atividade sociocultural

A leitura, quando concebida na perspectiva sociocultural, deixa de ser entendida
como uma competéncia estritamente individual para ser compreendida como uma pratica
historica e socialmente construida, atravessada por condicdes de acesso, participacao,
identidades e relacdes de poder. Nessa abordagem, ler ndo significa apenas dominar um
cddigo, mas integrar-se a formas socialmente situadas de uso da linguagem escrita, em
diferentes espacos e instituicdes. Por isso, torna-se central distinguir a simples aquisicao
técnica da escrita do envolvimento efetivo com praticas sociais de leitura e escrita.

Nesse sentido, compreende-se a premissa de que a linguagem € algo inerente ao
ser humano, o convivio social e suas interacdes sdo fatores para a concepc¢do de mundo
do individuo. Desde os primordios, mesmo sem saber, por meio de uma escrita primitiva,
nossos antepassados nos permitiram de modo inconsciente que hoje léssemos seu modo

de vida, sendo que, inconscientemente, eles também fizeram essas leituras como forma
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de ler a propria realidade. O desenvolvimento da linguagem humana atravessou ndo so a
propria existéncia humana, mas acompanhou o desenvolvimento humano.

Vygotsky (1934) faz uma reflexdo para a concepgdo e quebra do conceito de
leitura ao propor um conceito mais amplo, desengessando a ideia de decodificacdo de
signos. Para ele, “a linguagem ndo depende necessariamente do som. Ha por exemplo a
linguagem de sinais dos surdos-mudos e a leitura dos labios, que é também interpretacao
de movimentos” (1934, p. 41).

A concepcdo de leitura defendida por Soares (2024) se alinha diretamente aos
pressupostos da teoria sociocultural de Vygotsky (1934), ao compreender a linguagem
escrita como pratica social e culturalmente mediada. Assim como 0 autor concebe a
linguagem como instrumento de mediacdo do pensamento, Soares (2024) entende a
leitura e a escrita como praticas que se constroem nas interacdes sociais e nos contextos
historicos de uso, 0 que desloca 0 ensino da leitura de uma perspectiva estritamente
técnica para uma abordagem social, discursiva e formativa.

Soares (2024) ressalta essa diferencga ao afirmar que “aprender a ler ¢ escrever
significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e de decodificar a
lingua escrita; apropriar-se da escrita ¢ tornar a escrita ‘propria’, ou seja, ¢ assumi-la como

sua ‘propriedade’” (p. 39) Na mesma direcédo, a autora define letramento

[...] como “o estado, uma condi¢go: o estado ou condi¢do de quem interage
com diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos
de leitura e de escrita, com as diferentes funcdes que a leitura e a escrita
desempenham na nossa vida. Enfim: letramento é o estado ou condic¢do de
guem se envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de
escrita (Soares, 2024, p. 44).

Assim, a leitura passa a ser vista como participacdo em praticas sociais concretas,
0 que implica reconhecer que sujeitos podem ser alfabetizados sem, necessariamente,
serem letrados, porque a condicdo de letramento depende do uso social e das demandas
que a sociedade impde ao sujeito. A prépria Soares descreve esse deslocamento historico
ao afirmar que “s6 recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social em que
ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e do
escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente” (Soares, 2024, p. 20).

Nessa perspectiva, a leitura é inseparavel dos contextos socioculturais nos quais

circula e dos sentidos que assume nas praticas de vida cotidiana. Belini (2024) reforca
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que o dominio da leitura e da escrita excede qualquer visdo reducionista centrada na

decodificacéo:

[...] ter o dominio da leitura e da escrita ndo se resume a decodificagdo; vai
além, é uma atividade que diz respeito a vida psiquica, cultural e social do
individuo, que se inicia ainda nos primeiros anos de vida, por meio da insercao
e interacdo cultural e social em sociedade letrada (p. 300).

Em consonancia com isso, a recuperacao da formulacéo cléssica de Kleiman (apud
Carvalho, 2024) ao destacar o letramento como prética social vinculada a identidades e
assimetrias: “um conjunto de préaticas sociais, cujos modos especificos de funcionamento
tém implicacOes importantes para as formas pelas quais os sujeitos envolvidos nessas
praticas constroem relacdes de identidade e de poder” (Kleiman, 1995, p. 11, apud
Carvalho, 2024, p. 300). Tal compreensdo é decisiva para pesquisas que analisam
resultados de leitura em contextos marcados por desigualdade, porque indica que o
desempenho escolar ndo pode ser explicado apenas pelo “esforgo” do estudante, mas
também pelas oportunidades concretas de participacdo em praticas letradas socialmente
valorizadas.

Ao situar a leitura como pratica social, a abordagem sociocultural Lima (2024
apud Carvalho, 2024, p. 144) o autor também enfatiza que lingua e texto devem ser
analisados a partir dos usos, e ndo apenas como cddigo abstrato. Nesse sentido, o autor

destaca que:

Nesse contexto, os “usos sociais da escrita” constituem as diversas formas
como a escrita é utilizada na vida cotidiana, no desenvolvimento de diferentes
fungBes e mediando a comunicacdo entre os sujeitos sociais. Esses usos sdo
definidos pela intensidade das relages histdrico-politicas e culturais nas quais
0s sujeitos se envolvem, criando assim, uma intricada rede de tensdes e
posicionamentos ideolégicos, marcados, sobretudo, pelo carater dindmico e
movel das (des)estabilidades da lingua em contextos de interacdo dialdgica.
Um ponto de interesse e de confluéncia sobre isso é considerar, portanto, que
as praticas comunicativas sdo pontos em que se revelam diferentes designagdes
dos modos como a leitura e a escrita estdo presentes nas praticas sociais e nos
contextos de comunicacdo (Lima, 2024 apud Carvalho, 2024, p. 146).

Essa afirmacdo reforca que a leitura, na escola, ndo deve restringir-se a exercicios
descontextualizados, mas aproximar-se de géneros e eventos reais de letramento, nos
quais os estudantes compreendam por que se €, para quem se I e com quais finalidades
sociais. E por isso que, na perspectiva sociocultural, compreender dificuldades de leitura

implica observar a circulacdo de textos na comunidade escolar, a presenca (ou auséncia)
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de materiais de leitura, as praticas familiares e comunitarias de escrita, e as condi¢des
institucionais que ampliam ou limitam o acesso a cultura escrita.

A leitura, portanto, ndo ¢ apenas uma habilidade que o sujeito “possui”
individualmente; ela € uma pratica que se aprende, se consolida e se transforma no interior
de relagBes sociais concretas, em contextos historicos especificos, e sob demandas
culturais e politicas que definem quais usos da escrita serdo legitimados e quais

permanecerdo marginalizados.

2.1.4 Convergéncias e implicacdes pedagogicas das trés perspectivas de leitura

A anélise das concepcoes de leitura como atividade cognitiva, linguistico-textual
discursiva e sociocultural mostra que essas perspectivas ndo se excluem, mas se
complementam, formando uma visdo multifacetada. A abordagem cognitiva foca nos
processos internos do leitor, enquanto a textual-discursiva analisa a estrutura do texto e
as condicOes de enunciagdo. J& a sociocultural destaca a importancia do contexto social e
historico em que a leitura ocorre.

Essa integracdo ajuda o professor a entender que as dificuldades dos estudantes
ndo podem ser atribuidas a um unico fator. Por exemplo, um aluno pode ter dificuldades
na ativacdo de esquemas cognitivos para fazer inferéncias (dimenséo cognitiva), alem de
obstaculos relacionados a complexidade sintatica ou a organizacdo tematica do texto
(dimensédo linguistico-textual), ou ainda por ndo reconhecer a importancia social do
género discursivo na sua realidade (dimensédo sociocultural).

Na pratica pedagogica, essa unido de perspectivas sugere a necessidade de praticas
de ensino que vao além da simples decodificacdo. Kleiman (2008) destaca que o ensino
de leitura deve envolver estratégias cognitivas, além de explorar os géneros discursivos e
as praticas sociais de letramento. De modo similar, Soares (2024) e Freire (1989; 2006)
defendem que os textos escolares devem estar mais proximos da realidade dos estudantes,
pois somente assim poderdo desenvolver um leitor critico e autbnomo.

No contexto maranhense, essa visdo € ainda mais relevante. A realidade social
marcada por desigualdades demanda que a escola atue como mediadora ndo apenas do
acesso ao texto escrito, mas também da construcao de sentidos que permitam ao estudante
reconhecer-se como sujeito histérico. Assim, praticas pedagdgicas fundamentadas nessas

trés perspectivas devem buscar:
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e Explorar estratégias cognitivas de leitura (antecipacéo, inferéncia, sintese),
fortalecendo a autonomia intelectual.

e Valorizar os aspectos discursivos e textuais, estimulando a andlise critica da

coesdo, da coeréncia e da intencionalidade.

e Promover experiéncias de leitura socialmente significativas, conectadas as
praticas culturais, as realidades comunitérias e as necessidades de cidadania dos
estudantes.

Assim, a integracdo dessas perspectivas fornece uma base tedrica robusta para o
estudo da leitura no Maranhdo. Em vez de apenas analisar resultados em provas externas,
concentra-se em entender de que forma as diversas dimensoes da leitura podem guiar
politicas e praticas pedagdgicas que visem diminuir desigualdades e promover a

participacéo critica dos jovens na sociedade letrada.

2.1.5 Contribuicdes tedricas para a compreensao da leitura: conceitos e abordagens

O debate sobre a leitura no cenario educacional do Brasil € formado por varias
correntes tedricas e contribuicdes que interagem, evidenciando diferentes abordagens do
fendmeno. Autores considerados centrais ajudam a criar uma base solida para estudos
académicos e préaticas pedagdgicas.

Nesse sentido, Freire (1989) figura como um dos principais referenciais ao
compreender a leitura como pratica libertadora e vinculada a realidade social. Em A
importancia do ato de ler (1989), ele defende que ler ndo se restringe a decodificacdo de
palavras, mas envolve a leitura do mundo. “A leitura do mundo precede sempre a leitura
da palavra” (Freire, 1989, p. 11). Assim, a leitura torna-se instrumento de consciéncia
critica e de transformacéo social, apontando para a necessidade de praticas pedagogicas
contextualizadas.

Em conformidade, Kleiman, em Modelos de letramento e as praticas de
alfabetizacdo na escola (1995) e os significados do letramento (2008), amplia essa
discussdo ao destacar que a leitura deve ser entendida como pratica social, situada em
contextos especificos. Para Kleiman, os processos de ensino e aprendizagem ndo podem
ignorar que 0s sujeitos constroem significados a partir de interacdes sociais e culturais, e
que a escola deve aproximar-se dessas praticas para formar leitores competentes em

diferentes esferas discursivas.
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Magda Soares contribui com uma abordagem fundamental ao diferenciar
alfabetizacdo e letramento. Em Letramento: um tema em trés géneros (2003) e em
Alfabetizacéo e letramento (2024), a autora ressalta que ensinar a ler envolve ndo apenas
a aquisicdo do sistema de escrita, mas também a insercdo em préticas de uso social da
leitura e da escrita. Assim, 0 letramento representa um passo essencial para a cidadania
plena, visto que relaciona leitura as multiplas dimensées da vida cotidiana.

Ingedore Koch, em obras como A coesao textual (2004) da uma contribuicdo
decisiva ao analisar os mecanismos linguisticos e discursivos que sustentam a coeréncia
textual. Sua abordagem possibilita compreender como a leitura depende de processos
inferenciais que vao além da simples decodificacdo, exigindo do leitor a mobilizacdo de
conhecimentos prévios e de estratégias de interpretacdo. A dimensdo textual-discursiva,
assim, revela-se fundamental para o ensino da leitura critica.

Por fim, outros estudiosos como Isabel Solé (2014), que discute estratégias de
leitura, e autores ligados ao campo da linguistica aplicada, complementam esse quadro,
contribuindo para um olhar interdisciplinar sobre a tematica.

Assim, o dialogo entre esses autores contribui para a formagdo de um referencial
solido na analise da leitura, incluindo as dimensbes cognitivas, discursivas e
socioculturais. Além disso, oferece suporte as discussdes sobre os descritores de leitura
no SEAMA, ajudando a entender os desafios dos estudantes maranhenses e, sugerindo

estratégias para superar essas dificuldades.
2.2 Leitura: dimensdes e implicacdes educacionais

Em se tratando das dimensBes e implicagbes educacionais, € imprescindivel
compreender a leitura em suas dimensdes social e formativa. E vélido ressaltar que a
leitura ndo se reduz a uma habilidade técnica de decodificacdo, mas constitui um processo
complexo de construcdo de sentidos, historicamente situado e socialmente mediado.
Paulo Freire (1989, p. 13) afirma que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”,
ressaltando que o ato de ler envolve a capacidade de interpretar criticamente a realidade
e de estabelecer relagcdes entre texto, contexto e experiéncia social. Essa concepcao
desloca a leitura de uma pratica meramente escolar para um exercicio de compreensao do
mundo.

Kleiman (2016) discute os modelos de letramento, defendendo que a leitura deve

ser compreendida como pratica social, vinculada aos usos concretos da linguagem nos
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diferentes contextos nos quais 0s sujeitos estdo inseridos. Para a autora, as dificuldades
de leitura ndo podem ser explicadas apenas por aspectos linguisticos, mas também pelas
oportunidades — ou pela auséncia delas — de participacdo dos estudantes em praticas
sociais significativas de leitura. Soares (2024) postula que alfabetizagéo e letramento séo
processos indissociaveis, configurando um percurso continuo de apropriagcdo da escrita
em seus multiplos usos sociais, desde os primeiros anos de escolarizagdo até as etapas
mais avangadas da formacéo.

No campo da avaliagdo, Carvalho (2018) oferece contribuicbes relevantes ao
associar a leitura a avaliacdo diagndstica. Os autores destacam que os descritores de
leitura, quando bem construidos e interpretados criticamente, permitem identificar de
forma sistematica quais habilidades os estudantes j& desenvolveram e quais ainda
demandam intervencdes pedagdgicas. Essa abordagem desloca a avaliacdo de um carater
meramente classificatorio para uma funcdo pedagogica, voltada ao aprimoramento das
aprendizagens e ao planejamento de acOes de ensino mais adequadas as necessidades dos
alunos.

Resultados de avaliacbes educacionais oficiais sd@o fundamentais para se
compreender o papel da leitura no contexto educacional do Maranhdo. A baixa
proficiéncia evidenciada em avaliacGes externas ndo deve ser interpretada como
incapacidade dos estudantes, mas como indicativo da necessidade de mediacao
pedagdgica que considerem a leitura como pratica cognitiva, textual e sociocultural. A
analise dos resultados dos descritores de leitura da avaliacdo aplicada pelo Sistema de
Avaliacdo Estadual do Maranhdo (SEAMA), especialmente nas escolas publicas do
municipio de Barra do Corda, possibilita identificar com maior precisdo as
potencialidades e fragilidades do processo de ensino, o que pode contribuir tanto para o
avanco do conhecimento cientifico quanto para o aperfeicoamento da préatica pedagdgica.

A relevancia da leitura manifesta-se, portanto, de maneira dupla. Por um lado, ela
é condicdo indispensavel para a aprendizagem escolar, uma vez que todas as areas do
conhecimento requerem competéncias de compreensdo e interpretacdo textual. Por outro
lado, a leitura constitui uma ferramenta de emancipacao social, pois possibilita ao sujeito
interpretar criticamente o mundo e participar de forma ativa e consciente da vida social.
Sem avancos efetivos no campo da leitura, politicas de equidade e inclusdo tendem a
perder eficacia, visto que a exclusdo leitora compromete o exercicio pleno da cidadania.

Nessa perspectiva, Ferrarezi Jr. (2010) problematiza o fato de que a escola, muitas

vezes, se concentra mais em avaliar o desempenho em leitura do que em formar leitores
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efetivos. Para o autor, praticas pedagdgicas que reduzem a leitura a exercicios mecanicos
tendem a esvaziar seu sentido social, afastando o0s estudantes da construgdo de
significados e da experiéncia leitora propriamente dita. Essa critica refor¢a a necessidade
de repensar tanto as préaticas de ensino quanto os modos de avaliar a leitura na escola.

De acordo com Soares (2003), a leitura deve ser compreendida em sua dimens&o
multifacetada, que abrange desde a alfabetizacdo inicial até o letramento critico. Assim,
ao analisar os descritores de leitura, torna-se possivel verificar se as avaliagdes
contemplam habilidades que ultrapassam o dominio técnico da lingua, incorporando
praticas de compreensdo textual mais profundas e socialmente significativas. Nesse
mesmo sentido, Kleiman (1995) destaca que a leitura mobiliza conhecimentos
linguisticos, enciclopédicos e situacionais, de modo que dificuldades em determinados
descritores podem sinalizar fragilidades tanto no ensino da lingua quanto na insercdo dos
estudantes em praticas sociais mais amplas de leitura.

Carvalho (2018) observa ainda que avaliagbes em larga escala, embora
apresentem limitacOes para captar especificidades locais, oferecem parametros
importantes para o diagnostico educacional. A comparacdo entre resultados nacionais e
estaduais permite identificar se as dificuldades de leitura observadas no Maranhao
refletem problemas estruturais da educacao brasileira ou desafios proprios do contexto
regional. Contudo, como alerta Freire (1996), politicas educacionais descontextualizadas
tendem a se tornar normativas e pouco eficazes, ao desconsiderarem a realidade concreta
das escolas e dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Dessa forma, retoma-se a contribuicdo de Kleiman (2008), que enfatiza a
necessidade de ampliar as oportunidades de letramento, criando situacGes reais de uso da
leitura e da escrita no ambiente escolar. Concomitantemente, Soares (2024) reafirma que
alfabetizacdo e letramento constituem pilares de toda a trajetéria escolar. Assim, € valido

se conhecer mais sobre leitura, 0 que inclui seus conceitos e perspectivas tedricas.

2.3. ABNCC e as avaliacbes em larga escala

A Lei 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Brasileira, na forma que
conhecemos hoje, foi instituida, no governo do presidente da época Fernando Henrique
Cardoso, regula e norteia a educacao brasileira com base nos principios da constituicdo
brasileira, mas trinta e cinco anos antes, o presidente Jodo Goulart a publicou pela

primeira vez em 1961, antes disso, a LDB s6 tinha sido prevista na constituicdo de 1934.
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Com base nisso, ainda em 1961, os estados adquiriram o direito de autonomia para se
responsabilizarem pela educacdo, consequentemente, houve a descentralizacdo do MEC.

A educacdo brasileira, nas ultimas décadas, tem passado por um processo de
normatizacdo e avaliagdo cada vez mais estruturado, com o objetivo de garantir padrdes
minimos de qualidade e equidade no ensino. Nesse cenario, destaca-se a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) como documento orientador que define as diretrizes do
ensino no pais. A BNCC é aplicada e foi moldada conforme a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Brasileira, Lei n° 9394/1996 (Brasil, 1996). Dessa forma,

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Béasica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que

preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Brasil, 2014, p. 7).

A BNCC e dividida de acordo com as etapas de ensino que os estudantes
desenvolvem ao longo da sua formacgéo na educacdo basica: Educacdo infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio, sendo essa ultima, o foco desta pesquisa.

Ao longo da Educacdo Béasica — na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental
e no Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver as dez competéncias
gerais da Educacdo Bésica, que pretendem assegurar, como resultado do seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formagdo humana integral
que vise a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil,
20184, p. 25).

O ensino médio é a fase final dos estudantes na educacdo basica, nessa etapa
ocorre a consolidacdo dos conhecimentos adquiridos na fase anterior, ensino
fundamental. No Brasil, 0 acesso a educacao basica é ofertado de modo gratuito, devendo
ao poder publico ofertar educacdo de qualidade com equidade de acesso, pois por meio
dessa Ultima fase os estudantes devem estar aptos para as demandas sociais aplicando os

conhecimentos obtidos.

O Ensino Médio é a etapa final da Educac¢éo Bésica, direito pablico subjetivo
de todo cidaddo brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem
mostrado que essa etapa representa um gargalo na garantia do direito a
educagdo. Para além da necessidade de universalizar o atendimento, tem-se
mostrado crucial garantir a permanéncia e as aprendizagens dos estudantes,
respondendo as suas demandas e aspiracdes presentes e futuras. (Brasil, 2018a,
p. 461).
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Atender ao publico jovem, de acordo com as atuais demandas sociais do século
XXI. De modo distinto do ensino infantil, por questdes de contextos e devido a

pluralidades sociais, nessa fase ndo se estipula uma faixa etéria especifica para cada série.

[...] a juventude como condigdo sécio-historico-cultural de uma categoria de
sujeitos que necessita ser considerada em suas multiplas dimensdes, com
especificidades proprias que ndo estao restritas as dimensdes bioldgica e etaria,
mas que se encontram articuladas com uma multiplicidade de atravessamentos
sociais e culturais, produzindo multiplas culturas juvenis ou muitas
juventudes (Brasil, 2018a, p. 463).

No ensino médio, a BNCC se articula a etapa anterior, sendo uma continuidade
das competéncias gerais. O norteador dessa fase € guiado por competéncias especificas
de itinerarios formativos, a saber: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas
tecnologias, ciéncia da natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas e sociais aplicadas.
Tal prerrogativa é regida por leis da educagdo que tendem, como deixa esclarecido a
propria BNCC, ndo fragmentar os conhecimentos ou disciplinas, mas propor uma

educacdo integradora (Brasil, 2018a).

[...] ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e
saberes préprios historicamente construidos, mas, sim, implica o
fortalecimento das relacGes entre elas e a sua contextualizagdo para apreensao
e intervencdo na realidade, requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos
seus professores no planejamento e na execucdo dos planos de ensino [...]
(Brasil, 2018a, p. 32).

No campo da linguagem, sua relevancia se acentua, pois a leitura, a escrita e a
oralidade constituem competéncias essenciais ndo apenas para o dominio das demais
areas do conhecimento, mas também para o exercicio pleno da cidadania. Assim, a BNCC
ndo se restringe a um documento normativo, mas estabelece diretrizes que orientam e
norteiam o curriculo, a pratica pedagogica, a formacdo docente e, sobretudo, os
parametros de avaliacdo da aprendizagem.

Em coeréncia com esses principios, as avaliacdes oficiais em larga escala — como
0 SAEB/Prova Brasil, SEAMA (Maranhdo), ENEM, ANA (Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo) e PISA — assumem papel estratégico no monitoramento da qualidade da
educacdo, medindo indicadores de proficiéncia que dialogam diretamente com as
competéncias previstas na BNCC. No caso da Lingua Portuguesa, tais avaliacbes ndo se
limitam & decodificacdo de palavras ou a mera identificacdo de informagdes explicitas,

mas exigem do estudante a capacidade de interpretar, inferir, relacionar, argumentar e
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refletir criticamente sobre textos de diferentes géneros e contextos, o que demonstra
consonancia entre as diretrizes curriculares e as habilidades avaliadas.

A importancia dessas avaliacbes reside no fato de que elas possibilitam
diagnosticar fragilidades e potencialidades do sistema educacional, produzindo dados que
subsidiam politicas publicas, formacdo de professores e praticas pedagdgicas. No estado
do Maranhdo, por exemplo, 0 SEAMA surge como instrumento regional que permite
compreender como as escolas tém desenvolvido as competéncias leitoras previstas na
BNCC e como os estudantes se posicionam frente aos descritores de leitura. Desse modo,
discutir a leitura no &mbito das politicas curriculares e das avaliagcdes externas torna-se
imprescindivel para compreender os desafios educacionais e propor intervencdes

fundamentadas.

2.4. A leitura no contexto das avaliagbes em larga escala

A leitura, como competéncia essencial para o desenvolvimento educacional,
ocupa papel de destaque nos sistemas de avaliacdo externa que orientam as politicas
publicas no Brasil. Ferramentas como o SAEB, o IDEB e 0 SEAMA possibilitam avaliar,
de maneira padronizada, o desempenho dos estudantes em leitura e outros aspectos da
Lingua Portuguesa, tornando-se essenciais para entender o cenario educacional
maranhense.

No ambito nacional, o SAEB se destaca como um dos mecanismos mais
abrangentes de avaliacdo, ao medir a proficiéncia dos estudantes em leitura e
interpretacdo textual com base em descritores previamente definidos. Esses descritores
visam avaliar ndo apenas a decodificacdo, mas também a capacidade de fazer inferéncias,
compreender estruturas textuais e mobilizar conhecimentos socioculturais. Como afirma
Koch (2004), compreender um texto exige operagdes inferenciais e interacionais que
ultrapassam a linearidade das palavras. Dessa forma, os resultados do SAEB evidenciam
lacunas na formacdo leitora, especialmente diante da dificuldade dos alunos em tarefas
que demandam niveis mais elevados de compreensao.

O IDEB, por sua vez, combina os resultados do SAEB com o fluxo escolar,
oferecendo uma visdo integrada da qualidade da educacdo. Ao analisar os indices de
leitura, percebe-se que, apesar de avancos pontuais, o Brasil ainda apresenta dificuldades
estruturais. Particularmente no Maranhd, o0s numeros do IDEB tém mostrado

desempenhos abaixo da média nacional, indicando desigualdades educacionais que
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precisam ser enfrentadas sistematicamente. Esses dados reforcam a necessidade de
politicas publicas que enfoquem a leitura como eixo central do processo formativo,
alinhando-se a perspectiva de Magda Soares (2003; 2024), que destaca o letramento como
elemento fundamental para a insercdo social.

No nivel estadual, o0 SEAMA surge como uma ferramenta estratégica para
compreender de modo mais localizado as fragilidades e potencialidades na aprendizagem
de leitura. Ao adotar descritores semelhantes aos do SAEB, porém ajustados as
particularidades da rede maranhense, o sistema possibilita identificar os pontos criticos
enfrentados pelos estudantes na regido. Essa abordagem se torna vital, pois demonstra
que os resultados baixos ndo podem ser atribuidos apenas ao desempenho individual, mas
também a fatores estruturais, contextuais e pedagogicos, como destaca Carvalho (2018)
na reflexdo sobre as limitacOes das avaliacbes em larga escala.

Embora sistemas avaliativos como o SEAMA sejam fundamentais para o
diagnostico das aprendizagens, Ferrarezi Jr. (2010) adverte que a centralidade excessiva
na avaliacdo pode conduzir a praticas pedagogicas voltadas apenas para o desempenho
em testes, e ndo para a formacéo de leitores autbnomos. Para o autor, quando a leitura é
ensinada apenas como resposta correta a itens avaliativos, corre-se 0 risco de esvaziar seu
carater formativo e social.

Dessa forma, a analise dos resultados do SAEB, o IDEB e do SEAMA mostra que
a leitura € um campo complexo, influenciado por fatores cognitivos, linguisticos,
discursivos e socioculturais. Por um lado, os dados quantitativos indicam tendéncias e
possibilitam comparac6es; por outro, precisam ser articulados a uma compreensao tedrica
solida, dialogando com autores como Freire (1989), Kleiman (2008) e Solé (2014), no
sentido de entender a leitura como prética social e competéncia fundamental para a
cidadania.

A importancia de analisar os descritores de leitura no SEAMA reside na
possibilidade de compreender ndo apenas o desempenho dos estudantes, mas também os
desafios da educacdo maranhense, especialmente na implementacdo de politicas de
letramento gque considerem a escola como espaco de democratizacdo do acesso ao saber

escrito.

2.4.1. Descritores de Lingua Portuguesa e Avaliacéo da Leitura

Os descritores sdo, em termos conceituais, ditos de modo simplério, habilidades

que estudantes da educacdo bésica devem adquirir ao longo de sua formacao.
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As atuais Matrizes de Referéncia de Lingua Portuguesa e Matematica estdo
subdivididas em topicos ou temas e estes, em descritores. Cada descritor é uma
associacdo entre conteddos curriculares e operagdes mentais desenvolvidas
pelos alunos, que traduzem certas competéncias e habilidades. Os descritores,
portanto, especificam o que cada habilidade implica e sdo utilizados como base
para a construcdo dos itens das diferentes disciplinas. Cada descritor da origem
a diferentes itens e, a partir das respostas dadas, verifica-se quais habilidades
os alunos efetivamente desenvolveram (INEP, 2020, s.p.).

Nesta secdo serdo apresentados a atual matriz de descritores de lingua portuguesa
e os demais descritores. Por questdes de delimitacdo de pesquisa e por oferecer um
suporte de ancoragem em outras pesquisas, essa aborda de modo especifico, os descritores
sobre leitura, tendo em vista que a proposta inicial traz uma abordagem de pesquisas
recentes de cunho social e nacional para a compreensao da leitura desde um contexto mais
amplo — como os da Retratos da leitura no Brasil — a um mais especifico — resultados
SEAMA.

A finalidade de apresentacdo dos descritores tende a uma compreensdo logica
sobre os fatores analisados, os resultados de avaliagbes oficiais. Dessa forma, o0s
descritores sdo apresentados como forma de mensurar o grau de aprendizagem de
estudantes, além do alinhamento e do didlogo com pesquisas realizadas que possuem
como foco a leitura.

Como meio para obtencdo de resultados sobre o andamento da educacéo
maranhense, os descritores assumem um pilar fundamental para sondagem de resultados
concretos. Nesse sentido, os descritores servem de “dncora” para tal parametro,
revelando-se, assim, a forma como esses estudantes aprendem e lidam com questdes de
avaliacGes externas, além de compreensdo do contexto social em que estdo inseridos,
tendo em vista que a leitura € uma pratica social realizada fora das paredes das escolas.

A mencdo a Carvalho (2018) de modo contundente deve-se ao fato de que na
busca por pesquisas ou artigos cientificos para compreensdo acerca do conceito de
descritores, os demais pesquisadores recorreram a suas pesquisas mencionando-o, dessa
forma ele seré referenciado pelo seu trabalho como tedrico devido a escassez de fontes
que trazem a relacdo de tematicas como leitura atreladas aos descritores de lingua
portuguesa, bem como os documentos oficiais que trazem conceitos ou mencao sobre a
finalidade dos descritores de lingua materna. Além disso, ele afirma que para a

compreensdo dos descritores em sua obra recorreu a autores da linguistica de texto “q...]
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explicando e comparando os descritores de habilidades. Recorrerei a alguns autores da
linguistica textual para compreender a matriz de referéncia como o conjunto de
habilidades [...]” (Carvalho, 2018, p. 71).

2.4.2. Defini¢do e importancia dos descritores de Lingua Portuguesa

Os descritores de lingua portuguesa estdo dispostos em uma matriz, essa matriz é
dividida em grupos, a seguir serdo elencados os descritores de lingua portuguesa
concernentes ao ensino meédio de acordo com a matriz SAEB/INEP, essa etapa foi
selecionada por ser alvo das andlises contempladas nas avaliacBes realizadas por
estudantes nessa fase de ensino, de modo especifico, alunos da terceira série do ensino
médio.

Quadro 1 — Distribuicdo dos descritores de Lingua Portuguesa, na 32 série do ensino
médio, de acordo com os tdpicos da matriz de referéncia

Topicos Descritores

Procedimentos de leitura D1, D3, D4, D6, D14

Implicacdes do suporte, do género e/ou do enunciador na | D5, D12

compreensdo do texto

Relacdo entre textos D20, D21

Coeréncia e coesdo no processamento do texto D2, D7, D8, D9, D10,
D11, D15

Relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido D16, D17, D18, D19

Variacdo linguistica D13

Fonte: Reproduzido pelo pesquisador conforme a divisdao do quadro de descritores da

matriz SAEB

Carvalho (2018) reforca que para eficacia dos resultados a serem obtidos sobre as
habilidades a serem trabalhadas pelo professor, é necessario que ele domine as

habilidades e competéncias leitoras:

Para cumprir bem a fungéo —no que toca ao ensino da leitura -, além de ter de
dominar tais habilidades e possuir solida competéncia leitora, serd
imprescindivel o(a) professor(a) compreender a esséncia de cada uma das
habilidades necessarias a producao dos sentidos na leitura em lingua materna.
Tais habilidades encontram-se descritas nas “matrizes de referéncia” e sdo
consideradas bésicas, ou seja, sem dominé-las, dificilmente o aluno poderé
compreender os textos de modo eficaz (p.72).

Além disso, ele destaca que o professor deve ter esse material em méos para que

acompanhe seus alunos em cada etapa de desenvolvimento, pois os saberes contidos ali
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devem ser dominados ao término de cada fase de ensino “Ao apoiar-se numa matriz de
referéncia de habilidades, o professor terd em médos um conjunto de saberes que seu aluno,
em cada nivel de ensino, tera de dominar, ao final de determinado ciclo de estudos” (2018,
p. 72). A respeito do que segue a prova SEAMA (2024), a matriz de referéncia, alocada
no site de monitoramento do Caeddigital segue igualmente a registrada pela matriz SAEB
(2022), ndo havendo ressalva sobre a nomenclatura dos descritores. A matriz de
referéncia é termo
[...] utilizado especificamente no contexto das avaliagdes em larga escala para
indicar habilidades a serem avaliadas em cada etapa da escolarizagdo e orientar
a elaboracédo de itens de testes e provas, bem como a construcdo de escalas de
proficiéncia que definem o que e 0 quanto o aluno realiza no contexto da
avaliacdo. Essas matrizes relinem o conjunto de habilidades a serem medidas

em cada ano e série avaliados no Saeb e estdo disponiveis no portal do Inep.
(INEP, 2020, s.p.)

A figura a seguir € um registro de captura de tela feita na plataforma de avaliacao
e monitoramento da educacdo do Maranh&o. Nela os descritores, embora ndo estejam
agrupados conforme a matriz SAEB (2022), seguem a mesma ordem elencada na matriz
referéncia da plataforma Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo (CAED).
O documento a seguir € originado de testes realizados no SEAMA, ele apresenta as

habilidades avaliadas, mas ndo contempla todo o curriculo escolar.



44

Figura 1: Matriz de referéncia: Lingua portuguesa: 3° série do ensino médio

MARAMHAD = Avaliocdo Somotva 2024

MATRIZ DE REFERENCIA
LINGUA PORTUGUESA | 3* SERIE DO ENSING MEDIO

DESCRITOR DESCRICAD D& HABILIDADE

ley] Locolizar infeemocdes explicilos am wm e,

Doz rferi @ 2entido de wma palovwo ou expressbo

Do riferic uma informogBo implicio em um tedo

DoE dentificar o lema de wn texta.

D4 Distnguir um folo do opinido relotiva o esse fota.

Oias riberprebor besdn com auodlss dé maberial gra fico diversa [propogandas, quodiinhas, fnkicn, &AE].
ma dentificar o finolidode de texios de dderenes géneros

Recanhbecer diferentes foemaos de tratar wma nfomacde na comporecia de lesdos quee trolom do mesmo lema, em fncda
dins condicBet =m que ele foi produzido & doguelas am que serd recebico.

021 Reconhecer posibes destintes entre duas ou mos opinides relatves oo mesme folo ou 0o mesmo tema.

Estobalacer relosbes entre pades de wm testo, identificondo repaebicBes oo substiuigBes que conlribuem pam o
contnudode de wm tesxio.

8

dentificar o tese de um lexia.

Estohelecer relogbo entne o lese & ot angumentos oferecidos pom sustenid-la

Diferendar as pades prmcipos das secunddeias em wn besdo.

dentificor o corflito gerodor do enredo e o5 elementos que Consiroem o narmotv

Estobelecer relocbo covsa'tonaquénda entre partes & elemenos do lexba

Estobelecer refogdes Idgoo-distursivas presentes no lexto, marcodos por conjungdes, odvérbios, el

dentificar efefios de ironio ow humar am bedos wornados.

Reconheoer o efeiin de =Enido decomeme oo o 90 gomuogio & o ounas noogdes.,

Recanhbecer o afeils de wentido decomrantes do escolba de umo determinoda palesn ou exprasedo.

Reconhecer o efeile de wentido decomente do exploragio de recursos orograficos efou modfossindticas.

a|d|8|3|F|3|2|3|8 |88

dentificar o marces Bnguistors que evidenciam o locuter & o inedocstor de um testo

Fonte: https://prototipos.caeddigital.net/arquivos/ma/matrizes/2024/MA_LP_SOMATIVA pdf

Carvalho (2018, p. 73) destaca que ha distincdo sobre a classificacdo dos
descritores, pois “alguns estdo voltados mais para o material textual, outros para
estratégias e procedimentos de leitura, outros para aspectos da coeréncia e ha ainda
agrupamento relativo a insercdo do texto nas diversas situagdes sociocomunicativas e
interacionais”.

Os eixos apresentados pela matriz SAEB (2022) séo:

I. procedimentos de leitura;
I1. implicacBes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do
texto;

[11. relagdo entre textos;
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IV. coeréncia e coesdo no processamento do texto;
V. relagOes entre recursos expressivos e efeitos de sentido;
V1. variacéo linguistica.
A seguir, as figuras representam o0s descritores que sdo utilizados como
pardmetros avaliados pelo SEAMA. H& o registro de todos os descritores de lingua
portuguesa, pois todos foram contemplados na avaliacdo, mas nessa pesquisa S&o

analisados os descritores do primeiro eixo, intitulado de procedimentos de leitura.

Quadro 2: Matriz de referéncia de lingua portuguesa do SAEB: tdpicos e seus
descritores — 32 série do ensino médio

Descritores de lingua portuguesa

I — Procedimentos de leitura
D1 Localizar informacdes explicitas em um texto.

D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 Inferir uma informagéo implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.

D14 | Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Il — Implicac¢des do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreenséo do Texto de leitura
D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.).
D12 | Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

111 — Relacdo entre textos

D20 | Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparacéo de textos que tratam do
mesmo tema, em fungdo das condi¢bes em que ele foi produzido e daquelas em que sera
recebido.

D21 | Reconhecer posicOes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema.

IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

D2 Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicdes que
contribuem para a continuidade de um texto.

D7 Identificar a tese de um texto

D8 Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-los.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias de um texto.

D10 | Identificar o conflito gerador de um texto.

D11 | Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 | Estabelecer relagfes ldgico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios
etc.

V. Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 | Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de outras notacoes.
D18 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao.

D19 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracéo de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos.

VI. Variacdo linguistica
D13 ‘ Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Fonte:https://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_profe
ssor/o_que_cai_nas_provas/Matriz_de_Referencia_de_Lingua_Portuguesa.pdf




46

Percebe-se, de acordo com o agrupamento, que 0s descritores de lingua
portuguesa referentes a leitura sdo imprescindiveis para obtencdo de resultados dos
demais descritores, pois em qualquer um dos eixos apresentados anteriormente exige do

sujeito em processo de aprendizagem operacOes e processamentos que envolvem a leitura.

2.4.3.Andlise das abordagens de avaliacdo da leitura a partir da premissa dos

descritores de lingua portuguesa, com base em autores como Carvalho (2018)

Carvalho (2018, p. 78) faz uma abordagem especifica a respeito de cada descritor,

tal descricdo evidencia a particularidade e relevancia de cada descritor, bem como a

importancia de trabalha-los em conjunto para obtencdo de resultados positivos. O D1 —

localizar informacdes explicitas o autor aponta para a auséncia de dificuldades dos

estudantes, pois ele define como algo basico de se fazer por ja se encontrar a informagéo
na materialidade do texto.

Habilidade béasica na construcdo da competéncia leitora. O trabalho do leitor

consiste na localizacdo de informacdes explicitas na superficie textual, ou seja,

ndo se exige muito esforco além de "copiar" uma informacéo dada no texto ou

de "apontd-la com o dedo". Em geral, os alunos costumam ter bom

desempenho em itens dessa categoria, pelas razfes que apresentei na se¢do em

que discuti o papel dos livros didaticos. Como a maioria das atividades de

"compreensdo"” sdo exercicios de cépia (inclusive de outras disciplinas do

curriculo escolar), os alunos se acostumaram a voltar ao texto e "copiar" uma
informac&o textual, tal como ela € ali apresentada (Carvalho, 2018, p. 78).

Pode-se, ainda, atrelar esse descritor a atividade cognitiva de leitura, tendo em
vista que 0s processamentos mentais realizados aqui séo tidos como bésicos, pois o leitor
ird apenas identificar o que ja “foi dito”. Nao necessitando, assim, de atividades ou
operagdes complexas.

As perspectivas cognitivas e atividade linguistico-textual enunciativo-discursiva
recaem no D3, inferir o sentido de uma palavra ou expressdo, de modo que ha uma
mobilizacdo mental, o que exigira um pouco mais de esforco por parte do leitor. Além
disso, sobre a segunda forma de leitura, necessitara por parte do leitor, que ele apele ha
meios como por exemplo, dicionario, ja que essa segunda forma envolve aspectos
semanticos e analisar pistas textuais de ambito semantico. Nesse caso, devera levar em
consideracdo as intengdes do autor do texto e os efeitos de sentido por ele provocados.
Carvalho (2018, p. 79) afirma que:
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Vocabulario e léxico sdo tratados por meio dessa habilidade. Ela consiste na
capacidade de "descobrir” o sentido contextual de uma palavra ou expresséo,
seja ela nova ou desconhecida do leitor, ou mesmo ja conhecida, mas
empregada em sentido diferente do usual, por exemplo. N&o se trata de
adivinhacdo ou de recuperacdo mnemonica, e sim de estabelecer certas
relacGes entre as palavras/termo/expressdo e o(s) sentido(s) que tal elemento
alcanca no co(n)texto (Adam, 2011) em que Se insere.

No D4, inferir uma informacéo implicita em um texto, Dell’Isola (2001) aponta
0s aspectos inferenciais para a construcdo de sentido, o estabelecimento de conhecimento
prévio € necessario para identificacdo de relacdes l6gicas. Nesse sentido, as atividades
apontadas no descritor anterior se fazem presentes para efetivagdo do D4. Deve-se levar
em consideracdo as vozes do texto, as intencdes do autor e estratégias comunicativas que
estdo presentes no texto. Esse descritor ou habilidade ndo é limitado somente a
processamento cognitivo. Carvalho (2018, p. 79) diz que:

A exigéncia aqui € o leitor relacionar as informagdes do texto - normalmente
presentes em sua superficie - com outros conhecimentos e informacdes que
possua e, a partir da relacdo que ele conseguir estabelecer entre essas
informacdes (textuais e conhecimento de mundo), construir uma concluséo.
Tal conclusdo ndo se encontra explicita no texto, mas é "permitida” por ele, e
dada pelas "pistas" textuais. Alunos com nivel de desempenho de baixo a
intermediario na leitura normalmente apresentam dificuldades com itens
baseados nesse descritor. O leitor terd de ser capaz de operar com os implicitos
(pressupostos e subentendidos), com os ndo ditos, além de estabelecer alguns
tipos de relacdes entre as informacdes, razdo pela qual se costuma dizer que se
trata de uma habilidade mais complexa.

O D6, identificar o tema de um texto, e envolve as trés formas de leitura:
processamento cognitivo para generalizar informacdes, interpretacdo textual-discursiva
com a objetivo de atender a progressdo tematica, marcas de coeséo e estrutura do género
textual a ser trabalhado e ativagdo sociocultural, pois o tema € construido na relagédo entre
0 texto e as representacfes sociais do leitor. A identificacdo tematica exige tanto
compreensdo literal quanto a capacidade de relacionar o texto a conhecimentos culturais
e sociais compartilhados. Nesse sentido, Carvalho (2018, p. 78) aponta para essa
habilidade como uma mais “complexa”, por exigir do aluno trabalhar com a “totalidade

do texto”. Conforme Carvalho (2018),

Temos aqui uma habilidade mais complexa, que requer do aluno operar com a
totalidade do texto. Ser capaz de identificar o tema ou o sentido global de um
texto € o mesmo que determinar 0 assunto de que trata o texto lido. Isso exige
do leitor algumas capacidades subjacentes, como o poder de sintese. Nesse
caso, o aluno ja opera com algum grau de inferéncia, pois, para ser avaliado,
teré de ler, compreender e sintetizar a esséncia do texto, apontando o tema de
que ele trata ou resumindo seu contetido. Os manuais de elaboracdo de itens
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ddo como exemplo de avaliacdo dessa habilidade solicitar do aluno um novo
titulo para o texto, por exemplo.

Por ultimo, do grupo de competéncias leitoras, o D14, distinguir um fato da
opinido relativa a esse fato. Novamente os trés aspectos sobre leitura sdo envolvidos em
um mesmo descritor, requerendo do leitor no dmbito cognitivo, analisar e comparar
informacBes de modo l6gico, do ponto linguistico-discursivo, apontar para a
subjetividade presente no texto, identificar a modalizacéo e a argumentacao e as escolhas
lexicais e, por Gltimo, o aspecto sociocultural, que abrangem os contextos socioculturais,

valores, ideologias e a visdo de mundo tanto do leitor quanto do autor do texto.

Uma das condicdes de leitura eficaz é ser capaz de localizar a referéncia a fatos,
distinguindo-a das opinides a eles relacionadas num texto qualquer. O que se
espera é que o aluno seja capaz de fazer tal distincdo, identificando uma
opinido sobre um fato apresentado. Obviamente essa habilidade pode ser
considerada mais complexa porque opera com condicoes especificas, como
uma capacidade anterior: a da compreensdo global do texto. Nao sem razdo
esse tem sido um dos itens com maior indice de erro entre os alunos avaliados
tanto nos testes elaborados por professores em sala de aula quanto pelas
avaliacdes em larga escala (Carvalho, 2018, p. 80).

Com esses apontamentos, embora de um ponto de vista unilateral, vale-se
enfatizar que Carvalho (2018) sempre é referenciado na busca quando discute-se sobre
avaliacdo e os descritores de lingua portuguesa, a propria matriz do SAEB ndo traz um
conceito juntamente com a listagem dos descritores. Além disso, a busca para a
compreensdo de abrangéncia e de levantamentos sobre conceitos de leitura, avaliacéo e
os descritores para uma eficacia de resultados sobre leitura abrem margem tendo em vista
que a subjetividade humana sempre interferira deixando lacunas para serem pesquisadas

e analisadas.

2.4.4.0 SEAMA como Sistema de Avaliacdo da educacdo do estado do Maranhéo

O SEAMA foi criado nos anos de 2017 e 2018 pela SEDUC/MA como forma de
mensurar a educacdo do estado do Maranhdo com simulados testando o desempenho dos
estudantes por meio das disciplinas de lingua portuguesa e matematica. A efetivacdo do
SEAMA como Sistema de Avaliacdo da educacdo do estado do Maranhdo ocorreu no ano
de 2019. De inicio, as etapas avaliadas eram, 52 e 9° ano do ensino fundamental e a 32

série do ensino médio, como forma de obter resultado sobre a educacdo do Maranhdo, a
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esferas municipais foram incluidas, contemplando mais de 200 mil estudantes com testes
padronizados.

Apo6s a pandemia, no ano de 2021, novamente as escolas passaram pelo processo
de avaliagéo, dessa vez houve participacdo da rede privada de ensino, acrescentando os
alunos do 2° ano do ensino fundamental na sondagem. Vale ressaltar, que na avaliacdo
somativa, foram avaliados estudantes da rede municipal e estadual, com estudantes do 22,
5% e 9° anos do fundamental e a 32 do médio. A rede privada participou apenas da
diagnéstica, com isso, foram avaliados 223 mil estudantes maranhenses, as redes
municipal e estadual participaram tanto da somativa quanto da diagnéstica. H4 uma
distincdo entre avaliacdo diagndstica e somativa, a diagnostica é realizada no inicio do
ano, ja a somativa, € realizada ao fim do ano.

No ano seguinte, 2022, houve o aumento do nimero de estudantes avaliados,
somando com alunos da 32 série do ensino fundamental, as duas etapas de ensino
avaliaram 242 mil estudantes. Da forma como havia sido realizado no ano anterior, houve
alteracdes somente na diagnostica, a somativa permaneceu com os critérios estabelecidos
de publico-alvo, ao final do ano houve 277 mil alunos avaliados com testes de lingua
portuguesa e matematica.

Em 2023, o sistema avaliativo aplicou duas modalidades de prova — diagnostica
e somativa — destinadas as mesmas etapas de escolaridade e aos mesmos componentes
curriculares. As avaliacdes contemplaram os estudantes do 2°, 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental e da 32 série do Ensino Médio, abrangendo as areas de Lingua Portuguesa e
Matematica, tanto na rede estadual quanto nas redes municipais. A avaliacdo diagnostica
contou com a participacdo de aproximadamente 264 mil estudantes, enquanto a avaliacao
somativa registrou cerca de 293 mil alunos efetivamente presentes nos testes,
evidenciando a amplitude e a abrangéncia do processo avaliativo no estado.

Ao refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem, € indispensavel levar em
conta o curriculo estabelecido para cada componente curricular e para cada etapa da
escolarizacdo, uma vez que é nele que estdo definidos os objetivos educacionais a serem
atingidos. A Matriz de Referéncia, por sua vez, é construida a partir desse curriculo,
selecionando um conjunto especifico de habilidades que possibilitam avaliar o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes em contextos avaliativos, sejam eles internos
ou externos. Portanto, a matriz de referéncia constitui apenas um recorte do curriculo e
néo deve ser compreendida como um substituto dele, mas como algo orientativo.

Assim, sdo elaborados padroes de desempenho, que seguem uma escala:
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Figura 2: Nomenclatura de padréo de nota

Abaixo do

basico Basico Adequado Avangado

Fonte: Elaborado pelo autor, com base na Revista da Escola 2025

O estudante que esta categorizado como abaixo do basico é definido como um
estudante carente, € aquele que precisa desenvolver habilidades consideradas minimas
para a etapa de ensino em que se encontra e necessita de intervencdo pedagdgica. O
estudante da categoria nivel basico é aquele que ndo demonstra desenvolvimento
adequado para as habilidades consideradas essenciais, 0 que exige um reforco nas
atividades de aprendizagem. O estudante que ja estd um pouco acima das categorias
anteriores encontra-se na categoria adequado, ele ja se encontra dentro do previsto, de
acordo com a etapa de ensino em que esta, mas ndo dispensam acles para O
aprofundamento das aprendizagens. O avancado é aquele estudante considerado acima
do esperado para sua etapa de ensino, diferentemente dos demais, ele necessita de reforco,
mas para manter-se no nivel e continuar a avancar.

Para a compreensdo de como funciona a escala, que é dividida em 4 etapas, ha
uma gradacdo crescente que corresponde a um padréo exigido conforme pontuacéo que

varia de 0 a 500 pontos, fragmentada da seguinte forma:

Figura 3: Escala de pontuacéo

Abaixo do bdsico 0 a 250 pontos;

Basico 251 a 300 pontos;

Adequado 301 a 375 pontos;

Avancado 376 pontos ou mais.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base na Revista da Escola 2025

A escala possui intervalo de diferengca de 25 pontos conforme a ordem

estabelecida, para cada 25 pontos ha uma outra classificacdo de notas estabelecidas por
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niveis, essa diferenca de nivel é estabelecida dentro da propria categoria de pontos. Os
niveis sdo divididos de 1 a 10.

Gréfico 1: nivel de desempenho por escala de proficiéncia

600
500
500
400 37
350
32
300 30
300
250 25
225
200

200
100

0

Abaixo do basico Basico Adequado Avangado
H Nivel 1 ®m Nivel 2 ® Nivel 3  Nivel 4 B Nivel 5 B Nivel 6 B Nivel 7 B Nivel 8 ® Nivel 9 ® Nivel 10

Fonte: Elaborado pelo autor, com base na Revista da Escola 2025

A saber, proficiéncia é a forma como é chamada o nivel que o estudante se
encontra dentro da escala, 0 SEAMA estabelece como proficiéncia a constituicdo de
saberes que sdo estimados para o estudante em determinada etapa de ensino, e de acordo
com o desempenho € dada a sua proficiéncia conforme o com resultado que ele obtém.
Essas unidades de medida, bem como o nivel de proficiéncia servem para monitorar a
qualidade do ensino. Dessa forma, dois fatores sdo levados em consideracdo: as
competéncias e habilidades. A primeira seria um somatério de habilidades com
finalidades em comum, e as habilidades seriam uma associacao de saberes mobilizados
para fazer algo. Ainda referente a proficiéncia, quanto mais um estudante é proficiente,
maiores sao suas chances de acerto no item, 0 SEAMA adota essa premissa como a Teoria
de Resposta ao Item (TRI).

A TRI é metodologia utilizada para gerar a proficiéncia, o processo envolve
tecnologia com utilizacdo de softwares, considera fatores como resultados de outros pré-
testes e estatistica, que serve para estabelecer “valor/peso” para os itens e a proficiéncia
de cada estudante. A figura a seguir representa imageticamente como TRI estabelece a

proficiéncia para os estudantes avaliados em avaliacdes de grande escala.




52

A finalidade de propostas de obtencdo de por meio da Escala de Proficiéncia
servem de base para diagndsticos do desempenho escolar, pois norteiam o trabalho
docente, por meio de um parametro que mensura o desempenho estudantil. Os intervalos
representam um avango ou algo que precisa ser alcancado para melhoria do trabalho
docente e para o0 estudante um progresso a ser adquirido em uma determinada escala de
tempo.

2.5 Politicas educacionais e as avaliagdes em larga escala

A inclusdo de uma secdo dedicada as politicas educacionais e as avaliagdes em
larga escala/oficiais justifica-se pela prépria natureza do objeto investigado e pelos
pressupostos tedrico-metodoldgicos, que orientam esta pesquisa. O SEAMA, enquanto
sistema de avaliacdo externa, ndo pode ser compreendido apenas como um instrumento
técnico de mensuracdo do desempenho dos estudantes, mas como uma politica publica
educacional que se insere em um conjunto mais amplo de normativas, diretrizes e
decisdes institucionais que regulam o ensino no Brasil e no Maranhdo. Desse modo,
analisar os resultados de leitura e os descritores avaliados exige, necessariamente,
compreender o contexto politico-educacional que os produz, os legitima e Ihes atribui
sentido.

As avaliacGes em larga escala constituem mecanismos de regulacdo do sistema
educacional, uma vez que orientam curriculos, influenciam praticas pedagogicas,
direcionam ac6es de formacdo docente e impactam a formulagéo de politicas publicas e
de estratégias de financiamento. Nesse cenario, documentos como a Base Nacional
Comum Curricular, o Plano Nacional de Educacdo e os sistemas nacionais e estaduais de
avaliacdo ndo apenas definem o que deve ser ensinado, mas também delimitam quais
competéncias e habilidades sdo consideradas relevantes, entre elas as relacionadas a
leitura. Assim, os descritores de Lingua Portuguesa avaliados pelo SEAMA materializam
determinadas concepcdes de leitura e de aprendizagem, que precisam ser explicitadas e
analisadas para que os resultados obtidos ndo sejam interpretados de forma reducionista
ou descontextualizada.

Além disso, considerando que esta investigacao se caracteriza como uma pesquisa
documental, torna-se fundamental reconhecer que os documentos analisados — matrizes
de referéncia, relatérios de avaliagdo, resultados oficiais e legislagdes educacionais —

sdo producdes institucionais e politicas, atravessadas por interesses, concepgdes teoricas
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e escolhas normativas. A se¢do sobre politicas educacionais e avalia¢Ges oficiais cumpre,
portanto, a funcdo de situar esses documentos no campo das politicas publicas, evitando
uma leitura meramente descritiva dos dados e possibilitando uma interpretacéo critica dos
resultados de leitura a luz do contexto educacional mais amplo.

Nesse sentido, discutir as politicas educacionais e as avaliagdes em larga escala
permite compreender que os desempenhos observados nos descritores de leitura néo
podem ser atribuidos exclusivamente aos estudantes ou as praticas docentes, mas devem
ser analisados em articulacdo com as diretrizes curriculares, as condi¢des estruturais das
escolas e as estratégias avaliativas adotadas pelo sistema educacional. Essa
contextualizacdo é indispensavel para que a analise dos dados do SEAMA ultrapasse o
nivel estatistico e contribua para a reflexdo pedagdgica e para a proposicdo de
intervengdes fundamentadas, coerentes com as demandas locais e com 0s objetivos
formativos da educacédo publica maranhense.

A andlise dos resultados de leitura em avaliagdes educacionais em larga escala
requer, como etapa preliminar, a compreensdo dos marcos normativos, curriculares e
avaliativos que orientam o0 ensino e a mensuracao das aprendizagens na educacao basica
brasileira. Nesse sentido, esta secao estabelece os fundamentos tedricos e normativos que
sustentam a avaliacdo da leitura no Brasil, articulando a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) aos principais sistemas de avaliacdo educacional, com especial atencdo ao
Sistema Estadual de Avaliacdo do Maranhdo (SEAMA).

A relevancia dessa discussao reside no entendimento de que curriculo e avaliacdo
constituem dimensdes indissociaveis das politicas educacionais contemporaneas. A
BNCC define os direitos de aprendizagem e as competéncias que os estudantes devem
desenvolver ao longo da escolarizacdo, ao passo que as avaliacbes em larga escala
verificam em que medida tais competéncias estdo sendo efetivamente consolidadas no
cotidiano das escolas. Assim, compreender os resultados do SEAMA implica
compreender os principios curriculares que orientam o ensino de Lingua Portuguesa e 0s
objetivos que fundamentam as avaliacdes oficiais.

As subsecdes desta secdo foram organizadas de modo progressivo: inicialmente,
discute-se a BNCC como documento orientador do ensino de Lingua Portuguesa,
destacando a centralidade da leitura; em seguida, apresenta-se o0 panorama das avaliacdes
em larga escala no Brasil; na sequéncia, o foco recai sobre 0 SEAMA, enquanto politica
estadual de avaliacdo; por fim, realiza-se uma sintese integradora, evidenciando como

essa articulacdo subsidia uma leitura critica dos dados e fundamenta reflexdes
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pedagogicas e politicas sobre o ensino da leitura no Maranh&o. Desse modo, as subse¢des
fornecem o suporte tedrico-normativo necessario para a interpretacdo dos dados
analisados posteriormente, reafirmando que a leitura, enquanto objeto de avaliacdo, deve

ser situada no entrecruzamento entre curriculo, politicas publicas e préaticas educacionais.

2.5.1 A BNCC como orientadora do ensino de Lingua Portuguesa e da leitura

No ensino médio os estudantes ja estdo aptos a interagir socialmente com o uso
da linguagem, pois durante o ensino fundamental eles tiveram contato com os géneros
sociais que circulam nas mais variadas esferas sociais. Espera-se ainda que durante o
percurso no ensino médio haja o aprofundamento de modo critico dessas habilidades e
competéncias. Desse modo o que a BNCC chama de ‘praticas contemporaneas de
linguagem’ sao enfatizadas por meio da cultura juvenil.

No contexto da cultura juvenil, a cultura digital sdo processos construidos a partir
da interacéo, as redes sociais ganham destaque, consequentemente, ha novas forma de se
compreender e interagir com o texto, dessa forma, todo o potencial fornecido pelo sentido
do texto, pode ser trabalhado com eles.

A compreensdo dos resultados de leitura obtidos em avaliages como 0 SEAMA
exige, antes de tudo, um olhar atento paraa BNCC, marco regulatorio da educagéo béasica
brasileira. Homologada em 2017, para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, e em
2018, para o Ensino Médio, a BNCC estabelece as diretrizes para 0 ensino e
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, ratificando a garantia de que,
independentemente de contexto sociocultural ou geografico, tenham acesso a um
conjunto comum de saberes. A fungdo da BNCC ¢ “definir conhecimentos, competéncias
e habilidades essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da educagdo basica” (Brasil, 2018a, p. 7).

Nela, o componente curricular de Lingua Portuguesa, 0 ensino esta organizado, a
partir de quatro eixos estruturantes: Leitura, Escrita, Oralidade e Analise
Linguistica/Semidtica. Nesse arranjo, a leitura assume papel estruturante, sendo
compreendida ndo como mera decodificacdo, mas como pratica de construcao de sentidos
e interacdo entre texto, sujeito e contexto.

Conforme o documento, “ler implica atribuir sentidos aos textos a partir da
interacdo entre leitor, materialidade linguistica e condi¢des de producdo” (Brasil, 2018a,

p. 71). Essa concepcdo aproxima-se do entendimento de Freire (1989, p. 19), para quem
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“a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, indicando que compreender um texto
implica também reconhecer a realidade social que o circunda.

Dessa forma, na BNCC a concepcdo de leitura mecénica é refutada. A proposta é
de que os estudantes desenvolvam capacidades de inferir, argumentar, comparar
perspectivas, analisar intencionalidades discursivas e reconhecer relagdes entre texto e
contexto social (Brasil, 2018a). Essa orientacdo dialoga com Kleiman (1995), ao definir
a leitura como processo de construcdo de significados no qual se articulam informac6es
do texto e conhecimentos do leitor. Em termos de politica educacional, isso significa que
o curriculo nacional orienta ndo apenas o ensino, mas também as matrizes que sustentam

avaliacOes oficiais em larga escala, como 0 SAEB, ENEM e SEAMA.

2.5.2 Avaliagdes em larga escala no Brasil e sua articula¢cdo com a BNCC

A avaliacdo educacional no Brasil passou, a partir da década de 1990, por
reconfiguracdo significativa com a criacdo de sistemas nacionais de afericdo da
aprendizagem, no contexto de reformas orientadas pela Constituicdo Federal de 1988 e
pela Lei n® 9.394/1996 (LDB). O objetivo central foi construir mecanismos capazes de
diagnosticar a qualidade do ensino e subsidiar a tomada de decisdo pedagogica e
institucional.

O SAEB foi instituido em 1990 pelo MEC e operacionalizado pelo INEP, cuja
finalidade é produzir indicadores que possibilitem o monitoramento da qualidade da
educacdo no pais (INEP, 2019). Posteriormente, a Prova Brasil (2005) ampliou a
possibilidade de leitura diagndstica por escola e municipio; a ANA (2013) voltou-se as
habilidades iniciais de alfabetizacdo; 0 ENEM (1998) consolidou-se como instrumento
de avaliacdo e, desde 2009 é o principal acesso ao ensino superior, requerendo
competéncias leitoras complexas e alinhadas a leitura como construcdo de sentidos
(INEP, 2015).

Além dessas avaliacdes, o Brasil participa do PISA, coordenado pela OCDE desde
2000, cuja definicdo de leitura enfatiza a capacidade de compreender, utilizar, refletir e
envolver-se com textos para atingir objetivos pessoais, desenvolver conhecimentos e
participar da sociedade (OCDE, 2019). Essa definicdo aproxima-se de perspectivas que
compreendem a leitura como pratica social, como discutem Soares (2003) e Freire (1989;
1996).
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Com a BNCC, as avaliagdes em larga escala passaram a alinhar descritores e
habilidades as competéncias previstas no documento curricular, especialmente em Lingua
Portuguesa, envolvendo localizar informacdo explicita, inferir sentidos, identificar tese,
analisar intencionalidade discursiva e reconhecer efeitos de sentido. Assim, as avaliacGes
ndo sdo instrumentos isolados, elas refletem e operacionalizam um modelo curricular,
cumprindo fungées diagndsticas, pedagdgicas e politicas. O Quadro 2 contém um resumo
das informagOes sobre as avaliagdes oficiais e evidenciam que o esforgo em propor

solugdes em avaliagdes em larga escala em &mbito nacional e internacional:

Quadro 3: Avaliagdes Oficiais

Avaliagdo Ano de criagdo  Abrangéncia O que mede

SAEB (Sistema de 1990 Nacional Proficiéncia em Lingua Portuguesa

Avaliacdo da e Matematica (5° 9°ano EF e 32

Educacéo Basica) série EM).

Prova Brasil 2005 Nacional, Variante do SAEB, com recorte
por escola por municipio e escola.

ANA (Avaliacéo 2013 Nacional Avalia leitura, escrita e matematica

Nacional de ao final do 3° ano do EF.

Alfabetizacéo)

ENEM (Exame 1998 Nacional Avalia competéncias e habilidades

Nacional do Ensino gerais e da acesso ao ensino

Meédio) superior.

PISA (OCDE) 2000 Internacional = Avalia Leitura, Matematica e
(Brasil desde | Ciéncias com alunos de 15 anos.
2000)

SEAMA 2021 Estadual Avalia Lingua Portuguesa e

(reestruturado) | (Maranhdo) | Matematica (2 °, 5° 9° EF e 3°
EM).

Fonte: elaborado pelo pesquisador

O quadro apresentado evidencia o esforco sistematico empreendido, ao longo das
Gltimas décadas, tanto em ambito nacional quanto internacional, para monitorar e
compreender a qualidade da educacgéo basica, com especial atencédo ao desenvolvimento
das competéncias de leitura. A criacdo e consolidacdo de avaliacGes em larga escala,
como o SAEB, a Prova Brasil, a ANA, 0 ENEM, o PISA e, no contexto estadual, o
SEAMA, revelam uma preocupacao recorrente dos sistemas educacionais em produzir
indicadores confiaveis sobre o desempenho dos estudantes em diferentes etapas da
escolarizacdo.

No ambito estadual, 0 SEAMA insere-se nesse contexto mais amplo ao adaptar as
diretrizes nacionais as especificidades do contexto maranhense. Ao avaliar a proficiéncia

em leitura a partir de descritores alinhados a BNCC e ao SAEB, o sistema estadual
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permite uma leitura mais proxima da realidade local, evidenciando dificuldades
recorrentes e orientando intervengdes pedagdgicas mais contextualizadas.

No Maranhéo, esse movimento nacional inspirou a criagdo e o fortalecimento do
SEAMA, politica publica implementada pela SEDUC/MA com o objetivo de diagnosticar
a aprendizagem dos estudantes e subsidiar decisGes pedagdgicas e administrativas. O
SEAMA foi instituido em 2017 e passou por reformulacbes em 2019 e 2021, para
adequar-se @ BNCC e alinhar-se aos descritores utilizados no SAEB. Conforme
documento oficial, trata-se de um instrumento que visa “monitorar e avaliar o
desempenho escolar, contribuindo para a melhoria da qualidade da educagéo no estado”
(Maranhéo, 2021, p. 3).

A avaliacdo é aplicada ao 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e a 32 série do Ensino
Médio, contemplando Lingua Portuguesa (com foco em leitura) e Matematica .Os itens
sdo de multipla escolha e baseiam-se em descritores que contemplam habilidades
especificas, tais como localizar informacdes explicitas, inferir sentidos, reconhecer
efeitos de ironia, identificar tese, argumentos e relacdes logico-discursivas. Os resultados
sdo disponibilizados por escola, municipio e regional, por descritor e por niveis de
proficiéncia em escala semelhante a do SAEB, permitindo identificar quais habilidades
se encontram mais consolidadas e quais demandam intervencéo.

Além da fungdo pedagdgica, 0 SEAMA possui dimensédo politico-administrativa
importante, pois integra critérios para distribuicdo do ICMS Educacional, vinculando
desempenho a repasses financeiros. Conforme documento oficial, “os resultados do
SEAMA sdo utilizados para a composicdo do indice de qualidade da educacéo,
impactando diretamente no repasse do ICMS aos municipios” (Maranhdo, 2022, p. 5).
Essa vinculacéo reforca o peso da avaliagdo para o planejamento de rede e para a gestdo

educacional local.

2.5.3 Descritores de leitura no SEAMA: habilidades priorizadas e desafios evidenciados

A leitura, no SEAMA, ¢é avaliada por descritores alinhados ao SAEB e a BNCC.
No Ensino Médio, destacam-se habilidades que vdo desde niveis mais basicos (como
localizar informacéo explicita) até niveis de maior complexidade (como reconhecer tese
e identificar argumentos). Assim, a analise dos descritores permite compreender quais
habilidades leitoras sdo priorizadas e quais apresentam maiores fragilidades. O Quadro 4

contém os descritores analisados:
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Quadro 4: Descritores analisados

Codigo Habilidade avaliada ‘
D1 Localizar informacdes explicitas em textos;

D3 Inferir sentido de palavra ou expressao;

D4 Inferir uma informagdo implicita em um texto.

D6 Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Fonte: Produzido pelo pesquisador com base na matriz SAEB

De modo geral, os dados divulgados pelo SEAMA (2022) indicam que oS
estudantes tendem a apresentar melhor desempenho em habilidades de localizacéo e
reconhecimento literal, mas encontram maiores dificuldades em descritores inferenciais,
argumentativos e discursivos, como aqueles relacionados a identificacdo de tese e
reconhecimento de argumentos, que demandam leitura critica. O contetdo do quadro
anterior dialoga com a realidade nacional e reforca a pertinéncia desta pesquisa, sobretudo

por focalizar os resultados do Ensino Médio em contexto escolar maranhense.

2.5.4 Sintese integradora: BNCC, avaliacGes e implicacbes para a leitura no

Maranhao

Com base no que foi discutido, percebe-se que BNCC e avaliacdes em larga escala
sdo componentes complementares de uma politica educacional mais ampla: a BNCC
define o que os estudantes devem aprender e as avaliagdes verificam em que medida essas
habilidades se materializam na prética escolar. No caso da Lingua Portuguesa, a BNCC
estabelece a leitura como prética ativa de construcdo de sentidos, envolvendo processos
cognitivos, textuais/discursivos e socioculturais, o que se reflete diretamente nos
descritores avaliados pelos sistemas oficiais.

No Maranhdo, 0 SEAMA desempenha papel estratégico por revelar como essas
competéncias se manifestam no contexto local. Resultados concentrados em niveis de
desempenho mais baixos e dificuldades recorrentes em descritores inferenciais e
argumentativos evidenciam que o problema da leitura ndo se restringe a decodificacdo.
Ela envolve formacdo leitora, mediagdo pedagogica, condices estruturais e acesso a
praticas sociais de leitura. Assim, compreender a leitura como competéncia individual é

insuficiente: ela precisa ser analisada a luz de politicas curriculares (BNCC), politicas
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avaliativas (SEAMA, SAEB, ENEM) e politicas publicas de incentivo a leitura (PNLD,
PNLL, PNA).

Tais politicas publicas visam ao aprimoramento e democratizacdo do
conhecimento por meio da educacdo béasica, sendo direcionada a todos por meio das
esferas federal, estadual, municipal e distrital (Brasil, 2025).

J& 0 PNLL (Plano Nacional do Livro e Leitura):

[...] € produto do compromisso do Governo Federal de construir politicas
publicas e culturais com base em um amplo debate com a sociedade e, em
especial, com todos os setores interessados no tema. Durante os anos de 2004
a 2006, sob a coordenacdo do entdo Ministério da Cultura e do Ministério da
Educagdo, foram realizados em todo Pais encontros na forma de debates,
conferéncias, palestras, oficinas, seminarios e mesas redondas, com
representantes de todas as cadeias produtivas do livro — editores, livreiros,
distribuidores, graficas, fabricantes de papel, escritores, administradores,
gestores publicos e outros profissionais do livro —, bem como educadores,
bibliotecarios, universidades, especialistas em livro e leitura, organizacGes da
sociedade, empresas publicas e privadas, governos estaduais, prefeituras e
interessados em geral (Brasil, 2018b, sp.).

As politicas publicas construidas pelo governo ainda nédo séo suficientes ou estdo
surtindo o efeito desejado, mas tém contribuido para significativos avancos no pais. Por
exemplo, elas tém mostrado de certa forma, 0s pontos que precisam de mais atencdo na
educacdo, para alcance de indices melhores.

Outra politica acrescida para fortalecimento e melhoria nos indices de leitura, o
PNA, que, a partir dos seus resultados, tém originado decretos com finalidade orientativa
para o Governo Federal, bem como de Estados, Municipios e Distrito Federal, cujo foco
é dirigir os esforcos dos entes a melhoria da qualidade da aprendizagem no contexto da
alfabetizacdo (Brasil, 2019a). Os resultados apresentados alarmam e servem de parametro
para que as politicas publicas sejam pontuais, pois “segundo os resultados da Avaliagdo
Nacional da Alfabetizacdo — ANA, de 2016, 54,73% dos mais de 2 milhdes de alunos
concluintes do 3° ano do ensino fundamental apresentaram desempenho insuficiente no
exame de proficiéncia em leitura” (Brasil, 2019b, sp.).

E nesse cenério que se insere esta pesquisa, voltada a analisar o desempenho em
leitura de estudantes de uma escola publica maranhense a partir dos resultados do
SEAMA, identificando descritores com maiores indices de erro, competéncias
fragilizadas e possibilidades de intervencéo pedagogica por meio de um produto técnico

voltado ao fortalecimento da leitura inferencial e critica no Ensino Médio.
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3 METODOLOGIA

A presente investigacdo adota a abordagem qualitativa, por se mostrar adequada
a compreensdo de fendmenos educacionais que envolvem significados, interpretacdes e
contextos sociais especificos. De acordo com Creswell (2010), a pesquisa qualitativa
constitui-se como um meio para explorar e compreender os sentidos que individuos ou
grupos atribuem a um determinado problema social ou humano, enfatizando a
interpretacdo dos dados em seu contexto natural. Essa perspectiva permite ao pesquisador
analisar a complexidade das praticas educacionais e dos processos formativos,
considerando os significados atribuidos aos fenémenos investigados.

Nessa direcdo, Gil (2002) destaca que a pesquisa qualitativa ndo se orienta pela
quantificacdo de dados, mas pela analise aprofundada de informacdes de natureza
descritiva e interpretativa, 0 que possibilita a compreensdo de aspectos da realidade que
ndo podem ser reduzidos a indicadores numericos. Trata-se, portanto, de uma abordagem
que privilegia a anélise de contetdo, documentos e contextos, buscando explicar o porqué
dos fenbmenos observados e as relaces que se estabelecem entre eles.

Segundo Creswell (2010, p. 224), a pesquisa qualitativa caracteriza-se por um
processo flexivel e interpretativo, no qual o pesquisador assume papel ativo na analise
dos dados, articulando-os ao referencial tedrico que fundamenta o estudo. Essa
abordagem é particularmente pertinente as pesquisas educacionais, uma vez que permite
compreender os fenbmenos investigados a partir das condi¢fes sociais, institucionais e
culturais em que sdo produzidos.

Gil (2002) reforca que as pesquisas qualitativas se voltam a compreensdo da
dinamica das relag6es sociais, preocupando-se com aspectos da realidade que ndo podem
ser mensurados, mas que sao essenciais para a analise de processos educacionais. Ainda
que essa abordagem seja, por vezes, criticada por seu carater interpretativo, ela se mostra
fundamental para investigacdes que buscam compreender significados, préaticas e
producdes simbdlicas no campo da educacéo.

Nesse sentido, a op¢do pela abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade
de interpretar os dados analisados a luz de seus contextos de produc¢édo, considerando os
fatores institucionais e sociais que os constituem. Conforme assinala Creswell (2010, p.
226), a pesquisa qualitativa permite ao pesquisador compreender o fendmeno investigado
de forma aprofundada, articulando teoria e dados empiricos de modo coerente e

sistematico, o que contribui para a construcao de analises interpretativas consistentes e



61

fundamentadas. Portanto, a presente pesquisa é de abordagem qualitativa e quanto aos
procedimentos ela é documental.

Cabe destacar que esta pesquisa ndo possui carater interventivo, mas assume uma
perspectiva critica e reflexiva sobre os dados analisados. A abordagem qualitativa orienta-
se, sobretudo, pela interpretacéo dos resultados a luz dos referenciais tedricos da pesquisa,
buscando compreender os sentidos e implicagdes pedagdgicas dos indicadores de leitura

examinados.

A analise qualitativa é menos formal do que a analise quantitativa, pois nesta
Ultima seus passos podem ser definidos de maneira relativamente simples. A
analise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados
coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0S
pressupostos teéricos que nortearam a investigacdo. Pode-se, no entanto,
definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a
reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacdo e a redacdo
do relatorio (Gil, 2002, p. 133).

Para a analise, estdo sendo utilizados os dados disponibilizados pela plataforma
do Sistema de Avaliacdo Estadual do Maranhdo (SEAMA), que organiza os resultados
em faixas percentuais de desempenho (até 40%; de 41% a 60%; de 61% a 80%; e acima
de 80%). Esses dados foram examinados de forma descritiva, permitindo identificar
padrdoes de desempenho e niveis de proficiéncia em leitura. Complementarmente,
recorreu-se a resultados de pesquisas de ambito nacional, como os do SAEB, o IDEB e
os do estudo Retratos da Leitura no Brasil, a fim de estabelecer parametros comparativos
que auxiliem na interpretacdo dos resultados locais. Para tornar os achados mais
inteligiveis, foi elaborado um grafico para melhor visualizacdo do panorama geral dos

dados analisados e favorecimento de uma leitura interpretativa mais clara e sistematizada.
3.1 Pesquisa documental

Segundo Gil (2002) as pesquisas documentais se caracterizam pela origem da
natureza das fontes investigadas. Portanto, esta é uma pesquisa documental, cujo objeto
de estudo sdo “materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (Gil, 2002, p. 45).

Ainda nesse sentido, para a realizacdo desta pesquisa foi feita a coleta de
documentos, que Gil (2002, p. 46) chama de “segunda mdo”, que sdo documentos ja
analisados. No caso da pesquisa em questdo, esses documentos foram analisados,
anteriormente, no ambito do SEAMA e apreciados de modo interno pela escola que os

possui. Assim, os resultados tornam-se o objeto de estudo do pesquisador. A finalidade
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da anélise em nossa pesquisa é para fins didaticos, pois visa uma abordagem da anélise
dos dados sem que haja qualquer tipo de exposicdo das partes envolvidas.

Na pesquisa documental as informacdes ao serem analisadas ndo sofrem
modificagbes. Os dados permanecem estatisticos, o que, consequentemente, nao

prejudica o andamento da pesquisa.

A pesquisa documental apresenta uma série de vantagens. Primeiramente, ha
que se considerar que os documentos constituem fonte rica e estavel de dados.
Como os documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais
importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza historica (Gil,
2002, p. 46).

Outro ponto relevante a ser destacado, sao 0s custos, ja que a pesquisa depende
do tempo do pesquisador para a sua realizacdo. O autor evidencia que em outros métodos

iSSO ndo ocorre.

Outra vantagem da pesquisa documental esta em seu custo. Como a analise dos
documentos, em muitos casos, além da capacidade do pesquisador, exige
apenas disponibilidade de tempo, o0 custo da pesquisa torna-se
significativamente baixo, quando comparado com o de outras pesquisas (Gil,
2002, p. 46).

Gil (2002) esclarece, ainda, que, embora haja inimeras vantagens, as pesquisas
documentais apresentam ‘limitagdes’, como a “ndo representatividade e a subjetividades
dos documentos”. No que concerne ao que ele chama de ‘ndo-representatividade’, no
contexto da pesquisa em questéo, trata-se de uma amostra que ndo representa a totalidade
dos dados investigados, mas uma parcela de algo realizado em grande escala. Portanto,
0s resultados aqui apresentados representam um recorte de tempo de um dos anos de
realizacdo das avaliacOes realizada pelo SEAMA, elas ndo descartam ou substituem
observacOes em sala de aula, experiéncias individuais ou outros aspectos relacionados a
subjetividade.

Sobre a subjetividade, é situado em um contexto histdrico, politico e institucional.
No caso do SEAMA, s0 passou por modificacdo em 2019, existindo uma pausa em 2020
devido a pandemia, sendo aplicado novamente em 2021 com o retorno as aulas

presenciais com o objetivo de avaliar 0s estudantes do Maranh&o.

3.2 O corpus da pesquisa

O corpus desta pesquisa é composto por resultados dos descritores que abordam

a leitura nas provas SEAMA, de lingua Portuguesa de uma escola publica do ensino
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médio, no Maranhdo. O resultado dos descritores analisados é referente as provas de
lingua portuguesa feitas por alunos de trés turmas de terceiros anos, as quais ocorrem
anualmente. Estas foram realizadas no més de outubro, cujos resultados s&o divulgados
no més de abril. O ano de referéncia dos resultados aqui analisados é 2024, mas com
disponibilizagdo em 2025.

As Unidades Regionais de Ensino (URE) e as escolas recebem os resultados de
modo individualizado, ndo existindo ampla divulgacdo. Embora tenham sido realizadas
por trés turmas, os resultados ndo séo disponibilizados de modo individual para cada
turma. Dessa forma, o corpus desta pesquisa é formado pelos resultados das trés turmas
de ensino médio da escola, que forneceu os dados para o estudo.

3.3 Selecdo do Corpus

O critério de selecdo do corpus foi por serem os resultados do SEAMA mais
atualizados, disponibilizados em 2025. A experiéncia com os dados de 2023, os quais
foram usados para a realizacéo do trabalho com os alunos, com a criagdo de um banco de
questdes, suscitou o interesse para, de forma mais focada, té-lo como objeto de estudo.

O trabalho realizado em sala de aula, anteriormente, serviu para a construgéo de
avaliacOes e atividades desenvolvidas em sala de aula, o parametro utilizado para a
escolha de questfes seguiu duas regras: ser um descritor de baixo indice na tabela de 2023
e contemplar o contetdo bimestral das avalia¢fes internas realizadas pela escola. Como
se trata de uma escola situada no municipio, um dos principais critérios para a sele¢do do
corpus é a colaboracdo da gestdo local, concedendo as informacGes necessarias para a

realizacdo da pesquisa.

3.4 Instrumentos

Para a realizacdo desta pesquisa foram utilizados documentos cedidos pela escola,
mas o instrumento principal foram as ferramentas digitais usadas para localizar
informacOes, sites, imagens, documentos e dados especificos na Web, que sdo
instrumentos comumente utilizados em pesquisas, cujas informagdes se encontram em
contexto digital. Os avancos tecnoldgicos contribuem no sentido de que as informacgdes
que precisam ser encontradas nesse tipo de contexto, com 0s elementos necessarios
disponiveis o seu acesso € facilitado. A maior parte do processo de busca foi feito sem

necessidade de deslocamento.
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Assim, foi utilizado majoritariamente computador e conexdo com a internet, para
navegacdo em distintos sitios, principalmente os que contém os resultados-alvo da
pesquisa. Kelle (1995, apud Bauer; Gaskell, 2008) refere-se ao uso de computadores por
pesquisadores nas pesquisas qualitativas. Ademais, foi feito uso de smartphones, para
melhor visualiza¢do dos dados informados, haja vista que se trabalhou com prints de tela

dos arquivos que geraram as imagens para analise.

3.5 Metodologia de andlise dos dados

Os documentos contendo as informag6es foram organizados e colocados em uma
pasta no computador, para que fosse feita analise, sem haver, portanto, a necessidade de
internet de modo integral para a consulta. Assim, mesmo sem a conexdo, em alguns, que
faltou em alguns momentos foi possivel a realizagdo da analise dos dados.

A analise de dados, em pesquisa documental, “tende a variar conforme a natureza
dos documentos utilizados” (Gil, 2010, p. 67). Nesse caso, como os documentos ja
passaram por analise anterior, o que ele chama de documento de ‘“segunda mao”, o
procedimento de analise € o de interpretacdo de dados. Gil (2010, p. 69) diz que o “...]
significado mais amplo dos dados € obtido mediante cortejo com as teorias selecionadas
para fundamentagdo do trabalho”. A atribuicao de sentido as informagdes pode aparecer
isoladas nos documentos.

A utilizacdo combinada dos dados de obtidos por meios distintos constitui uma
técnica conhecida como triangulacédo. Creswell (2010) ressalta que analisar os dados por
distintas perspectivas € uma técnica que pode fortalecer a validacdo dos resultados. A
triangulacdo possibilita comparar; cruzar os dados obtidos em diferentes momentos e/ou

contextos, o que amplia as chances de interpretacdo mais precisa destes.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS DOS DESCRITORES QUE ABORDAM A
LEITURA NA PROVA SEAMA DE LINGUA PORTUGUESA

O objetivo desta secédo é analisar os dados para verificacdo do alcance ou ndo dos
objetivos desta pesquisa, cujo objetivo geral foi analisar os resultados dos descritores que
abordam a leitura na prova SEAMA, de lingua Portuguesa de uma escola publica do
Maranh&o.

Para a anélise dos dados, inicialmente foi feita a lista dos descritores que abordam
sobre leitura na prova SEAMA aplicada na terceira série do ensino médio, o que se
constitui o primeiro objetivo especifico desta pesquisa.

Em se tratando da analise dos resultados obtidos pelos estudantes, destacando os
descritores que apresentam maior indice de acertos, bem como os que representam menor
indice, foi feita analise dos resultados da SEAMA referentes a leitura. Para melhor
organizacdo e visualizacdo foram feitos quadros, grafico e uso de imagens, a partir dos
resultados obtidos.

Quanto a comparacéo dos resultados da escola no &ambito do SEAMA com outros
resultados de ambito nacional, foi feito uso dos ultimos resultados divulgados do SAEB,
0 IDEB e da “Retratos da Leitura no Brasil”, , respeitando suas peculiaridades, por serem
sdo nacionais. No entanto, podem corroborar com a analise e interpretacdo dos dados mais
localizados.

Nesse contexto, foram construidas trés categorias para a analise: 1) Descritores
que abordam sobre leitura na prova SEAMA aplicada ao terceiro ano do ensino médio,
2) Descritores que apresentam maior e menor indice de acertos, pelos estudantes da
escola-alvo do estudo, 3) Resultados da escola no ambito do SEAMA em relacéo aos do
SAEB, o IDEB e da “Retratos da Leitura no Brasil”.

4.1 Descritores que abordam sobre leitura na prova SEAMA aplicada ao terceiro

ano do ensino médio

A andlise dos descritores de leitura constitui uma etapa central deste estudo, pois
permite aprofundar a compreensdo do panorama geral do desempenho em leitura
apresentado anteriormente, deslocando o foco da distribuicdo global dos niveis de
proficiéncia para as habilidades especificas avaliadas pelo Sistema de Avaliacéo

Educacional do Maranhdo (SEAMA). Ao examinar o0s descritores de forma
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individualizada, torna-se possivel identificar com maior precisdo quais competéncias
leitoras se encontram mais consolidadas e quais apresentam fragilidades, contribuindo
para uma leitura qualitativa dos dados que ultrapassa a simples observacao de percentuais.

Os descritores analisados neste item correspondem as habilidades de leitura
contempladas na prova de Lingua Portuguesa aplicada a 3? série do Ensino Médio e foram
selecionados por abordarem diferentes niveis de complexidade cognitiva, que vdo da
localizacdo de informacdes explicitas a inferéncia e a leitura critica. A analise desses
descritores possibilita compreender como o0s estudantes mobilizam estratégias distintas
de leitura e em que medida tais habilidades se articulam com as préaticas de ensino
desenvolvidas no contexto escolar investigado.

Com o objetivo de garantir coeréncia interna, clareza analitica e comparabilidade
entre os resultados, adotou-se um procedimento metodoldégico uniforme para a analise de
todos os descritores. Cada habilidade € examinada a partir de uma mesma estrutura
analitica, que contempla a definicdo da competéncia avaliada, a interpretacdo qualitativa
dos resultados obtidos pela escola e a leitura pedagogica desses dados, considerando as
praticas de ensino da leitura no Ensino Médio. Esse procedimento evita uma analise
fragmentada e permite que os descritores sejam compreendidos de forma integrada,
evidenciando relagGes entre as diferentes habilidades leitoras avaliadas.

A discusséo dos resultados € orientada por referenciais tedricos que compreendem
a leitura como préatica social e como processo mediado pela escolarizagdo, o que
possibilita interpretar os dados para além de uma perspectiva meramente quantitativa.
Nessa direcdo, os resultados séo analisados como indicadores de processos formativos
mais amplos, atravessados por praticas pedagogicas, condi¢des institucionais e politicas
avaliativas que incidem sobre o ensino da leitura.

Dessa forma, a analise dos descritores ndo se limita a descricdo do desempenho
dos estudantes, mas busca compreender os sentidos pedagdgicos dos resultados
observados, identificando fragilidades e potencialidades no desenvolvimento da
competéncia leitora. Essa leitura analitica fundamenta as se¢des subsequentes e contribui
para a construcdo das implicacdes pedagdgicas que orientam a proposicdo do produto

técnico-pedagogico apresentado ao final deste trabalho.
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4.1.1 Descritor D1 — Localizar informacdes explicitas em um texto

O descritor D1 avalia a capacidade do estudante de localizar informacGes
explicitas em um texto, habilidade associada aos niveis iniciais da compreenséo leitora e
fundamental para o acesso as demais competéncias de leitura. Essa habilidade envolve
operagdes cognitivas basicas, como o reconhecimento lexical, a identificacdo de palavras-
chave e a atencdo a linearidade textual, ndo exigindo do leitor a realizacdo de inferéncias
complexas ou a articulagdo entre diferentes informagdes do texto.

No contexto da escola investigada, os resultados obtidos no descritor D1
indicam um desempenho relativamente mais elevado quando comparado aos descritores
que demandam niveis mais complexos de processamento da informacdo. Esse dado
sugere que uma parcela significativa dos estudantes consegue mobilizar estratégias de
leitura voltadas a identificacdo direta de informacdes textuais, o que evidencia a
existéncia de uma base leitora inicial construida ao longo do percurso escolar.

Entretanto, a interpretacdo desse resultado exige cautela. Conforme aponta
Kleiman (2004), a leitura escolar frequentemente privilegia praticas centradas na
decodificacdo e na recuperacdo literal de informacbes, o que pode favorecer o
desempenho em descritores como o0 D1 sem, contudo, assegurar a consolidacdo de uma
competéncia leitora mais ampla. Nesse sentido, 0 bom desempenho nessa habilidade nao
deve ser automaticamente interpretado como indicativo de proficiéncia leitora
consolidada, mas como reflexo de praticas pedagdgicas que enfatizam niveis mais
elementares de compreensao textual.

Do ponto de vista cognitivo, a localizacdo de informacdes explicitas pressupde
que o estudante consiga orientar sua leitura a partir do comando da questdo, identificar
trechos relevantes e estabelecer correspondéncia direta entre pergunta e texto. As
dificuldades observadas nesse descritor, quando presentes, costumam estar relacionadas
a leitura desatenta ou a auséncia de estratégias de leitura direcionada, o que indica
fragilidades na autonomia do leitor, mesmo em tarefas consideradas basicas.

Sob a perspectiva da leitura como prética social, conforme defendido por Soares
(2003; 2010), localizar informacGes explicitas representa apenas uma das dimensées do
ato de ler. A leitura, entendida como pratica situada e socialmente construida, envolve a
producéo de sentidos que extrapolam a recuperacdo de dados textuais, exigindo do leitor
a capacidade de interpretar, inferir e posicionar-se criticamente diante dos textos. Assim,

embora o desempenho no descritor D1 indique a presenca de uma base leitora minima,
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ele ndo garante, por si s0, a apropriacdo plena das préaticas sociais de leitura requeridas no
Ensino Médio.

A andlise deste descritor evidencia, portanto, uma potencialidade e,
simultaneamente, um limite. Se, por um lado, os resultados apontam que 0s estudantes
conseguem acessar informagfes explicitas no texto, por outro, revelam que essa
habilidade ndo tem se convertido, de forma consistente, em competéncias leitoras mais
complexas. Essa constatacdo € relevante para a compreensdo dos resultados dos
descritores subsequentes, uma vez que habilidades inferenciais e criticas dependem,
necessariamente, da consolidacdo dessa base inicial de leitura.

Dessa forma, o desempenho observado no descritor D1 pode ser compreendido
como um ponto de partida para o desenvolvimento da competéncia leitora, indicando a
necessidade de praticas pedagdgicas que ampliem o trabalho com a leitura para além do
nivel literal. Tal necessidade fundamenta a analise dos descritores que exigem inferéncia
e posicionamento critico, bem como a proposicdo do produto técnico-pedagogico
apresentado ao final deste trabalho, voltado ao fortalecimento dessas habilidades no
contexto do Ensino Médio.

Embora o desempenho observado no descritor D1 indique que os estudantes
conseguem localizar informacdes explicitamente apresentadas no texto, tal habilidade ndo
se projeta automaticamente em competéncias leitoras de maior complexidade. A
passagem da leitura literal para a leitura inferencial exige do leitor a mobilizacdo de
operagdes cognitivas adicionais, como a interpretacdo contextual e a atribuicdo de
sentidos implicitos as palavras e expressdes. Dessa forma, a analise do descritor D3 torna-
se fundamental para compreender em que medida a base leitora identificada no D1 tem
sido ampliada no sentido da construcdo de significados, aspecto central para a

consolidacdo da competéncia leitora no Ensino Médio.

4.1.2 Descritor D3 — Inferir o sentido de palavra ou expressao

O descritor D3 avalia a capacidade do estudante de inferir o sentido de uma
palavra ou expressdo a partir do contexto em que se insere, habilidade que, embora
represente um nivel intermediario de complexidade em relacédo a leitura literal, constitui
uma base indispensavel para a compreensdo textual mais ampla. A inferéncia lexical

exige do leitor a articulacdo entre informagfes textuais, conhecimentos linguisticos e
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experiéncias de mundo, ultrapassando a simples identificacdo de dados explicitamente
apresentados.

No contexto da escola investigada, os resultados obtidos no descritor D3 indicam
um desempenho inferior ao observado no descritor D1, com percentuais de acerto
situados em patamares intermediarios, evidenciando que uma parcela significativa dos
estudantes encontra dificuldades em atribuir sentidos a palavras e expressoes
contextualizadas. Esse dado revela que, mesmo quando se trata de uma habilidade
fundamental para a progressao da leitura, ha fragilidades que comprometem o avanco
para niveis mais complexos de compreensdo textual.

Do ponto de vista cognitivo, a inferéncia lexical pressupde que o leitor consiga
estabelecer relagBes entre pistas linguisticas presentes no texto, como o encadeamento
sintatico, 0S recursos coesivos e 0 campo semantico mobilizado. As dificuldades
observadas nesse descritor podem estar associadas a leitura fragmentada, ao repertério
lexical restrito ou a pouca familiaridade com praticas de leitura que valorizem a
interpretacdo contextualizada do vocabulario, aspecto recorrente em contextos escolares
marcados pela énfase em exercicios de reconhecimento literal.

Marcuschi (2008) destaca que a compreensao textual ndo se limita a decodificacao
de palavras isoladas, mas depende da capacidade do leitor de construir sentidos a partir
das relagdes estabelecidas no texto. Nessa perspectiva, a dificuldade em inferir o sentido
de palavras ou expressdes compromete a compreensdo global do texto, mesmo quando o
leitor consegue localizar informacdes explicitas. De modo complementar, Antunes (2007)
ressalta que o trabalho escolar com o Iéxico frequentemente ocorre de forma
descontextualizada, o que dificulta a construcéo de significados em situacdes reais de uso
da linguagem, a lingua € trabalhada em sala de aula por meras classificacGes e
reconhecimento de funcdes, ela reforca o enfoque de uma aprendizagem por meio da
leitura que seja critica daquele que aprende por meio da leitura.

Kleiman (2004) acrescenta que a construcao de sentidos na leitura depende de
praticas sistematicas que favorecam a ativacdo de conhecimentos prévios e a reflexao
sobre o funcionamento da linguagem em contexto. Quando tais praticas ndo sdo
consolidadas ao longo da escolarizacdo, o estudante tende a recorrer a estratégias
mecanicas, 0 que impacta diretamente o desempenho em habilidades inferenciais
consideradas basicas para a leitura proficiente, como aquelas avaliadas no descritor D3.

Sob a perspectiva da leitura como prética social, conforme discutido por Soares

(2003; 2010), a dificuldade em inferir sentidos lexicais limita a participagéo do leitor em
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praticas sociais mediadas pela escrita, uma vez que textos do cotidiano exigem
constantemente a interpretacdo de significados implicitos e contextualizados. Assim, as
fragilidades evidenciadas no descritor D3 indicam que até mesmo habilidades
fundamentais para a leitura funcional e significativa ndo se encontram plenamente
consolidadas no contexto analisado.

Apesar dessas fragilidades, os resultados do descritor D3 também apontam para a
existéncia de uma base potencial de desenvolvimento, especialmente quando
considerados em relacdo ao desempenho mais elevado observado no descritor D1. Essa
constatacdo sugere que intervencdes pedagogicas direcionadas, com foco no trabalho
sistematico do vocabulario em contexto e na mediagdo inferencial da leitura, podem
contribuir para a superacdo das dificuldades identificadas. Tal perspectiva orienta a
proposicdo do produto técnico-pedagogico apresentado ao final deste trabalho.

Dessa forma, a analise do descritor D3 evidencia que a transi¢céo da leitura literal
para a leitura inferencial lexical constitui um ponto critico no desenvolvimento da
competéncia leitora dos estudantes. Ao revelar fragilidades em uma habilidade
considerada fundamental para a progressao da leitura, esse descritor reforca a necessidade
de aprofundar a analise das inferéncias de natureza mais complexa, discutidas no descritor

D4, que envolvem a construcgéo de sentidos implicitos em nivel discursivo.

4.1.3 Descritor D4 — Inferir uma informacao implicita em um texto

O descritor D4 avalia a capacidade do estudante de inferir informacdes implicitas
em um texto, habilidade de natureza inferencial e discursiva que exige do leitor a
articulacdo entre informacdes explicitas, conhecimentos prévios e elementos contextuais
ndo verbalizados de forma direta. Diferentemente das habilidades de leitura literal ou
inferéncia lexical, a inferéncia implicita pressupde um nivel mais elevado de
processamento cognitivo, no qual o leitor constréi sentidos a partir de pistas textuais e
discursivas, estabelecendo relacBes de causa, consequéncia, pressuposicao e implicito.

No contexto da escola investigada, os resultados obtidos no descritor D4 indicam
um desempenho inferior aos observados nos descritores D1 e D3, com percentuais de
acerto concentrados nas faixas intermediarias e inferiores de desempenho. Esse dado
evidencia que uma parcela expressiva dos estudantes encontra dificuldades em mobilizar
estratégias inferenciais discursivas, 0 que compromete a compreensdo de sentidos que

ndo se encontram explicitamente enunciados no texto. Trata-se de um resultado
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significativo, pois o dominio dessa habilidade é central para a leitura proficiente no
Ensino Médio.

Do ponto de vista cognitivo, a inferéncia de informacGes implicitas envolve
operagdes complexas, como a ativacdo de esquemas de conhecimento, a integracdo de
informacGes dispersas no texto e a antecipagao de sentidos a partir do contexto discursivo.
As dificuldades observadas nesse descritor podem estar associadas a leitura fragmentada,
a pouca familiaridade com textos que demandam interpretacdo aprofundada ou a auséncia
de préticas pedagdgicas sistematicas voltadas ao desenvolvimento da inferéncia
discursiva.

A compreenséo textual resulta da interagdo entre texto, contexto e leitor, sendo os
implicitos e pressupostos elementos centrais na construgdo de sentidos. Nessa
perspectiva, a dificuldade em inferir informac6es implicitas compromete ndo apenas a
compreensdo pontual do texto, mas a capacidade do leitor de atribuir sentidos globais e
coerentes ao que lé. De forma complementar, Antunes (2007) ressalta que o ensino da
leitura, quando restrito a recuperacao de informacdes explicitas, limita o desenvolvimento
de habilidades interpretativas mais complexas, como aquelas exigidas no descritor D4.

Essa discussao ao afirmar que a leitura inferencial depende de praticas de ensino
que favorecam a reflexdo sobre o funcionamento da linguagem em uso e a construcao
ativa de sentidos pelo leitor. Quando tais praticas ndo sdo consolidadas ao longo da
escolarizacdo, o estudante tende a adotar estratégias mecanicas de leitura, o que se reflete
em desempenhos insatisfatdrios em descritores que exigem inferéncia implicita, mesmo
quando habilidades mais basicas ja se encontram parcialmente desenvolvidas.

Sob a perspectiva da leitura como prética social, conforme discutido, a inferéncia
de informac@es implicitas é fundamental para a participacdo do sujeito em praticas sociais
mediadas pela escrita, uma vez que textos de diferentes esferas sociais pressupdem
conhecimentos compartilnados e sentidos ndo explicitados. Assim, as fragilidades
evidenciadas no descritor D4 indicam que mesmo habilidades centrais para a leitura
critica e significativa ndo se encontram plenamente consolidadas no contexto analisado.

Apesar das dificuldades identificadas, os resultados do descritor D4 também
sinalizam a existéncia de potencialidades a serem exploradas, especialmente gquando
considerados em articulacdo com os desempenhos observados nos descritores D1 e D3.
Essa relagdo sugere que a base leitora existente pode ser ampliada por meio de

intervengdes pedagogicas que promovam o trabalho sisteméatico com a inferéncia
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discursiva, aspecto contemplado no produto técnico-pedagdgico proposto ao final desta
dissertagéo.

Dessa forma, a anélise do descritor D4 evidencia que a inferéncia de informacdes
implicitas constitui um dos principais pontos de fragilidade no desenvolvimento da
competéncia leitora dos estudantes. Ao revelar dificuldades em uma habilidade central
para a compreensdo textual aprofundada, esse descritor reforca a necessidade de praticas
pedagogicas que favorecam a leitura interpretativa e critica, preparando o terreno para a
analise do descritor D14, que envolve operagdes ainda mais complexas de
posicionamento e julgamento discursivo.

A anélise do descritor D3 evidencia que, embora 0s estudantes apresentem alguma
capacidade de inferir o sentido de palavras e expressdes a partir do contexto, essa
habilidade ainda se mostra fragil e insuficiente para sustentar operagdes inferenciais mais
complexas. A inferéncia lexical, por si s4, ndo garante a compreensdo dos sentidos
implicitos que atravessam o texto em nivel discursivo, uma vez que a construgdo desses
sentidos exige do leitor a articulagéo entre diferentes informacdes, conhecimentos prévios
e elementos contextuais ndo explicitados. Nesse sentido, a transi¢cdo para o descritor D4
representa um avanco significativo no grau de complexidade cognitiva da leitura,
tornando-se fundamental para compreender em que medida as limitacdes observadas no
D3 impactam a capacidade dos estudantes de inferir informacgdes implicitas e construir

sentidos globais a partir do texto.

4.1.4 Descritor D6 — Identificar o tema de um texto

O descritor D6 avalia a capacidade do estudante de identificar o tema de um texto,
habilidade que envolve a compreensdo global do sentido construido discursivamente.
Diferentemente de descritores voltados a localizacdo de informagfes pontuais ou a
inferéncia localizada, esse descritor exige do leitor a articulacao entre as diferentes partes
do texto, a hierarquizacdo das informacGes e a construcdo de uma sintese interpretativa
que represente o nucleo tematico do enunciado. Trata-se, portanto, de uma competéncia
central para a leitura proficiente, especialmente no contexto do Ensino Médio.

No ambito da escola investigada, os resultados associados ao descritor D6 indicam
dificuldades recorrentes na apreensao do sentido global dos textos, sugerindo que parte
significativa dos estudantes encontra obstaculos em identificar o tema de maneira

consistente. Embora os percentuais de acerto ndo sejam 0s mais baixos entre 0s
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descritores analisados, o desempenho observado revela limites importantes na capacidade
de sintese e de leitura integrada, aspectos que comprometem a compreensdo textual em
niveis mais complexos.

A identificagdo do tema pressupde que o leitor consiga reconhecer a progressao
tematica do texto, distinguindo ideias centrais de informacdes acessdrias. Esse processo
exige ndo apenas o dominio de habilidades linguisticas, mas também familiaridade com
diferentes géneros textuais e com o0s modos de organizagdo discursiva que 0s
caracterizam. Quando essa familiaridade ndo se consolida ao longo da escolarizacdo, o
leitor tende a realizar leituras fragmentadas, centradas em trechos isolados, o que dificulta
a construcao de uma visao global do texto.

Marcuschi (2008) destaca que a compreensao textual se da a partir da interacdo
entre texto, género e contexto, sendo o reconhecimento do tema um dos elementos
fundamentais para a construgéo de sentidos. Segundo o autor, a leitura eficaz envolve a
capacidade de perceber o texto como uma unidade significativa, o que implica
compreender sua finalidade comunicativa e sua organizacdo discursiva. Assim,
dificuldades na identificacdo do tema indicam limitagcdes no reconhecimento do
funcionamento dos géneros textuais e de seus propositos comunicativos.

Nesse mesmo sentido, Rojo (2009) enfatiza que a leitura, especialmente em
contextos escolares, precisa considerar a diversidade de géneros e préticas discursivas
que circulam socialmente. A autora argumenta que a competéncia leitora se desenvolve
quando o estudante é exposto a praticas de leitura que valorizem a interpretacdo global
do texto, a articulacdo entre ideias e a compreensdo de sentidos construidos de forma
integrada. A auséncia ou fragilidade dessas praticas contribui para dificuldades como as
observadas no descritor D6.

No contexto analisado, as dificuldades na identificacdo do tema podem estar
associadas a praticas pedagogicas que privilegiam atividades de leitura centradas em
perguntas pontuais, muitas vezes voltadas a recuperacao de informacdes explicitas ou a
inferéncia localizada. Esse tipo de abordagem, embora importante em determinados
momentos do processo de ensino, mostra-se insuficiente para promover o
desenvolvimento da leitura global e da capacidade de sintese, essenciais para a
compreensdo tematica.

Alem disso, a diversidade de géneros textuais presentes nas avaliagdes externas
exige do estudante a mobilizacdo de estratégias diferenciadas de leitura. Textos

narrativos, argumentativos, expositivos ou multimodais demandam formas especificas de
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organizacdo tematica, o que reforca a necessidade de um trabalho pedagdgico sistematico
com géneros textuais em sala de aula. A dificuldade em identificar o tema, nesse sentido,
ndo se restringe ao dominio linguistico, mas envolve a compreensdo das praticas sociais
de uso da linguagem.

Apesar das fragilidades identificadas, os resultados do descritor D6 também
apontam para possibilidades de intervencdo pedagdgica. A andlise conjunta com o0s
descritores anteriores sugere que 0s estudantes apresentam uma base leitora que pode ser
ampliada por meio de préaticas que enfatizem a leitura integral dos textos, a discusséo
coletiva de sentidos e a construcdo de sinteses interpretativas. Essas praticas podem
contribuir para o fortalecimento da compreensdo global e para a superagdo das
dificuldades observadas.

Dessa forma, a analise do descritor D6 evidencia que a identificacdo do tema
constitui um ponto sensivel no desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes.
Ao revelar dificuldades na leitura global e na capacidade de sintese, esse descritor reforca
a necessidade de praticas pedagogicas que valorizem a interpretacdo integrada dos textos
e o trabalho com géneros discursivos diversos. Essa constatacao dialoga diretamente com
a proposta de um produto técnico-pedagogico voltado ao desenvolvimento da leitura
inferencial e critica, apresentado na etapa final desta dissertacao.

A andlise do descritor D4 evidencia que as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes na inferéncia de informacdes implicitas comprometem a construcdo de
sentidos mais amplos no processo de leitura. Quando o leitor ndo consegue articular
elementos ndo explicitados no texto, a compreensdo tende a permanecer fragmentada,
dificultando a apreensdo da unidade de sentido que organiza o discurso. Nesse contexto,
a passagem para o descritor D6, que avalia a capacidade de identificar o tema do texto,
representa um avanco na complexidade da leitura, pois exige a integracdo das
informacGes explicitas e implicitas em uma sintese interpretativa global. Assim, as
fragilidades observadas no D4 ajudam a explicar os limites identificados no D6, uma vez
que a leitura tematica pressup6e a mobilizacdo bem-sucedida das inferéncias discursivas

analisadas anteriormente.

4.1.5 Descritor D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato

O descritor D14 avalia a capacidade do estudante de distinguir um fato da opiniéo

relativa a esse fato, habilidade que se insere no campo da leitura critica e do
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posicionamento discursivo. Trata-se de uma competéncia de elevada complexidade
cognitiva, pois exige do leitor ndo apenas a compreensdo global do texto, mas também a
analise do modo como os enunciados sdo construidos, identificando marcas linguisticas
de subjetividade, julgamento e argumentacdo. Essa habilidade é central para a formacao
do leitor critico, especialmente no contexto do Ensino Médio.

No contexto da escola investigada, os resultados observados no descritor D14
revelam dificuldades significativas na distingdo entre fatos e opinifes, indicando que
parte expressiva dos estudantes apresenta limitacGes na analise critica dos textos. Ainda
que os percentuais de acerto ndo sejam 0s mais baixos entre os descritores analisados, o
desempenho obtido sugere fragilidades na capacidade de reconhecer posicionamentos
avaliativos e de diferenciar informacgdes objetivas de interpretacdes subjetivas, aspecto
fundamental para a leitura em contextos sociais e académicos.

A distingcdo entre fato e opinido pressupde que o leitor seja capaz de reconhecer a
intencionalidade discursiva do texto, identificando elementos como modalizadores,
adjetivacdes, verbos de opinido e estratégias argumentativas. Quando essas marcas nao
sdo percebidas, o leitor tende a interpretar o texto de forma acritica, tomando opinifes
como fatos ou desconsiderando o carater avaliativo de determinados enunciados. Esse
tipo de dificuldade compromete a leitura critica e limita a participacdo do estudante em
praticas sociais que exigem posicionamento e julgamento fundamentado.

Marcuschi (2008) destaca que a leitura critica envolve a compreensdo dos usos
sociais da linguagem e das estratégias discursivas empregadas nos textos. Para o autor,
distinguir fatos de opinides ¢ uma habilidade que depende da articulagdo entre
conhecimento linguistico, dominio dos géneros discursivos e consciéncia das intencdes
comunicativas. Assim, dificuldades nesse descritor indicam limites no reconhecimento
do funcionamento discursivo dos textos e de seus propositos argumentativos.

Rojo (2009) amplia essa discussdo ao enfatizar a importancia dos letramentos
criticos na escola, especialmente em uma sociedade marcada pela circulacao intensa de
discursos midiaticos e digitais. Segundo a autora, a formacdo do leitor critico exige
praticas pedagogicas que promovam a analise reflexiva dos textos, incentivando o
estudante a questionar fontes, identificar posicionamentos e avaliar argumentos. A
auséncia dessas praticas contribui para dificuldades como as observadas no descritor D14,
nas quais o estudante ndo consegue diferenciar informacgdes factuais de opinides

subjetivas.
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No contexto analisado, as fragilidades identificadas no descritor D14 podem estar
relacionadas a préaticas escolares que ainda priorizam a compreensdo literal e a
identificacdo de informacOes explicitas, em detrimento do trabalho sistematico com a
argumentacao e a analise critica do discurso. Embora essas praticas sejam importantes
em etapas iniciais da formacdo leitora, mostram-se insuficientes para o desenvolvimento
de competéncias criticas exigidas no Ensino Médio e em avaliagcBes externas como 0
SEAMA.

Apesar das dificuldades evidenciadas, os resultados do descritor D14 também
indicam possibilidades de intervencdo pedagdgica. A analise integrada com os descritores
anteriores sugere que a leitura critica pode ser fortalecida a partir do aprofundamento das
habilidades inferenciais (D3 e D4) e da compreensdo global do texto (D6). Essa
progressdo evidencia que o desenvolvimento da competéncia critica depende da
consolidacdo das etapas anteriores do processo de leitura, reforcando a necessidade de
praticas pedagogicas articuladas e continuas.

Dessa forma, a analise do descritor D14 evidencia que a distin¢do entre fato e
opinido constitui um dos maiores desafios no desenvolvimento da competéncia leitora
dos estudantes. Ao revelar fragilidades em uma habilidade essencial para a leitura critica
e para o0 exercicio da cidadania, esse descritor reforca a importancia de propostas
pedagdgicas que promovam o debate, a analise discursiva e 0 posicionamento critico do
leitor. Essa constatacdo fundamenta diretamente a proposicdo do produto técnico-
pedagdgico apresentado ao final desta dissertacdo, voltado ao fortalecimento da leitura

inferencial e critica no contexto escolar.

4.2 Descritores que apresentam maior e menor indice de acertos, pelos estudantes

da escola-alvo do estudo

A apresentacdo do desempenho em leitura dos estudantes da escola-alvo do estudo
constitui uma etapa fundamental da analise, pois permite delinear o quadro macro no qual
se inserem os resultados especificos dos descritores avaliados pelo SEAMA. Antes de se
proceder ao detalnamento das habilidades leitoras, torna-se necessario compreender como
0s estudantes da 3? série do Ensino Médio da escola investigada se distribuem nos
diferentes niveis de desempenho em Lingua Portuguesa, uma vez que essa distribuicdo
oferece indicios relevantes acerca da consolida¢do — ou ndo — da competéncia leitora no

contexto analisado. Os indices encontram-se no Gréfico 2.
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Grafico 2: Distribuigdo percentual dos estudantes por niveis de desempenho em
leitura - SEAMA 2024
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador, com base nos dados do SEAMA (2024)

O Gréfico de distribuicdo percentual dos estudantes por niveis de desempenho em
leitura — SEAMA 2024 apresenta a distribuicdo percentual dos estudantes da 3? série do
Ensino Médio nos niveis de desempenho em leitura avaliados pelo SEAMA em 2024.
Observa-se uma concentragdo expressiva dos estudantes nos niveis abaixo do basico
(33%) e basico (38%), 0 que indica que a maioria dos alunos demonstra dominio restrito
de habilidades leitoras elementares. O percentual de estudantes no nivel adequado (29%)
revela que apenas uma parcela consegue mobilizar competéncias mais consistentes de
compreensdo textual, enquanto a auséncia de estudantes no nivel avancado evidencia
fragilidades no desenvolvimento de habilidades leitoras mais complexas, especialmente
aquelas relacionadas a inferéncia e a leitura critica. Esse panorama reforca a necessidade
de andlises mais detalhadas por descritor, a fim de compreender como essas dificuldades
se manifestam nas habilidades especificas de leitura avaliadas.

Os dados evidenciam uma concentracdo significativa de estudantes nos niveis
abaixo do basico e basico, com uma presenca reduzida no nivel adequado e praticamente
inexistente no nivel avancado. Tal configuracdo aponta para um cenario em que a leitura,
embora presente no curriculo escolar, ndo tem sido suficientemente apropriada em sua
dimensdo mais ampla, especialmente no que se refere as habilidades inferenciais e

criticas. Esse quadro sugere que a maior parte dos estudantes consegue mobilizar
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estratégias de leitura elementares, mas encontra dificuldades quando a compreenséo
textual exige operagdes cognitivas mais complexas.

A visualizacdo desses dados por meio de um gréfico geral de distribuicéo
percentual possibilita uma leitura imediata do desempenho coletivo da escola,
evidenciando padrdes que ndo se manifestariam com a mesma clareza em analises
fragmentadas. O grafico ndo se constitui, portanto, como mero recurso ilustrativo, mas
um instrumento analitico que sintetiza tendéncias e orienta a interpretacdo dos resultados
subsequentes.

Do ponto de vista tedrico, esse panorama dialoga com a compreensdo de leitura
defendida por Soares (2003; 2010), para quem a leitura deve ser entendida como prética
social, construida historicamente e dependente das condicdes de acesso, mediacdo e uso
da linguagem escrita. A concentragdo dos estudantes em niveis baixos de desempenho
sugere que a leitura tem sido trabalhada de forma predominantemente instrumental,
desvinculada de praticas sociais mais significativas, o que limita o desenvolvimento de
uma competéncia leitora ampliada.

Kleiman (2004), ao discutir a relacdo entre leitura e escolarizacéo, ressalta que a
escola frequentemente privilegia atividades de decodificacdo e reconhecimento literal,
em detrimento de préaticas que favorecam a construcdo de sentidos, a inferéncia e a
reflexdo critica. O quadro macro identificado nos resultados do SEAMA parece
corroborar essa perspectiva, na medida em que evidencia dificuldades estruturais na
progressao das habilidades leitoras ao longo da Educacéo Basica.

Nesse sentido, o panorama geral do desempenho em leitura ndo apenas descreve
a posicdo da escola nos niveis avaliativos, mas também sinaliza fragilidades e
potencialidades que orientam a analise dos descritores especificos. Entre as fragilidades,
destaca-se a dificuldade de avanco para niveis mais complexos de leitura; entre as
potencialidades, observa-se a existéncia de um grupo de estudantes (30%), que alcanca o
nivel adequado, o que indica que uma intervencdo pedagOgica mais sistematica e
direcionada pode contribuir para a alteracdo do quadro atual, com resultados mais
positivos.

Assim, o quadro macro do desempenho em leitura cumpre a funcdo de situar o
leitor no cenario global da competéncia leitora da escola investigada, oferecendo
subsidios para a compreensao critica dos resultados detalhados apresentados nas se¢des

seguintes. Ao evidenciar tendéncias gerais, esse panorama contribui para fundamentar as
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analises subsequentes e para justificar a proposi¢do de um produto técnico-pedagdgico
voltado ao desenvolvimento da leitura inferencial e critica no Ensino Médio.

O panorama geral do desempenho em leitura, apresentado nesta secéo, evidencia
um cendrio marcado pela concentracdo dos estudantes nos niveis iniciais de proficiéncia
e pela auséncia de desempenho avangado, o que aponta para fragilidades estruturais no
desenvolvimento das habilidades leitoras. Contudo, a compreenséo desse quadro nao se
esgota na andlise global dos niveis de desempenho, uma vez que tais resultados sdo
constituidos por diferentes habilidades especificas avaliadas pelo SEAMA. Diante disso,
torna-se necessario avancar para uma analise mais detalhada dos descritores de leitura, a
fim de identificar como essas fragilidades se manifestam nas habilidades avaliadas, bem
como quais competéncias apresentam indicios de maior consolidacdo. Assim, o item
seguinte dedica-se a andlise dos descritores que abordam a leitura, permitindo
compreender de forma mais precisa 0s aspectos que demandam intervencdo pedagdgica

e aqueles que podem ser potencializados no contexto investigado.

4.2.1 Sintese comparativa dos descritores de leitura do SEAMA

A andlise conjunta dos descritores de leitura avaliados nas provas do SEAMA
permite uma compreensdo integrada do desenvolvimento da competéncia leitora dos
estudantes da 3% série do Ensino Médio na escola investigada. Ao considerar 0s
descritores D1, D3, D4, D6 e D14 de forma comparativa, torna-se possivel observar ndo
apenas desempenhos isolados, mas, sobretudo, a progressdo — e as rupturas — entre
diferentes niveis de complexidade cognitiva envolvidos no ato de ler.

De modo geral, os resultados indicam que as habilidades associadas a leitura
literal, representadas pelo descritor D1, apresentam desempenho relativamente mais
satisfatorio quando comparadas aos descritores de natureza inferencial e critica. Esse
dado sugere que os estudantes conseguem localizar informacdes explicitamente
apresentadas no texto, 0 que aponta para a existéncia de uma base inicial de leitura
construida ao longo da escolarizacdo. No entanto, essa base mostra-se insuficiente para
sustentar o0 avanco para competéncias leitoras mais complexas.

A passagem do descritor D1 para o D3 evidencia a primeira ruptura significativa
no processo leitor. Embora a inferéncia do sentido de palavras ou expressdes em contexto
seja uma habilidade fundamental para a leitura proficiente, os resultados do D3 indicam

fragilidades que comprometem a transicéo da leitura literal para a leitura inferencial. Essa
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dificuldade revela limites no trabalho escolar com o vocabulario em contexto e na
promocdo de préticas que favorecam a construcdo de sentidos para aléem do
reconhecimento superficial das palavras.

As fragilidades observadas no descritor D3 se aprofundam no descritor D4, que
avalia a capacidade de inferir informagdes implicitas em nivel discursivo. Os resultados
desse descritor indicam que a maioria dos estudantes encontra dificuldades em articular
informagdes explicitas e implicitas para construir sentidos ndo diretamente enunciados no
texto. Essa limitacdo compromete a compreensdo mais aprofundada dos textos e
evidencia a auséncia de préaticas sistematicas voltadas ao desenvolvimento da inferéncia
discursiva, essencial para a leitura no Ensino Médio.

No descritor D6, que avalia a capacidade de identificar o tema do texto, as
dificuldades inferenciais observadas anteriormente refletem-se na incapacidade de
apreender o sentido global do texto. A leitura fragmentada, centrada em partes isoladas
do enunciado, dificulta a construcdo de uma sintese interpretativa que represente o nucleo
tematico do discurso. Esse resultado reforca a ideia de que a compreenséo global depende
diretamente da consolidacdo das habilidades inferenciais analisadas nos descritores
anteriores.

O descritor D14, por sua vez, evidencia 0 ponto de maior complexidade no
desenvolvimento da competéncia leitora, ao avaliar a capacidade de distinguir fatos de
opinides e, consequentemente, de realizar uma leitura critica. As fragilidades
identificadas nesse descritor indicam que os estudantes apresentam dificuldades em
reconhecer posicionamentos discursivos, marcas de subjetividade e estratégias
argumentativas, o que limita o exercicio da leitura critica e do posicionamento reflexivo
diante dos textos.

A analise comparativa dos descritores revela, portanto, que as dificuldades nédo se
distribuem de forma aleatéria, mas seguem um padrao de progressiva intensificacdo a
medida que aumenta a complexidade cognitiva da leitura. Esse padrdo sugere que as
fragilidades observadas nos descritores mais complexos ndo podem ser compreendidas
de forma isolada, uma vez que estdo diretamente relacionadas a insuficiente consolidacédo
das habilidades leitoras intermediarias e basilares.

Ao mesmo tempo, os resultados também apontam para a existéncia de
potencialidades. O desempenho relativamente mais elevado no descritor D1 indica que
h& uma base leitora a partir da qual intervengdes pedagdgicas podem ser construidas. No

entanto, para que essa base seja ampliada e consolidada, torna-se necessario investir em
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praticas de leitura que promovam a inferéncia, a compreensdo global e a analise critica
dos textos, articulando leitura, linguagem e contexto social.

Dessa forma, a sintese comparativa dos descritores evidencia que o principal
desafio identificado ndo reside apenas na auséncia de habilidades especificas, mas na falta
de continuidade e progressdo no desenvolvimento da competéncia leitora ao longo da
escolarizacdo. Essa constatacdo fundamenta a proposicdo de um produto técnico-
pedagogico voltado ao fortalecimento da leitura inferencial e critica, concebido como
estratégia de intervencdo para atenuar as fragilidades apontadas pelos dados e contribuir

para a melhoria do ensino de leitura no contexto analisado.

4.2.2 Andlise de questdes SEAMA (2024)

Para melhor compreensdo das questdes modelo SEAMA, apresentam-se duas das
disponibilizadas na Revista da Escola (edicdo de 2025). As questdes contemplam o
descritor 14 - Distinguir um fato da opinido entre fragmentos de um texto. Na primeira
questao analisada, o comando ¢ apresentado ao estudante de modo simples “Leia o texto
abaixo”, logo em seguida segue com um texto intitulado “Wandinha abraca o sombrio e
cresce em 2 temporada com assinatura de Tim Burton”. Nela ¢ apresentado um género
textual, a resenha critica. A questao ¢ composta por 4 alternativas de “a” a “d”. Para essa
questdo é necessario que o estudante ndo realize somente uma leitura literal, mas que
verifique informac6es durante a leitura do texto verificaveis. Por se tratar de uma resenha
critica, é necessario que o estudante tenha dominio das caracteristicas prototipicas do
género em questdo. Ele precisa levar em consideracdo para resolucdo da resposta a

estrutura que o compdem e 0s propositos comunicativos.



Figura 4: Modelo de questdo SEAMA |
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ATIVIDADES

As duas questiies apresentadas a seguir tém come objetive avaliar se os estudantes jd sdio capazes
de distinguir um fato da opinido entre fragmentos de um texto. Para tanto, eles devem identificar
marcas de posicionamento, nas quais os autores deixam transparecer sua opinido, em contraposicdo
aos trechos do texto que representam fatos, ndo expressando juizos de valor ou julgamentos.

QUESTAO 1

Lela o texto abaixo.

Fonte: Reproducao a partir da “Revista da Escola”, edicao 2025

Figura 5: Modelo de questdo SEAMA I

Wandinha abraca o sombrio e cresce em 2° temporada com assinatura de Tim Burton

Parece correta comegar este texto destacando que Wandinha foi uma das séries que mais soube corrigir
sua rota do primeira para a segunda temporada. Embora o primeire anoe tenha batido marcas histérias
e se consolidodo como o malor sucesso do servico de streaming em lingua inglesa, o produgdo néo
chegou a ser uma unanimidade, recebendo criticas até de Jenna Ortega, responsdvel por viver a perso-
nagem-titulo, gue guestionou algumas decisdes criativas envolvendo a jornada de sua protagonista. [...]

Ndo que o dedo do icdnico diretor néo pudesse ser percebido na temporada inicial. A atmosfera
gatica de Nunca Mais e teda a diregdo de arte de Wandinha, do visual dos personagens aos cend-
rios, parecem saoidas direto de uma das cobras de Burton gue contam com essa aura soturnd, comao
Edward Méos de Tesoura, Beetlejuice e Sombras da Noite. Mas o segundo mergulha de cabega
neste ambiente sombrio para além do aspecto visual Tanto a narrativa guanto as criaturas em si,
entre lobisomens, Hydes, corvos assassinos e cabecas falantes tém o dedo do diretor - gue tambeém
atua como produtor executivo - e faz com gue o novo ano seja mais interessante do que o anterior
em diversos aspectos.

E wo falar da narrativa, as preces de Jenna Ortega foram ouvidas e surtiram o efeito positivo espera-
do. Ao deixar de lado a dindmica de série teen que envolvia Wandinha e suas aspirages amorosas,
a série ganhou substincia. Sem a necessidade de fazer com que o plblico se dividisse na torcida por
seus pretendentes, os roteiristas tiveram espaco para trabalhar melhor outros arcos e coadjuvantes,
principalmente envolvendo o niclee da familia Addams. Com mais espago, Gomez (Luis Guzman) e
Morticia (Catherine Zeta-Jones) sdo destagues no novo ano, com énfase para a matriarca, cujo rela-
cionamento complicado com a filha e as vdrias tentativas de construir uma conexdo com Wandinha
estdo nos pontos fortes desta temporada. [.]

ZULLANI, André, Wandinha abraga o sombrio & cresce em 27 temporada cam assinatura de Tim Burtan. Omelete, [5. L] 6 set.
2025. Disponivel am: hitp:
Acessa em: 10 out. 2025 (odoptada).

wwomalete com briseries-te'criticosfwandinha-Zatemporado-critico-sere-jenna-ortega.

Fonte: Reprodugao a partir da “Revista da Escola”, edigdo 2025
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No texto é possivel perceber, por meio de elementos linguisticos, as impressdes
do autor a respeito da série, pois é perceptivel, de inicio, marcas de subjetividade do autor
do texto por meio de adjetivagdes como “iconico” quando se reporta ao diretor da série.
Tendo a leitura como atividade cognitiva, é necessario que o estudante articule e mobilize
informagdes explicitas e implicitas para interpretar o texto com profundidade. Nesse caso,
para auxiliar no processo de inferéncia, é necessario que o estudante formule hipoteses a
fim de confirmé-Ilas ou refuta-las para entéo identificar a resposta correta.

No que se refere ao textual-discursivo, 0 estudante precisa compreender o que
sentido se constroem no interior do texto, mas que decodificar um trecho do texto, ele
precisa entender o sentido atribuido aquele determinado trecho, no caso da resenha, a
opinido do autor do texto. A resenha apresenta um fato, esse fato precisa ser identificado
e depois dessa identificacdo extrair a opinido sobre o objeto alvo da resenha. Para essa
questdo, um elemento linguistico que pode evidenciar a opinido do autor € 0 uso da
expressao “aura soturna”, por remeter ao gotico, o uso das escolhas lexicais do autor vi
remeter ao uso de palavras que pertencam ao mesmo campo semantico, “aura” esta
relacionado “energia” e “soturna” a “tristonho” “melancolico”. Outro elemento seria o
uso da conjun¢do adversativa “mas”, que revela uma contrariedade positiva do ponto de
vista do autor do texto em relacdo ao autor.

Como pratica sociocultural, é necessario que o estudante tenha conhecimento de
vidas e experiéncias anteriores para compreensao dos fatos apresentados. O repertorio
sociocultural do leitor é imprescindivel, nesse caso, é necessario que ele recorra a
familiaridade do tema, do género e do espaco de circulagcdo desse género.

Ao analisar questdes dessa natureza, o leitor é capaz de ser critico e autbnomo
diante de fatos que podem ser apresentados sem distincdo de género. Além disso, ele
conseguira reconhecer as intencionalidades presentes no discurso e que embora exijam
um uso de terceira pessoa, por meio de elementos é possivel identificar as intencdes do

autor.
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Figura 6: Modelo de questdo SEAMA 111

Nesse texto, ha uma opinido no trecho:

A) *.. Jenna Ortega, responsavel por viver a personagem-titulo, que guestionou algumas decisGes
criativas envolvendo a jornada de sua protagonista..”. (8 1)

B) “Tanto a narrativa quanto ds criaturas em si, entre lobisomens, Hydes, corvos assassinos e cabe-
cas falontes tém o dedo do diretor.”. (§ 2)

C) “..efazecom que o novo ano seja mais interessante do que o anterior em diversos aspectos” (§ 2)

D) “Gomez (Luis Guzman) e Morticla (Catherine Zeta-Jones) sdo destagues no novo ano, com énfase
para a matriarca...”. (8 3)

Fonte: Reproducao a partir da “Revista da Escola”, edicao 2025

Sobre as alternativas, o item “c”, segundo paragrafo, em “[...] e faz com que 0
novo ano seja mais interessante do que o anterior em diversos aspectos”, deixando clara
sua opinido a respeito da série. Os elementos linguisticos que permitem ao estudante
identificar a resposta correta sao o advérbio “mais” e o adjetivo “interessante” quando ele
expressa sua opinido em relacdo a nova temporada da serie.

A questdo 2 repete 0 mesmo comando da questdo anterior e apresenta um género
textual que também exige do estudante uma leitura critica e atenta. O autor apresenta um
posicionamento critico e o respondente precisa identificar diante do fato apresentado a
opinido do autor. A leitura cognitiva permite a compreensdo a partir do elemento
avaliativo como “importante” e da conjungdo “mas”, que evidencia uma restri¢ao ao que
é afirmado. A pratica textual discursiva exige que o texto deve ser lido por completo, que
todo o seu conjunto constroi o significado, que todos os elementos se articulam para o
projeto de texto. O texto revela da enunciadora que as préaticas de cuidado ambiental
devem ser diarias, isso revela a opinido da autora diante do fato apresentado, convencendo
o leitor que acGes educativas podem contribuir para a mudanca que ela se propde a
defender.

Na perspectiva sociocultural, € necessario que o leitor tenha familiaridade com
discussdes com questdes contemporaneas e educacdo ambiental. Além disso, o espaco de
circulacdo de producéo do género, o meio cientifico, evidencia uma opinido construida

por meio didatico e acessivel.
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Figura 7: Modelo de questdo SEAMA IV

QUESTAO 2

Lela o texto abaixo.

A importancia de ensinar preservagdo ambiental para criangas

Sustentabilidade & uma palavra muito falada hoje em dia, mas nem sempre facil de entender. Ouvi-
mas sobre a agdo do ser humano no planeta, mudangas climdaticas, poluicdo do ar e da dgua, € comao
tudo isso coleca em risco animais, plantas e até nos, Ser sustentdvel € buscar formas de viver gue
evitem esses problemas.

Muas o que isso significa? Para o nossa vida e para a sociedade? Pode parecer dificil mudar hdbitos
guando os problemas parecem distantes, quando ndo vemos seus efeitos no dia a dia.

Eaiquea educacdo entra como chave. Falar sobre sustentabilidade nas escolas € importante, mas
néio basta. E preciso mostrar, de forma pratica, como as mudangas no meio ambiente ja afetam nossa
roting, desde a comida que chega ao prato até o ar que respiramos.

As mudangas climdticas ndo sdo s6 sobre o aumento do nivel dos oceanos ou o desequilibrio da
natureza. Isso & importante, mas parece distante, como um filme de ficgdo cientifica. A verdade € que
os impactos ja estdo acontecendo. [..]

Fonte: Reproducao a partir da “Revista da Escola”, edicao 2025

Figura 8: Modelo de questdo SEAMA V

Tudo Isso atinge pessoas de verdade. Hoje, a probabilidade de alguém se tornar um refugiado clima-
tico & maior do gue o de virar miliondrio. [...]

Hoje em dia, falar em sustentabilidade ndo pode se limitar a economizar energia, fechar o tornelra
enguanto escovamas os dentes ou reciclar uma garrafa PET. Essas atitudes ajudam, sim, mas sozi-
nhas ndo bastam. Precisamos entender gue no planeta ndo existe “jogar fora”. Tudo o gque descarta-
mos continua agui, circulando no ar que respiramos e na agua gue bebemos. [...]

No fundo, ser sustentdvel & um ato coletivo. E cuidar de si e do outre. Todos dividimes os mesmos
recursos e o mesmo planeta, e s6 conseguiremos preservd-lo juntos. Esse senso de comunidade
comega cedo: na infancia, na escola, aprendemos cuidar em grupo e perceber gue nossas escolhas
impactam a todos. Criar hdbitos coletivos desde pequenos é a base de um futuro mais sustentdwvel.

FOLAMCEYK, Rofoela 5. A importancia de ensinar presarvocdo ombiental para criangas. Recreio, 9 set. 2025, Dispaonivel em:
eig.com.brnoficiosnaturezala-impartancia-de-ensinar-preservacao-ambiental-para-criancas phiml Acesso em: 9 out.

Fonte: Reproducéo a partir da “Revista da Escola”, edigdo 2025

Sobre os itens, o item “b” apresenta “Falar sobre sustentabilidade nas escolas é

’

importante, mas ndo basta.” — exige que 0 leitor reconheca o valor semantico do verbo
de ligagdo “é”, com carga semdntica de afirmacgdo, além de estar no presente, refo¢ando
a urgéncia e a necessidade dessa questdo contemporanea. Os demais itens: Outro aspecto

relevante € que o item evidencia a complexidade do conceito de opinido. As alternativas
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incorretas apresentam uma pergunta retorica (A), que pode confundir leitores menos
experientes; uma afirmacdo explicativa (C), de carater informativo; um dado comparativo
(D), que, embora impactante, se ancora em uma relagdo de probabilidade, aproximando-

se de um fato estatistico.

Figura 9: Modelo de questdo SEAMA VI

Messe texto, hd uma opinido no trecho:

A) “Mas o gue isso significa? Para a nossa vida e para a sociedade?”. (§ 2)
B) “Falar sobre sustentabilidode nas escolas € importante, mas ndo basta.”, (§ 3)

C) “As mudancas climdticas néio sdo so sobre o aumento do nivel dos oceanos ou o desequilibrio
da natureza™ (§ 4)

D} “Hoje, a probobilidode de alguém se tornar um refuglado climatico & maior do que a de virar
miliondrio.”, (§ 5)

Em sintese, a luz das teorias da leitura, as questdes do descritor 14 devem ser
analisadas considerando:

a) a mobilizacdo de inferéncias e conhecimentos linguisticos;

b) o reconhecimento das marcas discursivas de subjetividade;

c) a compreensao do género e da intencdo do autor;

d) a influéncia do repertdrio sociocultural do leitor;

e) a leitura como prética critica e socialmente situada.
Esses aspectos mostram que distinguir fato de opinido é uma habilidade central para a
formacdo do leitor autbnomo e critico, e ndo apenas um exercicio técnico de identificacdo

de trechos no texto.

4.3 Resultados da escola no ambito do SEAMA em relagdo a outros resultados

Nesta categoria foi feita a triangulacao dos resultados dos descritores do SEAMA
com os resultados de dados nacionais: do SAEB, o IDEB e os da “Retratos da Leitura no
Brasil”. A triangulacdo de dados serve para obtencdo de resultados de modo mais
aprofundado, segundo Denzin e Lincoln (2006, p. 19) apud Figaro afirmam que o “uso

de multiplos métodos, ou da triangulacdo, reflete uma tentativa de assegurar uma
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compreensdo em profundidade do fendmeno em questdo”. Na pesquisa em questéo, 0s

documentos analisados sdo de fontes distintas.

4.3.1 Dados nacionais: o SAEB.

O SAEB teve sua primeira edigdo no de 1990 e com intercaladas de aplicagéo foi
aplicado novamente nos anos de 1993 e no ano de 1995, com auxilio da Teoria de
Resposta ao Item (TRI), a avaliacdo passou a ser aplicada anualmente. O SAEB foi
desenvolvido com base em planos nacionais de educacédo e de documentos oficiais que
norteiam a educacao brasileira.

No que se refere a essa pesquisa, que possui como foco o ensino médio, a
aplicagdo do SAEB, ocorre com base no censo escolar de acordo com a Portaria N° 267,
de 21 de junho de 2023. Ele é aplicado em zonas urbanas e rurais e em instituicdes de
ensino municipal, estadual e federal. Para coeréncia na compara¢do dos dados com as
outras avaliagdes de larga escala, essa analise sera realizada utilizando dados da terceira
série ensino médio regular.

No que se refere aos resultados, de 2019, 2021 e 2023, segue o grafico para

apresentacdo dos resultados de lingua portuguesa:

Grafico 3: Proficiéncia média dos Estudantes - 32 série do ensino médio

tradicional - Lingua portuguesa do Grafico

252.2
2023

2021 [N 250.9

2019

T 2533

249.5 250 250.5 251 2515 252 252.5 253 253.5

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados do INEP na “Pagina Educacional”
(2026)
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Um dos fatores que podem evidenciar um declinio consideravel na queda dos
indices de lingua portuguesa pode ter sido a pandemia, percebe-se que em 2019 o grafico
estd no ponto alto, mostrando-se favoravel nos niveis de proficiéncia estabelecidos. Para
auxiliar o nivel que o estudante se encontra, é utilizada a TRI, ela serve de base para
elaboracéo de item com um maior nimero de habilidades j& prevendo uma possivel falha
do estudante. Desse modo, caso o estudante deixe de responder a determinado item,
aquela habilidade j& foi contemplada em outro item que possivelmente ele tenha
respondido.

O nivel de proficiéncia dos estudantes também é dividido por escala:

Quadro 5: Distribuicdo percentual dos estudantes por niveis da escala de proficiéncia —

3% série do ensino médio tradicional — lingua portuguesa
ANO el 0 e e e el 4 e el 6 e el 8
2019 | 3061 | 1858 | 1818 | 1498 989 541 200 032 | 0,03
2021 | 3215 | 19,09 | 1838 |1437 |924 477 170 029 | 0,01
2023 | 3166 | 1847 | 1754 | 1491 980 523 192 043 | 0,03

Fonte: Reproduzido pelo autor com base nos dados do INEP na “Pagina Educacional”
(2026)

Neste quadro, observa-se que os niveis de proficiéncia sdo baixos, mas mesmo
assim representam um bom grau de recuperacdo em relacdo ao que foi registrado no ano
de 2019, o que revela que fatores externos influenciam de modo direto e impactam nos
resultados da educacdo. A educacdo revela-se como alvo em potencial de contextos
historicos formados por desigualdade de acesso a informacao. Em se tratando de contexto
digital, a pandemia ndo evidenciou somente uma descontinuidade de ensino presencial,
mas a falta de acesso ao contexto digital e a forma como o ambiente adequado para
aprendizagem somam positivamente para efetivacao do ensino.

Tal situacdo trouxe para a superficie a fragilidade no ensino publico e,
principalmente, aos individuos vulneraveis, o que se revelou como fator preponderante
para declinio dos indicadores. As proprias estratégias avaliativas ndo mensuraram as

aprendizagens realizadas num contexto irregular.
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4.3.2 Dados nacionais: o IDEB

O IDEB é um instrumento de monitoramento do INEP, para mensurar a qualidade
da educagdo bésica no Brasil, com ocorréncia bianual. O foco é o desempenho dos alunos
na prova Brasil/SAEB avaliando os indices de aprovacao, de acordo com o censo escolar.
As avaliagOes sdo aplicadas a alunos de 5° e 9° anos do ensino fundamental e da 3° série
do ensino médio. Por ser foco da pesquisa, abordagem da pesquisa é a analise no ensino
de lingua portuguesa de turmas do ensino médio. Com os dados do ano de 2023
disponibilizados em 2024. As notas variam de O a 10, e quanto maior for a nota do
estudante e o nimero de aprovados, maior serd a nota do IDEB. A nota padronizada é a

conversao, como se pode vé no Quadro abaixo:

Quadro 6: Férmula de elaboracdo da nota padronizada

IDEB = Média padronizada (proficiéncia) x Taxa de aprovacao)

Fonte: Reproduzido pelo autor com base nos dados do INEP na “Pagina Educacional”
(2026)

O gréfico a seguir representa a proficiéncia média do SAEB em lingua portuguesa
no ensino médio tradicional. A nomenclatura “tradicional” ¢ utilizado por haver outra
modalidade de ensino médio “integrado”, porém os resultados sdao apresentados de modo
distinto. Os dados apresentados aqui representam o estado do Maranhé&o, correspondendo
aos anos de 2019 a 2023.

Gréfico 4: Notas padronizadas do IDEB do Maranhéo

X}

3,5

Mota padronizada
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-

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados divulgados pelo INEP (2026).
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No que se refere as notas padronizadas do estado do Maranh&o, muito precisa ser
feito para se alcancar a média estipulada para o estado, tendo em vista que a prova é
aplicada a cada dois anos e ha uma timida crescente de 0,2 do ano de 2021 para 2023. A
estimativa € que na préxima divulgacdo o estado avance para atingir a meta estipulada e
melhorar seus indices.

Atuar no campo da lingua portuguesa e matematica, que sdo as duas areas que
geram essa média, percebe-se a necessidade de atuacdo de modo ativo. Outra informacgéo
que pode ser inferida a partir dos dados é a recorréncia da queda dos indices apds a
pandemia, que reforca o declinio e despreparo de politicas publicas em contexto de ensino
que fogem da regularidade. As questdes socioecondmicas também sdo fatores que
precisam ser levados em consideracdo tendo em vista que os dados apontados
representam o contexto publico de ensino, isso deve ser destacado, pois 0 IDEB mensura
as escolas da rede privada e esses dados sdo apresentados de modo separado do contexto
publico, em que a média alcancada por essas escolas privadas representam a média de
5,9, um média acima da média estipulada para educacao publica.

No contexto do municipio de Barra do Corda os dados séo 0s seguintes, no periodo
compreendido de 2019 a 2021

Gréfico 5: Nota padronizada do municipio de Barra do Corda
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados divulgados pelo INEP (2026).
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O municipio de Barra do Corda, em relacdo ao estado do Maranhdo, contexto em
que esta inserido, apresenta bons resultados, mas ndo significa dizer que ndo precise
melhorar seus indices, pois a média nacional estabelecida é de 6,0. Essa média sé foi
alcancada pelos anos iniciais do ensino fundamental. Isso evidencia ndo s6 o declinio,
mas auséncia ou falta de aplicabilidade metodologias de ensino voltadas para estas
turmas, bem para as do ensino medio.

A informacdo de que fatores externos influenciam a educacdo se reforcam no
declinio de 2019 para 2021, a pandemia teve forte influéncia e impacto de modo negativo
nos indices nacionais, estaduais e municipais. A fragilidade e despreparo também
implicam na formacdo de professores, tendo em vista a obrigatoriedade de se trabalhar
com ferramentas digitais no contexto pandémico. A auséncia de habilidade com as
ferramentas digitais reflete as dificuldades enfrentadas por professores e alunos, e a
dificuldade de se recuperarem apds um contexto de irregularidades no ensino presencial
da educacéo basica. Isso implica na reflexdo de que medidas para essas situacdes sejam
pensadas de modo prévio para que contextos como esses, caso venham a se repetir,
tenham menos forca e ndo impactando de modo negativo na educacdo de estudantes da

educacéo basica.

4.3.3 Dados nacionais: “Retratos da Leitura no Brasil ”

A pesquisa de ambito nacional, “Retratos da leitura no Brasil”, 6* edi¢ao, traz um
panorama dos indicadores do pais, referente a préatica leitora do brasileiro. A pesquisa
realizada nas 5 regifes do Brasil, contou com 208 municipios, e foram entrevistados cerca
de 5.504 brasileiros alfabetizados ou ndo. A edicdo objetiva, além de tracar o panorama
leitor brasileiro, delinear o papel da familia e da escola na formacdo de leitores no pais.

De acordo com a pesquisa “Retratos da leitura no Brasil”, o “leitor € aquele que
leu, inteiro ou em parte, pelo menos um livro de qualquer género, impresso ou digital,
nos ultimos 3 meses”. Os dados mostram que o percentual de estudantes leitores de ensino

médio, nos anos de 2019 e 2024, sofreu um declinio.
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Gréfico 6: percentual de estudantes leitores, ensino médio, anos de 2019 e 2024

2024 72

2019 79

68 70 72 74 76 78 80

Ensino Médio(12 a 32 ano)

Fonte: Elaborado pelo autor, baseado nos dados da 62 edi¢do da pesquisa
“Retratos da Leitura no Brasil” 2024.

Esse resultado evidencia ndo so o declinio do numero de leitores, mas mudancas
de habitos na pratica de leitura, o que ndo significa dizer que essa pratica sera extinta.
Outro fator que merece atencdo, sdo as desigualdades sociais e culturais, 0 acesso a
internet ou até mesmo a materiais impressos ainda sdo inacessiveis, para alguns
brasileiros, principalmente para os que séo de baixa renda. A propria falta de incentivo
dentro dos lares brasileiros pode revelar uma heranga na auséncia do habito de leitura. As
condicGes muitas vezes evidenciam ndo uma escolha, mas uma imposicao de que a leitura
ndo seja realizada independente do meio social e da forma como ela se apresenta.

A leitura apresentada na escola, muitas vezes, de modo obrigatorio, sem um
dialogo ou leitura atenta e critica, relacionada somente a aspectos avaliacionais, desligada
de préticas pedagdgicas que sejam descontextualizadas ocasionam o desinteresse do
estudante, o contato com o texto existe, mas ndo dentro da realidade daquele que o ler.

A pesquisa realizada aponta ndo so6 o indicio de uma queda no numero de leitores,
mas multiplos fatores que podem influenciar, pois as praticas leitoras requerem nao
somente o habito, mas estruturas e condicdes para tais praticas.

No contexto nacional, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil revela que o
Maranhdo possui um indice baixo no nimero de leitores dentro da média regional, tendo

em vista que na regido nordeste houve uma queda de 48% em 2019 para 43% em 2024.
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Gréfico 7. Demonstrativo do percentual de leitores da Regido (2019 x 2024)

60 54
S 46 45
0 38 39 37 40
4 33
30
20
10
0
g & ("b -0 .~Q'b <& > . \‘}\ o4
R > & & @ ¢ &5 L &
S o P o S 4
S 9 >
Q} @ bQ’
] Q
3
@
@O

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos dados da 62 edi¢do da pesquisa
“Retratos da Leitura no Brasil” 2024.

Embora as estatisticas apontem para uma media intermediaria entre os estados
nordestinos, a posicdo do Maranhdo ndo é favoravel, pois quando se considera a média
nacional, ha estados nos quais 0s percentuais passam de 50%. Mas em relacéo a estados,
como o Piaui, Rio Grande do Norte, Paraiba, que aparecem na escala média de 30%. O
nordeste aparece com uma escala percentual diversificada, caracterizando e reforcando
velhos discursos de desigualdades sociais, falta de acesso a escola, auséncia de uma
cultura consolidada ou ndo marcada no cotidiano estudantil ou na realidade daquele que
ler, déficit econdmico e a escassez de politicas pablicas voltadas para a prética leitora.
Percebe-se que a regido nordeste, que engloba o Maranhdo, retrata uma realidade de que
ndo ha préaticas consolidadas no cotidiano social, principalmente fora da escola. O que se
infere é que, novamente, as praticas existem dentro da escola, mas desligadas do contexto
social. Os indicadores apontam uma vulnerabilidade leitora que dialoga com o quadro

regional da avaliacdo em larga escala.

4.3.4 Dados estaduais: “SEAMA”

No que cerne o contexto de avaliagdes de larga escala, o Maranh&o, bem como os
demais estados da federacdo tém passado por processos avaliativos, alguns realizados

anualmente, outros, em um intervalo de tempo de um ano.
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O SEAMA acontece anualmente, e os resultados objeto deste estudo sdo da
avaliacdo somativa aplicada no final do periodo letivo de 2024, mas os resultados foram
divulgados em 2025. O gréfico a seguir representa o percentual de acerto dos estudantes
diante de questBes que contemplam os descritores de leitura em lingua portuguesa. O
resultado é construido a partir de percentuais, 0s descritores apresentados serdo apenas 0s

de “procedimento de leitura” conforme ja evidenciado anteriormente.

Grafico 8: Percentual de acerto dos estudantes a partir dos descritores
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos resultados do SEAMA (2024)

disponibilizados pela escola

A investigacdo dos resultados dos descritores da escola-alvo, oriundos do
SEAMA e da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” permitem um movimento analitico
um olhar sobre o desempenho em leitura, situando os resultados locais em um contexto
mais amplo e evitando interpretacdes isoladas ou descontextualizadas. Ao articular dados
do SEAMA com informac@es de carater nacional, torna-se possivel compreender em que
medida as fragilidades e potencialidades identificadas refletem tendéncias mais amplas
do cenério brasileiro de leitura.

Os dados do Retratos da Leitura no Brasil evidenciam que a leitura no pais ainda
enfrenta desafios estruturais, marcados por desigualdades regionais, socioeconémicas e

educacionais. A pesquisa aponta que uma parcela significativa da populagéo brasileira &
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pouco ou ndo Ié, e que a escola permanece como o principal — e, em muitos casos, 0
Unico — espaco de acesso sistematico a leitura. Esse dado é especialmente relevante
quando se consideram contextos escolares situados em regides historicamente marcadas
por vulnerabilidades sociais, como é o caso de grande parte das escolas publicas do
Maranh&o.

Ao comparar os resultados da escola investigada com os dados nacionais, observa-
se uma convergéncia importante no que diz respeito as dificuldades relacionadas as
habilidades inferenciais e a leitura critica. Assim como apontado pelo Retratos da Leitura
no Brasil, as préticas leitoras predominantes tendem a privilegiar leituras funcionais ou
instrumentais, em detrimento de préticas que favorecam a reflexdo, a interpretacdo
aprofundada e o posicionamento critico. Essa convergéncia ajuda a compreender por que
descritores como D4 e D14 apresentaram maiores fragilidades no contexto analisado.

No que se refere ao D4, revelam a dificuldade significativas dos estudantes em
construir sentido em informacéo que estdo implicitas, uma leitura fragmentada de parte
do texto ou de informacdes que podem estar dispersas podem levar a essa dificuldade. A
propria dificuldade em inferir o que esta implicito pode ser outro fator para que o descritor
apareca com um baixo indice. A leitura mecanizada ou, simplesmente, decodificacdo do
texto escrito podem induzir ao erro, a necessidade de atividades que envolvam préticas
cognitivas poderiam auxiliar no processo de uma leitura que necessite de uma
mobilizacdo cognitiva para interpretacao textual. O comprometimento de uma pratica que
exija um resgate de informacdo implicitas compromete a participacdo do estudante em
praticas sociais que exijam dele interpretacdo de sentido subentendido e conhecimentos
compartilhados.

O D14, que apresenta um baixo indice, de 53%, determina que o estudante
identifique uma opinido a partir de um fato, pode-se hipotetizar que o estudante nao esteja
identificando sequer o fato para que compreender que exista uma opinido contida no
texto, a ndo identificacdo de termos ou expressdes com significado de avaliativo ou até
mesmo entender que opinido em um fato e ndo compreender a distin¢do da subjetividade
contida no texto pode representar um dos fatores. O baixo indice desse descritor revela
também a dificuldade em lidar com textos em que o teor seja mais critico. Atividades com
proponham praticas pedagogicas reflexivas auxiliariam como reforco de melhoria no
indicie do descritor.

No cenario nacional, a pesquisa também destaca que o habito de leitura esta

fortemente associado ao acesso a livros, & mediacdo familiar e escolar e as condigdes
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materiais de vida. No caso do Maranh@o, esses fatores assumem contornos ainda mais
significativos, considerando os indicadores educacionais e sociais do estado. A escola
investigada, ao apresentar dificuldades semelhantes as observadas em nivel nacional,
revela que os desafios identificados ndo se restringem ao contexto local, mas estdo
inseridos em um quadro mais amplo de condigbes estruturais que impactam o
desenvolvimento da competéncia leitora.

Entretanto, a comparacdo entre os dados locais e nacionais também evidencia
divergéncias que merecem destaque. Enquanto o Retratos da Leitura no Brasil aponta a
leitura literaria e por prazer como uma pratica pouco frequente entre os brasileiros, 0s
resultados do SEAMA permitem observar como essa auséncia de préaticas leitoras
diversificadas se reflete diretamente no desempenho em habilidades avaliativas
especificas. Desse modo, os dados locais contribuem para detalhar, em nivel pedagogico,
os efeitos concretos de um cenario nacional marcado pela fragilidade das praticas de
leitura.

Ao situar o Maranhdo no contexto nacional, torna-se possivel compreender que 0s
resultados observados ndo devem ser interpretados como falhas isoladas da escola ou dos
estudantes, mas como reflexo de um conjunto de fatores historicos, sociais e educacionais
que atravessam o ensino da leitura no Brasil. Essa leitura evita uma abordagem deficitaria
e individualizante, refor¢ando a necessidade de politicas publicas e praticas pedagogicas
articuladas, capazes de enfrentar os desafios estruturais da formacdo leitora.

Do ponto de vista metodoldgico, € importante reconhecer os limites dessa
comparacdo. Os dados do SEAMA e do Retratos da Leitura no Brasil possuem naturezas
distintas: enquanto o primeiro se baseia em avaliagfes de desempenho escolar, o segundo
investiga habitos, préaticas e percepc¢des sobre a leitura. Assim, a comparagdo entre esses
conjuntos de dados ndo visa estabelecer equivaléncias diretas, mas promover um dialogo
interpretativo que permita ampliar a compreensdo do fendmeno da leitura em diferentes
escalas.

Apesar desses limites, o dialogo entre os dados locais e nacionais revela-se
produtivo ao evidenciar que as dificuldades observadas na escola investigada dialogam
com tendéncias mais amplas do cenario brasileiro. Ao mesmo tempo, esse movimento
analitico reforca a relevancia da pesquisa ao demonstrar como avaliacdes externas e
estudos nacionais podem ser articulados para subsidiar intervencdes pedagdgicas mais

contextualizadas e eficazes.
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Dessa forma, o didlogo com o Retratos da Leitura no Brasil amplia o alcance analitico
desta dissertacdo, situando os resultados do SEAMA em um contexto nacional e
reforcando a importancia de acdes pedagodgicas voltadas ao fortalecimento da leitura
inferencial e critica. Essa articulacdo fundamenta, de maneira consistente, a proposicao
do produto técnico-pedagdgico apresentado na sequéncia, concebido como uma resposta

localizada a um problema que se manifesta em escala nacional.

4.3.5 Sintese interpretativa e implicacdes pedagogicas

A anélise dos resultados dos descritores de leitura avaliados nas provas do
SEAMA permitiu compreender, de forma integrada, o desenvolvimento da competéncia
leitora dos estudantes da 32 série do Ensino Médio na escola investigada. A leitura
interpretativa dos dados evidenciou que as dificuldades observadas néo se distribuem de
maneira aleatoria, mas seguem um padrdo progressivo relacionado ao aumento da
complexidade cognitiva exigida pelas habilidades avaliadas. Essa constatagdo constitui
um dos principais achados da pesquisa e orienta as reflexdes apresentadas nesta secéo.

De modo geral, os resultados indicam que 0s estudantes apresentam uma base
inicial de leitura, especialmente no que se refere a localizacéo de informacdes explicitas.
No entanto, essa base ndo se consolida de forma consistente nas habilidades inferenciais,
na compreensao global dos textos e, sobretudo, na leitura critica. A ruptura observada
entre a leitura literal e as competéncias inferenciais e criticas sugere que as praticas
pedagdgicas desenvolvidas ao longo da escolarizagdo tém privilegiado niveis mais
elementares de compreensao textual, em detrimento de abordagens que favorecam a
construcdo de sentidos mais complexos.

Essa fragilidade progressiva evidencia que a competéncia leitora ndo se
desenvolve de forma automatica ou linear, mas depende de préaticas pedagogicas
sistematicas, intencionalmente orientadas para a ampliacdo das estratégias de leitura. A
auséncia ou a insuficiéncia dessas praticas compromete a capacidade dos estudantes de
inferir informacdes implicitas, identificar o tema dos textos e distinguir fatos de opinides,
habilidades fundamentais para a leitura proficiente e para a participacdo critica em
praticas sociais mediadas pela linguagem.

Do ponto de vista pedagdgico, 0s achados da pesquisa indicam a necessidade de
repensar as praticas de ensino da leitura no Ensino Médio, especialmente no que diz

respeito ao trabalho com inferéncia, sintese e leitura critica. Atividades centradas
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exclusivamente na recuperacdo de informagdes explicitas mostram-se insuficientes para
promover o desenvolvimento pleno da competéncia leitora. Torna-se imprescindivel,
portanto, investir em propostas pedagogicas que favorecam a leitura integral dos textos,
a discussdo coletiva de sentidos, a andlise discursiva e o posicionamento critico dos
estudantes diante do que leem.

Nesse sentido, a pesquisa evidencia a importancia de um trabalho sistematico com
géneros textuais diversos, considerando suas finalidades comunicativas e modos de
organizagdo discursiva. A leitura de textos narrativos, argumentativos, expositivos e
multimodais deve ser acompanhada de estratégias pedagdgicas que incentivem a
construcdo de inferéncias, a identificacdo de temas e a analise das marcas linguisticas que
expressam pontos de vista e intencionalidades. Essas praticas contribuem para o
desenvolvimento de uma leitura mais significativa e contextualizada.

A articulacdo entre os dados locais e os dados nacionais, especialmente aqueles
apresentados pelo Retratos da Leitura no Brasil, reforca que as dificuldades identificadas
no contexto investigado dialogam com desafios mais amplos do cenario educacional
brasileiro. Esse didlogo amplia a compreensdo dos resultados e evita interpretacoes
restritas ao contexto da escola, evidenciando que a fragilidade das préaticas de leitura
constitui um problema estrutural que demanda intervengdes pedagdgicas e politicas
educacionais articuladas.

Diante desse quadro, a proposicdo de um produto técnico-pedagogico emerge
como desdobramento necessario dos achados da pesquisa. O produto ndo se configura
como uma solucdo pontual ou imediata, mas como uma estratégia de intervencdo
pedagdgica voltada ao fortalecimento das habilidades inferenciais e criticas de leitura,
identificadas como pontos sensiveis no desenvolvimento da competéncia leitora dos
estudantes. Sua elaboracéo esta diretamente ancorada nas fragilidades evidenciadas pelos
descritores analisados e nas implicacdes pedagdgicas discutidas ao longo destas
subsecdes.

O produto técnico-pedagdgico proposto busca contribuir para a pratica docente ao
oferecer subsidios tedricos e praticos que auxiliem no planejamento de atividades de
leitura mais integradas e intencionalmente orientadas. Ao articular teoria, dados
avaliativos e préatica pedagogica, a proposta pretende colaborar para a construcdo de
percursos formativos que favorecam a progresséo da leitura literal para a leitura

inferencial e critica, respeitando o contexto escolar e as especificidades dos estudantes.
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Por fim, esta pesquisa contribui para o campo da avaliagdo e do ensino de leitura
ao demonstrar como os resultados de avaliages externas podem ser analisados de forma
interpretativa e pedagogica, ultrapassando a légica meramente classificatéria. Ao
evidenciar as relagcdes entre descritores, praticas pedagdgicas e contextos sociais de
leitura, o estudo reafirma a importancia de uma abordagem formativa da avaliacdo e
reforca o papel da escola na promocéo de uma leitura critica e socialmente situada. Essas
contribui¢cdes fundamentam a transicdo para a se¢do seguinte, no qual sera apresentado o
produto técnico-pedagdgico desenvolvido a partir dos resultados aqui analisados.
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5 CONCLUSAO

A pesquisa desenvolvida teve como proposito central analisar os resultados dos
descritores que abordam a leitura na prova SEAMA, de lingua Portuguesa de uma escola
publica do Maranh&o. Os objetivos especificos foram: 1) listar os descritores que abordam
sobre leitura na prova SEAMA aplicada no terceiro ano do ensino médio em uma escola
publica do Maranhdo; 2) analisar os resultados obtidos pelos estudantes, destacando 0s
descritores que apresentam maior indice de acertos, bem como os que representam menor
indice; 3) comparar os resultados da escola com outros resultados de dmbito nacional
como os do SAEB, o IDEB e da “Retratos da Leitura no Brasil”.

Compreendendo a leitura como uma atividade multifacetada que articula
dimensdes cognitivas, linguistico-discursivas e socioculturais. Partiu-se do entendimento
de que a leitura ndo se limita a decodificacdo de informacdes textuais, mas constitui uma
pratica complexa, indispensavel a formacdo académica, ao exercicio da cidadania e a
participacdo social critica dos estudantes.

A andlise dos dados evidenciou que os estudantes avaliados apresentam maior
desempenho nos descritores relacionados a habilidades basicas de leitura, como a
localizagdo de informac6es explicitas, enquanto demonstram dificuldades recorrentes nos
descritores que exigem operacfes cognitivas e discursivas mais complexas, tais como a
inferéncia de informacdes implicitas, a identificacdo do tema global do texto, a distingdo
entre fato e opinido e o reconhecimento de estratégias argumentativas. Esses resultados
indicam que, embora haja algum avanco no dominio de competéncias elementares, ainda
persiste uma fragilidade significativa no desenvolvimento da leitura interpretativa e
critica.

A luz do referencial teérico mobilizado, constatou-se que as avaliacdes em larga
escala, incluindo 0 SEAMA, se fundamentam predominantemente em uma concepcao de
leitura orientada por habilidades cognitivas e linguistico-textuais, alinhadas as diretrizes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Contudo, tais avaliacdes tendem a
capturar de forma limitada a dimensao sociocultural da leitura, aspecto essencial para
compreender como fatores histéricos, sociais, econdémicos e pedagdgicos interferem no
desempenho leitor dos estudantes. Essa constatacdo reforca a necessidade de
compreender os resultados das avaliagdes néo como expressoes isoladas de desempenho
individual, mas como reflexos de condigOes estruturais mais amplas do sistema

educacional.
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Nesse sentido, os dados analisados permitem afirmar que as dificuldades
identificadas nos descritores de leitura ndo podem ser atribuidas exclusivamente aos
estudantes, mas estdo relacionadas a praticas pedagogicas ainda pouco voltadas ao
desenvolvimento da leitura critica, a insuficiéncia de politicas de formag&o continuada de
professores e as desigualdades educacionais que marcam o contexto da educacao publica
maranhense. Assim, o0 estudo evidencia a importancia de utilizar os resultados do
SEAMA como instrumento diagndstico, capaz de subsidiar intervencdes pedagogicas
mais consistentes e contextualizadas.

Como contribuicdo cientifica, esta pesquisa articula dados empiricos de uma
avaliacdo estadual a fundamentos tedricos consolidados sobre leitura, oferecendo uma
analise localizada e aprofundada da realidade educacional do Maranhdo. Ao fazé-lo,
amplia o debate sobre a avaliacéo da leitura no Brasil, demonstrando que a interpretacédo
critica dos descritores pode fornecer subsidios relevantes para a formulacdo de politicas
publicas e para a melhoria das préticas de ensino de Lingua Portuguesa.

Diante dos resultados apresentados, evidencia-se que a analise dos descritores de
leitura, embora relevante para o diagnostico das aprendizagens, ndo esgota a
complexidade do fenémeno leitor. Nesse sentido, abre-se espaco para o desenvolvimento
de pesquisas futuras que ampliem o olhar para além dos indicadores quantitativos,
incorporando abordagens que considerem os contextos sociais, culturais e pedagogicos
nos quais a leitura se constitui. Investigacbes posteriores poderdo, por exemplo,
aprofundar a analise dos indicadores de leitura a partir de diferentes instrumentos
avaliativos, bem como explorar as praticas efetivas de leitura vivenciadas pelos
estudantes em seus contextos escolares e extraescolares. Além disso, torna-se pertinente
o desenvolvimento de estudos que articulem dados de avaliaces em larga escala com
praticas pedagdgicas concretas, permitindo compreender ndo apenas o desempenho dos
estudantes, mas também os processos que o produzem. Dessa forma, a ampliacdo das
investigacGes sobre os indicadores de leitura poderd contribuir para a construcdo de
politicas educacionais mais sensiveis as especificidades locais, bem como para o
fortalecimento de préaticas de ensino que promovam uma formacdo leitora critica,
autdbnoma e socialmente situada.

Por fim, conclui-se que a elevacao dos niveis de proficiéncia leitora requer agdes
integradas que envolvam o fortalecimento das politicas educacionais, o investimento em
praticas pedagdgicas que promovam a leitura como pratica social e discursiva, e a

valorizacdo da leitura como direito fundamental. O uso consciente e reflexivo dos dados
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produzidos pelo SEAMA pode contribuir de maneira significativa para a construgéo de
uma educacgao mais equitativa, capaz de formar leitores autbnomos, criticos e socialmente

comprometidos, reafirmando a leitura como instrumento de emancipagéo e transformacao

social.
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6 PRODUCAO TECNICO-TECNOLOGICA - PTT: PROPOSTA
PEDAGOGICA DE LEITURA COM BASE NOS DESCRITORES DO
SEAMA

A PTT desenvolvida neste estudo, constitui-se de uma “Proposta pedagogica de
leitura com base nos descritores do SEAMA”.

Nas orientacdes dadas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), o produto educacional na area da educacdo servir para ser

[...]Japlicado em condicdes reais de sala de aula ou outros espacos
de ensino, em formato artesanal ou em prototipo. Esse produto
pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de video-aulas,
um equipamento, uma exposicao, entre outros (Brasil, 2019c, p.
15).

Neste estudo, como PTT apresenta-se de uma Proposta Pedagdgico de Leitura,
elaborada com base nos descritores de Lingua Portuguesa do Sistema Estadual de
Avaliagdo do Maranhdo (SEAMA), com foco no Ensino Médio. No entanto, com as
devidas adaptacdes, ela pode ser utilizada para trabalhar com outras turmas. O produto
emerge da constatacdo de que os estudantes da escola pesquisada apresentam maiores
dificuldades em descritores que exigem operacfes cognitivas e discursivas complexas,
como inferéncia, identificacao de tese, reconhecimento de argumentos e analise de efeitos
de sentido.

A escolha por uma proposta pedagogica como produto técnico fundamenta-se na
natureza aplicada desta pesquisa, caracteristica dos programas de mestrado profissional.
Conforme orienta a literatura da area, o produto técnico deve responder a um problema
concreto do contexto investigado, articulando teoria, dados empiricos e intervencao
pedagdgica. Nesse sentido, a proposta busca transformar os resultados do SEAMA em
acOes didaticas concretas, superando o uso mais classificatorio das avaliagdes em larga
escala.

Do ponto de vista tedrico, o produto ancora-se em concepcoes de leitura que a
compreendem como atividade cognitiva, linguistico-discursiva e sociocultural. Essa
perspectiva é sustentada por autores como Kleiman (2016), ao definir a leitura como um
processo de construcdo de sentidos que articula informacdes textuais e conhecimentos
prévios do leitor, e por Freire, ao defender que a leitura da palavra esta indissociavelmente

ligada a leitura do mundo. A incorporacdo dessas abordagens justifica-se porque 0s
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descritores analisados no SEAMA ndo avaliam apenas a decodificagdo, mas habilidades
interpretativas, inferenciais e criticas.

O objetivo da PTT € contribuir para o desenvolvimento das habilidades de leitura
dos estudantes do Ensino Médio, especialmente aquelas relacionadas aos descritores do
SEAMA que apresentaram maior indice de erro, por meio de sequéncias didaticas
alinhadas a BNCC. Os objetivos especificos sao:

e Desenvolver atividades de leitura orientadas por descritores especificos do
SEAMA,;

e Promover préticas de leitura que articulem aspectos cognitivos, discursivos e

socioculturais;
e Auxiliar professores no uso pedagogico dos resultados das avaliages externas;
e Favorecer a formacao de leitores criticos e autbnomos;

e Possibilitar a avaliacdo do impacto das intervencfes sobre o desempenho dos
estudantes.

O produto técnico aqui proposto fundamenta-se em trés eixos tedricos principais,
cuja escolha se justifica pela relacéo direta com os descritores analisados.

Em primeiro lugar, recorre-se a abordagem cognitiva da leitura, que entende a
compreensdo textual como resultado da ativacdo de esquemas mentais, inferéncias e
estratégias de antecipacéo e verificacdo (Kleiman, 1995). Essa abordagem é mobilizada
porque descritores como inferir o sentido de palavras e informacdes implicitas exigem
operacgdes cognitivas complexas.

Em segundo lugar, adota-se a abordagem linguistico-textual discursiva,
conforme proposta por Koch, que concebe a leitura como reconstrucéo de sentidos a partir
da coesdo, coeréncia, organizacdo textual e intencionalidade discursiva. Essa perspectiva
é fundamental para justificar atividades voltadas a identificacdo de tese, argumentos e
efeitos de sentido, descritores recorrentes no SEAMA.

Por fim, o produto dialoga com a abordagem sociocultural da leitura,
fundamentada em autores como Freire e Soares, que entendem a leitura como pratica
social situada, vinculada ao contexto histérico, cultural e ideologico. Essa abordagem é
incorporada porque os resultados do SEAMA revelam que as dificuldades em leitura ndo
podem ser explicadas apenas por fatores cognitivos, mas também por desigualdades de

acesso a cultura escrita e praticas pedagdgicas pouco contextualizadas.
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A BNCC sustenta normativamente o produto ao afirmar que a leitura deve
possibilitar ao estudante inferir, argumentar, analisar intencionalidades e posicionar-se
criticamente frente aos textos. A proposta pedagdgica materializa, em préticas didaticas,
as competéncias previstas no documento curricular. Com base nos dados analisados,
foram priorizados descritores que apresentaram maior fragilidade no desempenho dos

estudantes, tais como:
e Inferir o sentido de palavras e expressoes;
e Inferir informacGes implicitas;
e Identificar tese e argumentos;

e Reconhecer efeitos de sentido.

A selecdo desses descritores justifica-se por apresentarem habilidades centrais
para a leitura critica e por estarem diretamente relacionadas as exigéncias da BNCC, do
ENEM e do SEAMA.

A Proposta Pedagogica para trabalhar a leitura, visando melhorar o desempenho
dos estudantes, pode constituir-se em uma resposta préatica aos problemas identificados
na analise dos resultados do SEAMA. O produto pode contribuir para a formacgédo de
leitores mais criticos e autbnomos, ao propor atividades que ultrapassam a decodificacéo
e promovem a construcdo de sentidos, a analise discursiva e a leitura de mundo. Alem
disso, pode oferecer aos professores um material pedagdgico muito (til, alinhado a BNCC
e as necessidades reais dos estudantes, fortalecendo o papel da escola publica maranhense
na promocdo do letramento e da justica educacional.

Como exemplo, apresentam-se atividades que compdem a proposta pedagdgica
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ATIVIDADES

Leia o texto abaixo.

Bridgerton - 12 temporada

Uma verdadeira comogdo tomou conta das redes sociais quando
a Netflix anunciou um seriado adaptando Os Bridgertons, série
literaria de Julia Quinn que comecou a ser publicada em 2000 com
o livro O Duque e Eu. Com 9 obras ao todo, a franquia ganhou cada
vez mais fas ao longo dos anos ao contar a histria da familia do
titulo e sua jornada pela sociedade aristocratica inglesa. Engana-se,
porém, quem pensa que todo esse sucesso se deve somente as
roupas de época e romances aterradores. Junto a tudo
iss0, Bridgerton tem varias camadas de discussGes importantes
que, felizmente, estdo na série da Netflix.

Vale dizer o quanto a producéo é um grande passo para 0 proprio servigo de streaming.
Em uma época com cada vez mais plataformas disponiveis, € uma vitoria para
a Netflix ter os direitos de Bridgerton, entregando aos fas um grande investimento em
figurinos, cenarios, fotografia, etc. Assim como acontece em The Crown, essa € uma
oportunidade para a empresa mostrar seu potencial ndo somente como streaming, mas
também como produtora.

Falando sobre a série em si, € curioso como Bridgerton se separa claramente em duas
fases ainda na primeira temporada, uma decisdo que pode parecer estranha, mas foi
acertada. O comeco é focado na apresentacdo de Daphne Bridgerton (Phoebe Dynevor)
a sociedade e seus primeiros passos para conseguir um bom casamento. Mas, ainda que a
rede de intrigas e fofocas na aristocracia tenha seu charme, essa formula ja comeca a ficar
cansativa no terceiro episédio. Ciente disso, o showrunner Chris Van Dusen (Grey's
Anatomy) encerra este arco narrativo na metade da temporada e comeca um novo, com
Daphne e o Duque de Hastings (Regé-Jean Page) em uma nova jornada. Tal decisao traz
um respiro para a historia e a segunda fase abre brechas para discussdes importantes, que
vao além de romances e bailes.

Mulheres da temporada

Os homens fazem parte da historia de Bridgerton, mas a historia é focada principalmente
em personagens femininas, que sdo diferentes entre si, e trazem olhares diversos sobre o
que é ser uma mulher em uma sociedade extremamente patriarcal. A protagonista
Daphne, por exemplo, tem o0 sonho de conseguir um bom casamento por amor e ter filhos.
Talvez ela pareca menos interessante por ter interessantes tdo “comuns” ao que se espera
de uma mulher na época, mas é exatamente o fato de a subestimarmos que torna seus
momentos de ascensdo tdo interessantes. Dentro do contexto da vida que escolheu para
si, Daphne mostra forga ao confrontar situagcbes com as quais ndo concorda e amadurece,
mostrando sororidade com uma personagem gque esta sofrendo sozinha simplesmente por
ser mulher.
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Se a protagonista ja traz tantas camadas, as coadjuvantes da histdria tornam tudo ainda
mais interessante. Eloise Bridgerton (Claudia Jessie), irmd@ mais nova de Daphne, é
completamente diferente da protagonista. Ao invés de casar e ter filhos, ela deseja estudar
e, mesmo sem entender exatamente o que esta fazendo, ajuda outras mulheres ao seu
redor a ter voz. Violet Bridgerton (Ruth Gemmell), a vilva e matriarca da familia
principal da historia, mostra como ha forca no amor e é a responsavel por conduzir 0s
filhos e filhas a idade adulta. Ja a Lady Danbury (Adjoa Andoh) mostra a importancia
de lutar pelo que acredita, mesmo diante da teimosia e falta de afeto dos homens da época.
Os exemplos sdo varios e a série se aproveita bem de cada trama para dar pitadas disso
ao publico. Nada € panfletario ou exagerado: um olhar com mais significado ou uma unido
para descobrir 0s segredos sordidos de um pretendente ruim sao suficientes para mostrar
que a forca de Bridgerton esta nas méaos das mulheres.

Dentro desse contexto, ha duas personagens que merecem um destaque especial. A
primeira delas € Marina Thompson, interpretada por Ruby Barker. Trazida para a série
em um contexto diferente dos livros, Marina € uma mulher negra que sofre durante quase
toda a temporada e funciona como um contraponto interessante para Daphne. Enquanto
a protagonista tem os privilégios de sua familia, Marina se sente cada vez mais sozinha,
triste e culpada. Nos episddios finais da temporada, alids, a jovem passa por provagoes
aléem do normal, em um vai e vem de noticias ruins que sao de partir o cora¢do. Marina é
forte e mostra como é capaz de fazer o que for necessario por sua familia, mas sempre
deixando claro como sua luta serd sempre maior do que a de outras mulheres.

O segundo nome é aquele que causou burburinho na internet: Lady Whistledown. Com
voz original de Julie Andrews, a personagem foi comparada a Gossip Girl da série
adolescente, por ser a responsavel por um jornal que circula entre a alta sociedade e
comenta 0s momentos bons e ruins dos personagens. Curiosamente, no entanto, o papel
da Lady Whistledown é bem menor do que o esperado. Ainda que seu jornal movimente
a trama algumas vezes durante a temporada, a maior parte dos acontecimentos
importantes de Bridgerton acontece sem sua intervencdo, apenas com seu comentario
espirituoso como complemento. Lady Whistledown ndo poderia ser mais diferente
da Gossip Girl e isso € positivo. Nada aqui soa como uma copia, mas como, de fato, uma
criacdo inédita e condizente com a época.

Ainda sem uma segunda temporada confirmada, Bridgerton encerra sua primeira
temporada fechando alguns arcos importantes, deixando uma ou outra ponta solta e
lidando com seu maior mistério de forma surpreendente. O romance e a sensualidade
fazem parte da narrativa e agradam quem procura por uma histéria com essas
caracteristicas, mas o seriado entendeu que s0 isso ndo segura uma narrativa. Apostando
acertadamente em diversas personagens femininas, a série € interessante de assistir e pode
ter um longo e competente caminho pela frente, caso a Netflix decida adaptar todos os
livros de Quinn.

SOUSA, Camila. Bridgerton - 1* temporada. Omelete. [S. []. 27 dez. 2020. Disponivel em:
https:/immw.omelete.com.br/netflix/criticas/bridgerton-netflix-1a-temporada. Acesso em: 09/02/2026.
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Descritor 1 — Identificar uma informacé&o explicita no texto
(Habilidade BNCC - EM13LP01)

De acordo com o texto, o que o autor afirma sobre o uso do século XI1X na série
Bridgerton?

a) O autor afirma que a série reconstr6i com precisdo 0s costumes historicos do século
XIX.

b) O autor afirma que a narrativa utiliza o século XIX apenas como cenario para discutir
temas atuais.

c) O autor afirma que a série foi produzida exclusivamente com fins educativos e
historicos.

d) O autor afirma que os figurinos e ambientes ndo fazem referéncia a época regencial.

Descritor 3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

(Habilidade BNCC - EM13LP02)

No trecho “o interesse central da produc¢do estd mais na atualiza¢do de valores
contempordneos”’, a expressao “atualizacdo de valores contemporaneos” indica que a
série:

a) substitui completamente os elementos historicos por fatos reais do presente.

b) adapta o passado para dialogar com ideias, comportamentos e temas do mundo atual.
c) abandona qualquer referéncia ao século XIX ao longo da narrativa.

d) reconstréi fielmente os valores morais e sociais da época regencial.

Descritor 4 - Inferir uma informacéo implicita em um texto.

(Habilidade BNCC - EM13LP02)

A partir da leitura do texto, € possivel inferir que o autor considera que a série
Bridgerton:

a) tem como principal finalidade ensinar Historia do século XIX de forma detalhada.
b) prioriza o entretenimento ao adaptar o passado para dialogar com o presente.

c) abandona completamente qualquer referéncia ao contexto historico.
d) apresenta uma narrativa neutra, sem posicionamento critico sobre o periodo retratado.

Descritor 6 - Identificar o tema de um texto.
(Habilidade BNCC - EM13LP01)
O tema central do texto é:

a) a reconstrucdo fiel da sociedade inglesa do século XIX.
b) a importéncia do rigor histérico em produgdes audiovisuais.
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c) a utilizacdo do passado historico como cendrio para discutir valores atuais.
d) a descrigcdo detalhada dos figurinos e cenarios da série Bridgerton.

Descritor 14 — Distinguir um fato da opiniéo relativa a esse fato.

(Habilidade BNCC - EM13LP05)

Nesse texto, ha uma opinido no trecho:

Com base no texto, assinale a alternativa que expressa a opinido do autor do texto sobre
a série Bridgerton.

a) “Os figurinos e ambientes remetam a época regencial”, 0 que comprova a fidelidade
historica da série.

b) “A série representa fielmente os costumes historicos do século XIX”, conforme os
fatos apresentados.

C) “Tenho a impressdo de que a série ndo se preocupa em representar fielmente os
costumes historicos”, revelando a avaliacdo pessoal do autor do texto.

d) “A produgdo tem como principal objetivo reconstruir com precisdo o passado
historico”, segundo dados historicos apresentados.
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ANEXOS

Anexo A — Demonstrativo dos indices de participacdo anual de estudantes.

<« C % awliacacemonitoramentomaranhao.caeddigital.net/#!/pagina/VIEW_RES_SOM_M2301247DADOS.VL_FILTRC 1 YDADOSVL_FILTRO_ETAPA=ENSINOBOMEDION20.. 5 %+ O &3 @
— L
SEAMA 2024 3 série do Ensino Médio Lingua Portuguesa Rede estadual
Escola Municipio  Regional Red
2022 2023 2024
Taxa de participacio Taxa de participacio PR Taxa de participacio P
0, 0, 0,
96% 89% 95%
51 70 100
estudantes previstos estudantes previstos estudantes previst
49 62 95
estudantes avaliados estudantes avallados estudantes avaliados
c avaliacacemonitoramentomaranhao. caeddigital.net/#!/pagina/VIEW RE A_M2301247DADOSVI_FILTRO_AVALIACAO = 193818DA VL_FILTRO_ETAPA I0%2 % (s )
aaa skl _ st
SEAMA 2024 3 série do Ensino Médio Lingua Portuguesa - Rede estadual
Escola Municipio Regional Re
2022 2023 2024
Proficiéncia Média Proficiéncia Média ¥ a3 Proficiéncia Média 2y
Padroes de desempenho Padrdes de desempenho Padrdes de desempenho
Abaixo do basico : Abaixo do basico Abaixo do basico vl
7 estudante(s) 18 estudante(s) 31 estudante(s)
Basico Basico Basico
27 estudante(s) 26 estudante(s) 56 estudante(s)
o Adequado o Adequado @ Adequado
14 estudante(s) 18 estudante(s 28 estudante(s)
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L estudante(s) o 0 estudante(s S 0 estudante(s)
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Anexo B — Parecer do conselho de ética em pesquisa.

CENTRO DE CIENCIAS DE
IMPERATRIZ DA -Q_Qmp ) ma

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAQ - CCIM
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A LEITURA NO SEAMA: UM ESTUDO A PARTIR DOS DESCRITORES E
RESULTADOS DA PROVA DE LINGUA PORTUGUESA EM UMA ESCOLA PUBLICA

DO MARANHAD
Pesquisador: FRANCISCO EDUARDO MENDES DOS SANTOS
Area Tematica:
Versdo: 1

CAAE: 90049525.7.0000.0309
Instituigdo Proponente: Universidade Estadual da Regiao Tocantina do Maranhao
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Ndamero do Parecer: 7.754 689

Apresentagao do Projeto:

A proposta de pesguisa trata da leitura no contexto educacional do Maranh&o, focando nos descritores e
resultados da prova de Lingua Portuguesa do Sistema de Avaliagdo Estadual do Maranhao (SEAMA) em
uma escola publica da cidade Barra do Corda. A justificativa para este estudo reside, segundo o proponente,
na necessidade de identificar fatores que contribuem para resultados educacionais abaixo do esperado no
estado, apesar das avaliagdes e aulas ministradas. Ainda, segunda o proponente, a pesquisa busca
preencher uma lacuna ao analisar dados especificos de uma localidade, em contraponto a estudos mais
amplos que podem nao refletem a realidade pontual.

Objetive da Pesquisa:
OBJETIVO GERAL:
Analisar os resultados dos descritores que abordam a leitura nas provas SEAMA de lingua portuguesa de

uma escola publica do Maranhao.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Listar os descritores gue abordam sobre leitura na prova SEAMA aplicadas na terceira série do ensino
médio em uma escola pablica do Maranhéo;

Enderego: Unidade Avangado Bom Jesus. 17 Andar. Sala 18A. Avenida da Universidade, S/N

Bairro: Dwom Afonso Felipe Gregory CEP: 65915240
UF: MA Municipio: IMPERATRIZ
Telefone: (29)3520-6051 Fan:  (88)3520-6062 E-mail: cep.ccimi@ufma.br

PFigina 01 de 04
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CENTRO DE CIENCIAS DE
IMPERATRIZ DA -{Q"W«' ) mo
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO - CCIM

Conlinuagas do Parecear. 7.754.6808

Analisar os resultados obtidos;

Comparar 0s resultados da escola com outros resultados de ambito nacional como a Retratos da Leitura no
Brasil;

Analisar as politicas sobre avaliagbes educacionais;

Verificar os resultados se confirmam ou se refutam a fim de criar um produto técnico que colabore para
atenuar problemas relacionados a leitura.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Como bem explicado na metodologia da proposta de investigacio, a pesquisa & do tipo documental, assim,
se construira por meio dos resultados da prova SEAMA aplicada na terceira série do ensino médio em uma
escola publica do Maranh&o e os resultados de ambito nacional como a Retratos da Leitura no Brasil. Assim,
segundo o proponente, o resultado da pesquisa pode gerar algum desconforto, haja vista que os indicadores
sobre educagdo no estado do Maranh&o ainda precisam melhorar. Ha pesguisas que evidenciam isso, mas
abordando o contexto geral do Estado, mas ndo de modo particular, mas ndo oferece nenhum risco, tendo
em vista que ndo havera identificacio dos alunos que realizaram as provas, bem como o anonimato da
escola serd mantido.

Os beneficios: um produto técnico voltado para atenuar as dificuldades sobre leitura para uso em sala de
aula.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa esta bem redigido, apresentando os itens necessarios para uma investigagio, neste
caso sem seres humanos, com destaque para o cuidado com 0% aspeclos éticos e metodoldgicos da
investigagao. Os objetivos sao claros e o caminho metodoldgico & plausivel para alcanga-los. Deixou claro
quais sdo os riscos e beneficios da pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Conforme analise de admissibilidade realizada antes da producdo do presente parecer, verifica-se que
foram apresentados os seguintes termos: Informagtes basicas do projeto, Carta de anug&ncia, Orgamento,
Projeto de pesquisa, Folha de rosto devidamente preenchida, Cronograma com detalhamento das
atividades, Instrumento de pesquisa e dispensa do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),

devidamente justificado.

Recomendagoes:

Mao ha recomendagbes.

Enderego: Unidade Avangado Bom Jesus. 17 Andar. Sala 18A. Avenida da Universidade, SiN

Bairro: Dom Afonso Falipe Gregory CEP: 65915240
UF: MA Municipio: IMPERATRIZ
Telefone: (09)3520-6051 Fax: (08)3520-8062 E-mail: cep.ccim@ufma.br
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CENTRO DE CIENCIAS DE

IMPERATRIZ DA m«m
UNIVERSIDADE FEDERAL DO

MARANHAO - CCIM

Continuagdo do Parecer. 7.754. 6809

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Nao ha pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 22/06/2025 Aceito
|do Projeto ROJETO 2575379.pdf 17:07:57
Cronograma Cronograma_do_projeto_assinado.pdf 22/06/2025 |FRANCISCO Aceito
17:04:26 |EDUARDO MENDES
DOS SANTOS
Orgamento Orcamento_do_projeto_assinado.pdf 22/06/2025 |FRANCISCO Aceito
17:04:09 |EDUARDO MENDES
DOS SANTOS
Projeto Detalhado / |Pesquisa_atualizada_21_06.pdf 22/06/2025 |FRANCISCO Aceito
Brochura 16:58:52 |EDUARDO MENDES
Investigador = DOS SANTOS
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_18_6_25.pdf 22/06/2025 |FRANCISCO Aceito
16:52:26 |EDUARDO MENDES
DOS SANTOS
Declaragao de declaracaoinstituicao.pdf 08/06/2025 |FRANCISCO Aceito
concordancia 21:35:48 |EDUARDO MENDES
DOS SANTOS
TCLE/ Termos de  |Justificativadeausencia.pdf 08/06/2025 |FRANCISCO Aceito
Assentimento / 21:31:38 |EDUARDO MENDES
Justificativa de DOS SANTOS
Auséncia
Dedlaragao de declaracaodospesquisadores.pdf 08/06/2025 |FRANCISCO Aceito
Pesquisadores 21:29:56 |EDUARDO MENDES
DOS SANTOS
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

Enderego: Unidade Avangado Bom Jesus. 1°. Andar. Sala 18A. Avenida da Universidade, S/IN

Bairro: Dom Afonso Felipe Gregory CEP: £5.915-240
UF: MA Municipio: IMPERATRIZ
Telefone: (99)3520-6051 Fax: (98)3520-8062 E-mail: cep.ccim@ufma.br
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CENTRO DE CIENCIAS DE
IMPERATRIZ DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO - CCIM

Continuagdo do Parecer: T. 784 589

IMPERATRIZ, 08 de Agosto de 2025

Assinado por:
Floriacy Stabnow Santos
(Coordenador{a))

Enderagn:  Unidade Avancado Bom Jeswus_ 17 Andar. Sala 1BA Avenida da Universidade, SN

Bairra: Dom Afonso Felipe Gregory CEP: §5915-24D
UF: MA Municipio: IMPERATRIZ
Telefone: (99)3528-6051 Fax: (33)3528-6062 E-mail: cep osim@uima b
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Apéndice A — Documento de solicitacdo de declinio do TCLE.

DOCUMENTO DE SOLICITACAQ DE DECLINIO DO TCLE'

Protocolo de pesquisa: A leitura no SEAMA: um estudo a partir dos
descritores e resultados da prova de lingua portuguesa em uma
escola piablica do Maranhio

Pesquisador responsivel: Francisco Eduardo Mendes dos Santos

Solicitamos a este CEP o declimo do TCLE ¢ a guarda dos direiios sobre os dados coletados

nos arquives (prontudrios) do Centro Educa Mais Dom Marcelino de Mildo, uma vez que, por diversas
dificuldades como, por se tratar de estudantes de terceira séne do ensine médio, os estudantes nio fazem
parte do corpo discente atual da escola, alguns, devido a resultados de processos seletivos de ingresso ao
ensino SUpenior, moram em outros estados, o que inviabiliza o acesso a certas informagbes ¢ por demandar
um certe periodo de tempo, haja vista que sdo mais de 90 alunos e, devido a iss0, ndo serd possivel a
obtengiio deste termo assinado por cada um. Outro fator, os resultados constam apenas nimeros ¢ nio o
nome dos estudantes, resguardando o anonimato dus partes envolvidas, Assepuramos gue, em nenhum
momento desta pesquisa, serd pertinente a utilizagio dos dados de identificagio dos sujeilos gque
participario deste estudo, pois =0 serio ulilizados os dados das variantes indicadas no item
procedimentos do projeto de pesquisa. Apds a tabulagio dos dados destas vanantes, todo o tratamento
numérico serd estatistico, impossibilitando, ou pelo menos, diminuindo bastante o risco de exposigio ¢
quebra de sigilo, como preconizam os Documentos Internacionais e a Resolugio CNS n” 466/2012 do
Conselho Nacional de Sadde. Além disso, vale mencionar que a dispensa se justifica por se tratar de
dados coletados via prova oficial do govemo, os quais ji sdo plblicos para os participantes da
instituigio e agora e tornario plblicos para o restante das pessoas, como forma de analisar o contexto
de ensino, sendo Gl para repensar as politicas educacionais. A coleta nio serd realizada com os
estudantes.
Conforme declaragio anexa haverd acompanhamento por parte do goardiio dos documentos
onde ocorrerd coleta de dados. Informo (amos) que os dados a serem coletados dizem respeito
aos resultados da prova SEAMA (Sistema Estadual de Avaliagio do Maranhdo), de provas
ocorridas em outubro de 2024, com resultados divalgado para a escola no més de abril do ano de
2025,

Barra do Corda - MA, 05 de junho de 2023
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