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RESUMO

Este estudo explora a contribui¢cdo do livro didatico de Lingua Portuguesa no 9° ano
do ensino fundamental em Estreito/MA para o desenvolvimento do pensamento critico
dos alunos, visando compreender como essa peca fundamental no processo
educacional promove tal habilidade. A analise aborda como o conteudo e as
atividades do livro didatico tratam do pensamento critico, identificando elementos que
facilitam essa abordagem. Utilizando como metodologia pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa, investigamos a complexidade das relagdes entre o material
didatico e o desenvolvimento do pensamento critico, com foco no livro do 9° ano da
colecdo Geracéo Alpha (2018). A analise revela atividades alinhadas as competéncias
e habilidades da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), como leitura de textos
literarios, andlise de tiras e interpretacdo de textos cientificos, contribuindo para o
pensamento critico. Em sintese, 0 estudo destaca a relevancia do livro didatico na
promoc¢do do pensamento critico, ressaltando a importancia desse material estar
alinhado com os principios da BNCC para aprimorar o ensino de Lingua Portuguesa
e favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes.

Palavras-chave: Livro didatico; Lingua Portuguesa; Pensamento critico; Ensino
fundamental; Estreito/MA



ABSTRACT

This study explores the contribution of the Portuguese Language textbook in the 9th
grade of elementary school in Estreito/MA to the development of students' critical
thinking, aiming to understand how this fundamental piece in the educational process
promotes such ability. The analysis examines how the content and activities of the
textbook address critical thinking, identifying elements that facilitate this approach.
Using a qualitative approach in bibliographic research methodology, we investigate the
complexity of the relationships between the teaching material and the development of
critical thinking, focusing on the 9th-grade book from the Geragao Alpha collection
(2018). The analysis reveals activities aligned with the competencies and skills of the
BNCC (National Common Curricular Base), such as reading literary texts, analyzing
comic strips, and interpreting scientific texts, contributing to critical thinking. In
summary, the study emphasizes the relevance of the textbook in promoting critical
thinking, highlighting the importance of this material being aligned with the principles
of the BNCC to enhance the teaching of Portuguese Language and foster the
comprehensive development of students.

Keywords: Textbook; Portuguese language; Critical thinking; Elementary School;
Estreito/MA
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1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa € complexo e exige um grau enorme de
dedicagédo do docente em relagcdo ao estudo dessa disciplina no ambito escolar.
Partindo-se desse pressuposto, o professor de Lingua Portuguesa (LP) deve buscar
se aprimorar constantemente com o intuito de trazer novas técnicas de ensino para o
estudo da LP em sala de aula.

Como por exemplo, trazer recursos visuais e digitais embasados
principalmente no material didatico que |Ihe é oferecido, isto é, o Livro Didatico (LD),
no qual este deve contribuir para a formacéao do pensamento critico do aluno conforme
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) apontam.

Muitos séo os desafios e problematicas enfrentadas no uso do LD em sala de
aula; sabe-se que, atualmente, existe um déficit no que diz respeito ao conteudo
presente nos livros didaticos ofertados nas escolas de ensino publico. Alguns
contetdos de grande relevancia sdo descritos sucintamente, de forma genérica ou
apenas com algumas conceituacdes, fazendo com que o professor se utilize de outros
recursos para o aprofundamento de determinados assuntos, deixando assim o livro
didatico de lado.

Desta forma, a problematica dessa pesquisa € compreender o seguinte: Como
o livro didatico de Lingua Portuguesa adotado no 9° ano do ensino fundamental em
Estreito/MA contribui para o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos?

Assim, é de grande relevancia o desenvolvimento desta pesquisa, tendo em
vista a pertinéncia do livro didatico como ferramenta auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, logo que este é o principal material didatico
utilizado pelo docente, especialmente no que concerne aos estudos de LP. Assim, o
LD é tido como um elemento essencial no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem do aluno, sendo de grande importancia o entendimento desse recurso
didatico como fator determinante para que esse processo aconteca.

O objetivo desta pesquisa é analisar as contribuicbes do livro didatico do 9°
ano do ensino fundamental de Estreito/MA de Lingua Portuguesa no desenvolvimento
do pensamento critico dos alunos, identificando elementos que promovem essa

abordagem.



Desse modo, ha também os seguintes objetivos especificos: investigar como
o conteudo do livro didatico do 9° ano do ensino fundamental de Estreito/MA de Lingua
Portuguesa aborda temas que incentivam a reflexdo critica por parte dos alunos;
avaliar as atividades propostas no livro didatico do 9° ano do ensino fundamental de
Estreito/MA de Lingua Portuguesa, identificando aquelas que proporcionam
oportunidades para os alunos desenvolverem habilidades de pensamento critico; e,
analisar a diversidade de perspectivas apresentadas no livro didatico do 9° ano do
ensino fundamental de Estreito/MA de Lingua Portuguesa, considerando se ha
representatividade de diferentes vozes e opinides, o que pode influenciar
positivamente no desenvolvimento do pensamento critico.

Nesse sentido, o referido trabalho possui uma abordagem qualitativa e adotou
como metodologia a pesquisa bibliografica, consistindo no estudo de uma bibliografia
ja existente como base fundamental para a pesquisa acerca da tematica Livro Didatico
e a analise do corpus do livro didatico “Lingua Portuguesa”, da editora Geragao Alpha,
dos autores Everaldo Nogueira, Greta Marchetti e Mirella Laruccia Cleto, 22 edicao,
2018, da editora SM, referente ao 9° ano do ensino fundamental de Estreito/MA.
Também serao utilizados artigos, livros, leis, documentos etc. Portanto, essa pesquisa
estd embasada teoricamente na LDBEN, BNCC e nos seguintes autores: Oliveira
(2015), Zacheu (2015), Bairro (2017), Albuguerque e Ferreira (2019), Castro (2023)

entre outros.
2 CONTEXTO HISTORICO DO LIVRO DIDATICO

A historia do Livro Didatico (L.D.) no Brasil passou por momentos distintos. Os
primeiros livros didaticos foram produzidos a partir do século XIX, sendo que seu uso
era exclusivo para o ensino secundario, ou seja, 0 ensino ministrado aos alunos de 12
a 18 anos e muitos desses livros eram adotados na Franga, tendo assim autores

franceses. Como menciona Silva (2012):

Neste caso, para atender aos objetivos educacionais da elite nada melhor do
gue buscar o que havia de producdo didatica na propria Franca. Manuais
didaticos em francés ou traduzidos para o portugués eram importados. No
Brasil, a imprensa, instalada por D. Jodo VI por ocasido da transferéncia da
Corte Portuguesa em 1808, ainda ndo oferecia boas condicbes para a
producéo e publicacdo de textos didaticos no século XIX (Silva, 2012, p. 808).

Esse panorama histérico destaca a importancia das influéncias estrangeiras e

as limitacdes locais no acesso a materiais didaticos durante esse periodo. No entanto,
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com a reforma dos curriculos, tanto das escolas secundarias como das “primeiras
letras”, isto é, escolas de ensino primario em cidades, povoados e vilas destinadas a
criangas de familias bastardas, ocorreu o processo de nacionalizacao do L.D. Acerca
desse processo, Silva (2012) destaca que:

A exigéncia politica de uma proposta ‘pedagégica’ nacionalista aliada a queda
da Bolsa de Nova York, que gerou uma crise econdmica sem precedentes na
historia do capitalismo e elevou os custos da importacao de livros, fomentou
o desenvolvimento da producgdo didatica nacional. Assinados, agora, por
autores brasileiros, os livros didaticos passaram a ser produzidos em larga
escala (Silva, 2012, p. 808).

Dessa forma, a imposigao politica de uma “proposta pedagogica” nacionalista,
aliada a crise econémica desencadeada pela queda da Bolsa de Nova York, marcou
um ponto crucial na histéria educacional brasileira. A necessidade de fortalecer uma
identidade nacional no ambito educacional, combinada com a pressao econémica
resultante da crise, levou a uma mudanga significativa na producéo de livros didaticos.
Com os custos de importacdo aumentando devido a crise econbémica, houve um
impulso para desenvolver uma producédo didatica nacional mais robusta.

Nesse cenario, a producéo de livros didaticos assumiu uma dimensao nacional,
com autores brasileiros assinando essas obras. O aumento na produgdo em larga
escala de livros didaticos, agora produzidos localmente, reflete a resposta estratégica
a conjuntura politica e econdbmica da época. Essa mudanc¢a ndo apenas atendeu as
exigéncias nacionalistas no campo educacional, mas também representou uma
adaptacdo pragmatica as dificuldades econdmicas, contribuindo assim para a
consolidacdo da producédo didatica nacional. Logo, os livros didaticos trariam uma
roupagem nacional que se conecta diretamente a transformacdo observada na
producédo didatica brasileira durante o periodo, sendo parte da historia da educacgéo
brasileira.

A respeito da importancia do livro didatico como um elemento fundamental para
a pesquisa historica em Educacdo. O livro didatico ndo é apenas um instrumento
pedagdgico; é também um testemunho das circunstancias especificas em que o
ensino ocorreu em determinado lugar e periodo. Ele atua como um registro tangivel
das praticas educacionais, dos conteudos abordados e dos métodos de ensino

adotados ao longo do tempo, conforme destaca Bairro (2017):
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E importante destacar que o livro didatico € um material de extrema
importancia para se estudar a Histéria da Educacéo, pois ele é prova das
circunstancias em que o ensino de determinado lugar e periodo
atravessaram. E imprescindivelmente, o livro didatico pode ser focado como
amostra dos interesses politicos e ideoldgicos de uma nagéo (Bairro, 2017,
p. 01).

Como j& mencionado, a elaboracdo do LD estava diretamente ligada a
interesses religiosos e politicos, uma vez que o uso dele favorecia a classe burguesa
da época, ou melhor, os filhos de individuos que pertenciam a essa classe social, ja
os alunos sem aquisitivo financeiro eram privados de possuirem o LD. Sobre isto

Zacheu (2015, p. 2) afirma que:

A educacéo neste periodo privilegiava a elite, sendo a Europa a referéncia de
cultura para esse extrato social, especificamente a sociedade francesa;
assim, era frequente os livros didaticos aqui utilizados serem importados da
Franca (Zacheu, 2015. p. 02).

Com a sancao da Lein®5.692, datada de 11 de agosto de 1971, que estabelece
as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e aborda outras providéncias
(Brasil, 1971), iniciaram-se novas diretrizes para a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) no que diz respeito ao ensino fundamental e médio.
Logo em seguida, comeca o processo de expansao do LD. Albuguerque e Ferreira
(2019) destacam, a respeito disso, que:

A partir de 1971, o Instituto Nacional do Livro (INL), criado em 1937, passa a
desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(PLIDEF). Com a extingdo do INL, em 1976, a Fundacao Nacional do Material
Escolar (FENAME) se tornou responsavel pela execucdo do programa do
livro didatico. A partir desse momento, o governo iniciou a compra dos livros

com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE)
e com as contribuigcbes dos Estados (Albuquerque; Ferreira, 2019, p. 252).

Desse modo, um dos motivos que acarretou a expansdo dos livros didaticos
por todo o Brasil tem relagdo com a criacdo desses 6rgaos, Instituto Nacional do Livro
(INL), Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), Fundagéo
Nacional do Material Escolar (FENAME), Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacédo (FNDE) e também o Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), uma vez
gue agora a aquisicao e distribuicdo desse material estava em responsabilidade de
tais 6rgados governamentais. Além disso, Castro (2023, p. 221-222) afirma que: “A
producéo do LD brasileiro em larga escala foi impulsionada pela expanséo da escola
publica e pelo desenvolvimento da industria nacional”. Portanto, a criagéo do L.D. no
Brasil também estava ligada ao crescimento demasiado dos centros de ensino publico

como também ao processo de industrializacao.
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Vale ressaltar que, segundo a Constituicdo Federal brasileira, no artigo 208, &
mantido o dever constitucional do Estado com a educacao, sendo efetivado mediante
diversas garantias, como também é garantido no inciso VII: “atendimento ao aluno, no
ensino fundamental, através de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude” (Brasil, 1988).

Desse modo, a LDBEN endossa esse direito constitucional ao estabelecer em
seu artigo 4°, inciso VIII sobre programas de apoio ao material pedagogico:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

[...]

VIl - atendimento ao aluno, em todas as etapas da educacéo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar [..]
(Brasil, 1996, grifo nosso)

Logo, tanto a Constituicdo Federal quanto a LDBEN reforcam a obrigatoriedade
do Estado em garantir condicdes adequadas para o pleno desenvolvimento
educacional dos alunos. Isso inclui ndo apenas a oferta de aulas, mas também a
disponibilizacdo de recursos e programas que contribuam para um ambiente escolar
mais completo e propicio ao aprendizado, indo além do aspecto puramente
académico. Essa abordagem visa assegurar uma educagdo mais ampla,
considerando as necessidades diversas dos alunos ao longo das diferentes etapas da
educacao basica. Dessa forma, o enfoque no livro didatico como parte integrante dos
programas suplementares sublinha a sua importancia no contexto do atendimento ao
aluno, contribuindo para o cumprimento do dever constitucional do Estado em garantir
uma educacao de qualidade.

Esse direito constitucional e especificado na LDBEN reforca a importancia do
uso do LD para o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa. Este
material didatico promove o desenvolvimento dessa agéo aquisitiva de conhecimento
aos alunos, trazendo por meio dos conteudos trabalhados no LD a facilitagdo de uma
aprendizagem mais significativa.

Assim, devido a pertinéncia e grande difusdo deste material fez-se necessario
o desenvolvimento de um programa, excepcionalmente, que ficasse encarregado da
distribuicdo e avaliacdo da qualidade do LD. Esse programa, foi entdo intitulado como
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), Segundo Albuquerque e Ferreira (2019)
em 1985 o PNLD foi criado. Acerca desse programa € possivel citar que:
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O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a
avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdégicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e
gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal,
estaduais, municipais e distrital e também as instituicdes de educacéo infantil
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o Poder Publico (Brasil, 2018).

Dessa forma, o PNLD é um programa de grande relevancia no processo de
elaboracao do LD, sua principal funcionalidade € de investigar a qualidade do material
didatico, fornecido aos nossos alunos das escolas publicas. Em suma, apoés a criacdo
do PNLD o 6rgdo passou, inicialmente, a ficar encarregado pela compra do LD e
garantir que esse material didatico chegasse as instituicées publicas de ensino. Assim,
Albuquerque e Ferreira (2019, p. 252) afirmam que: “[...] Nesse sentido, de inicio, ficou
sob sua responsabilidade a aquisicdo dos livros com os recursos federais e sua
distribuicdo gratuita as escolas publicas brasileiras”.

No entanto, com o0 crescimento em massa das escolas publicas e
consequentemente dos alunos, fez-se necessario a adog¢do de medidas que
qualificasse e garantisse a producdo do LD Castro (2023, p. 231) pondera que:
“Procurando garantir a melhoria da qualidade dos manuais didaticos, o Ministério da
Educacdo (MEC) decide iniciar em 1996 o processo de avaliacdo pedagodgica dos
livros”. Desse modo, com a expansao dos livros didaticos, coube ao MEC e ao PNLD
a criacdo de novas politicas que asseguram a distribuicao desse material didatico nas
escolas publicas, com a devida qualidade a partir dos critérios desenvolvidos.

Em consequéncia, os livros didaticos passaram a ser avaliados por diversos
critérios, que se aprimoraram ao longo dos anos. Essas avaliag6es eram conduzidas
por mestres, professores e pesquisadores de centros universitarios publicos, com o
intuito de assegurar um ensino de qualidade nas escolas publicas. O principal objetivo
do livro didatico era desenvolver o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Contudo, o historico do livro didatico no Brasil passou por diversas
modificacdes e transformacdes ao longo dos anos, com seu inicio marcado por
discriminagdo e influéncias politicas e religiosas. Inicialmente, esse material era
exclusivamente disponibilizado para alunos de classe média. No entanto, com a
elaboracdo do PNLD e a implementacao de leis que visavam democratizar o acesso
a educacéao, particularmente nas escolas publicas, houve uma mudanca significativa.
Foi somente apds essas iniciativas que os alunos desses centros de ensino passaram

a ter acesso ao livro didatico.
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Diante do aumento expressivo no numero de alunos e escolas, o PNLD
assumiu um papel crucial. Ele ficou responséavel pela compra e distribuicdo dos livros
nas escolas, respondendo ao crescimento pujante na comercializagdo do livro
didatico. Consequentemente, as elaboracfes e avaliagdes dos livros tornaram-se
mais criteriosas, passando por inspecdes de especialistas de diversas areas, como
mencionado anteriormente. Isso resultou em um ciclo de renovacdo de

aproximadamente trés anos para os livros didaticos utilizados nas escolas publicas.
2.1 Relacéo entre o livro didatico e o ensino de Lingua Portuguesa

Atualmente, no espaco escolar, o livro didatico e o ensino de Lingua
Portuguesa estdo cada vez mais ligados. Para Diaz (2012, p. 611), “o livro didatico,
um material pedagdgico de longa data, € ainda hoje um recurso privilegiado nos
processos de selegcdo e de comunicagdo dos conhecimentos escolares”. A afirmacao
de Diaz enfatiza a importancia continua do livro didatico como um recurso valioso para
o ensino. Ele desempenha um papel significativo na selecdo e apresentacdo de
contetidos educacionais, atuando como um guia estruturado para os professores e
como material de estudo para os alunos. Grosso modo, podemos classificar o livro
didatico como a fonte pela qual o professor deve fundamentar suas aulas,
principalmente no que diz respeito a disciplina de LP em que esse material € de grande
utilidade.

Sobre o Livro Didatico, Dominguini (2011) destaca que:

O livro didético esta presente em todo o conjunto escolar, assim como nas
ideologias que englobam a totalidade social. E uma das principais fontes de
conhecimento e, associado as informagfes previamente obtidas pelo
professor durante sua formacdo escolar ou atuagéo profissional, compde
grande parte do material de ensino que o educador utiliza para proferir a aula
(Dominguini, 2011, p. 28).

Assim, ao trazer essa ideia de que o LD esta presente em todo o contexto
educacional, ao destacar que o livro didatico € "uma das principais fontes"”, Dominguini
parte do pressuposto de que, entre as diversas fontes de informacéao disponiveis, 0
livro didatico assume um papel proeminente no embasamento das aulas ministradas
pelos professores. Essa énfase indica que o conteddo presente nos livros didaticos é
considerado crucial para a estruturacdo e transmissao do conhecimento durante o
processo de ensino.

Além disso, conforme o autor, o livro didatico ndo € apenas um recurso

pedagdgico isolado, mas esta intrinsecamente ligado as ideologias que permeiam a
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sociedade na totalidade. Isso implica que o contetdo presente nos livros didaticos nédo
€ neutro, mas reflete valores, crencas e perspectivas que podem influenciar a
compreensao dos alunos sobre diversos temas. Isso evidencia a importancia do papel
do professor na selecéo, interpretagéo e transmissdo dos conhecimentos contidos nos
livros didaticos, integrando-os de maneira significativa ao processo educacional e
alinhadas aos objetivos da educacéo, sendo a formacéao integral do aluno que engloba
o desenvolvimento do pensamento critico.

No entanto, vale pontuar que esse material deve estar associado ao
conhecimento prévio do professor no que diz respeito ao conteudo. Partindo-se dessa

mesma perspectiva, Oliveira (2015) afirma que:

O livro didatico vem se apresentar como um auxilio do ensino-
aprendizagem para professor e aluno, cabendo ao docente a
responsabilidade de apresenta-lo como fonte de pesquisa,
descoberta, e vinculo com a vida social do aluno [...] (Oliveira, 2015,
local 6)

Assim, como mencionado acima, o material didatico em sua totalidade funciona
como apoio pedagogico tanto para o educador quanto para o aluno. Esse recurso se
manifesta como fundamentacao para o acontecimento da aprendizagem do aluno.

Sob a perspectiva da intersec¢do entre o livro didatico e o ensino de Lingua
Portuguesa, destaca-se a forte influéncia desse recurso no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos. O livro didatico ndo apenas serve como um guia essencial
para o docente na formulacdo e desenvolvimento de suas aulas, mas também
desempenha um papel fundante na construcdo das habilidades linguisticas dos
alunos.

Ao planejar suas aulas com base nas atividades propostas no livro, o professor
nao so direciona o conteudo, mas também promove o desenvolvimento especifico das
competéncias linguisticas necessarias para cada série. Assim, a relagdo intrinseca
entre o livro didatico e o ensino de Lingua Portuguesa se manifesta na maneira como
este guia o processo de aprendizado, fornecendo uma estrutura eficaz para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos. No que se refere a relacao

entre o L.D. e 0 ensino de L.P., Tagliani (2011) menciona que:

Numa perspectiva soécio-histérica e cultural, o livro didatico pode ser
considerado como um instrumento que organiza os objetos de ensino
considerados necessarios para satisfazer as necessidades de ensino-
aprendizagem formal da Lingua Portuguesa, em diferentes contextos
(Tagliani, 2011, p. 137).
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Numa perspectiva sécio-historica e cultural, a visdo de Tagliani (2011), o livro
didatico é entendido como um artefato que reflete e organiza, de maneira
contextualizada, os elementos de ensino necessarios para abordar as dinamicas
sociais, histéricas e culturais envolvidas no aprendizado da Lingua Portuguesa. Tal
abordagem considera que o livro didatico ndo apenas oferece informacdes
linguisticas, mas também incorpora aspectos culturais e historicos relevantes para o
entendimento da lingua. E ao incorporar elementos culturais e historicos, o livro
didatico ndo apenas aprofunda o entendimento da lingua, mas também proporciona
um ambiente propicio para o desenvolvimento da criticidade, incentivando os alunos
a serem pensadores reflexivos e analiticos.

Vale ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca o
pensamento critico como um dos principais objetivos da educacdo. Acerca disso, é

mencionado que:

O estimulo ao pensamento criativo, l6gico e critico, por meio da construcéo e
do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas,
de argumentar, de interagir com diversas produgfes culturais, de fazer uso
de tecnologias de informacdo e comunicac¢do, possibilita aos alunos ampliar
sua compreensédo de si mesmos, do mundo natural e social, das rela¢des dos
seres humanos entre si e com a natureza (Brasil, 2018, p. 58).

Dessa forma, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) busca formar
cidadaos criticos, direcionando a abordagem especifica do ensino de Lingua
Portuguesa para o desenvolvimento de habilidades criticas, com o intuito de ampliar
a perspectiva critica do aluno. Nesse sentido, o Livro Didatico e o ensino de Lingua
Portuguesa caminham lado a lado, uma vez que o livro é considerado um
complemento do ensino. Através das atividades, textos e explicacdes presentes nos
livros didaticos, é possivel promover a aprendizagem. O L.D. ndo apenas fornece
material complementar, mas também serve como ponto de partida ao longo desse
processo.

Sobre o ensino de Lingua Portuguesa, Tagliani (2011) afirma o seguinte:

Com base em pesquisas anteriores desenvolvidas no contexto escolar, na
experiéncia profissional adquirida na area de estagios supervisionados e em
projetos voltados para a observacao da pratica de sala de aula, percebemos
gue o ensino de Lingua Portuguesa esta, em grande parte, vinculado a uma
perspectiva gramatical que néo envolve a realidade social do aluno em sua
pratica (Tagliani, 2011, p. 136).

Nesse sentido, percebe-se que o ensino de Lingua Portuguesa, quando

vinculado ao material didatico, muitas vezes apresenta um déficit, principalmente no
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gue diz respeito ao conteudo, pois na grande maioria dos livros oferecidos, a énfase
recai mais sobre a gramatica. Isso resulta na negligéncia da contextualizacdo de
assuntos relacionados a realidade dos alunos, deixando de lado temas que poderiam
desenvolver a criticidade dos alunos.

Assim, o uso de livros que supervalorizam a gramatica é decorrente de uma
ma escolha desse material didatico. Desse modo, Reis e Magalhdes (2011) apontam

um dos motivos que levam a escolha inadequada de um L.D.:

Outra questdo é que, muitas vezes, os professores ndo tém acesso ao Guia
de Livros Didéticos do PNLD e, na maioria das vezes, nem todas as cole¢fes
chegam as escolas. A consulta ao Guia é de fundamental importancia, pois
ele aponta qualidades e lacunas das obras oferecidas e apresenta também
os critérios de analise das obras, de forma detalhada (Reis; Magalhaes, 2011,
p. 91).

Ao ndo terem acesso a esse guia, 0s professores podem enfrentar
dificuldades em tomar decisfes informadas sobre quais livros didaticos adotar em
suas aulas. O Guia ndo apenas fornece uma andlise detalhada das obras, mas
também apresenta critérios especificos para avaliagcdo. Essa informacdo € valiosa,
pois ajuda os educadores a selecionarem materiais que atendam aos padrbes
pedagdgicos desejados e estejam alinhados aos objetivos educacionais. Faz-se
necessario que o docente de LP exija 0 acesso ao guia de livros didaticos, para que a
escolha do LD aconteca de forma coerente, uma vez que a colecdo escolhida
certamente sera utilizada durante 3 anos seguidos. Desse modo, a escolha

equivocada do LD pode acarretar grande retrocesso na aprendizagem dos alunos.

2.2 A Interconexao entre Habilidades Linguisticas e Pensamento Critico na

Lingua Portuguesa: o papel estratégico do livro didatico

A habilidade de se expressar efetivamente na lingua materna é essencial ndo
apenas para a comunicacdo, mas também para o desenvolvimento do pensamento
critico. Na Lingua Portuguesa, essa interconexdo entre habilidades linguisticas e
pensamento critico desempenha um papel central no processo educacional. Dentro
desse contexto, o livro didatico emerge como uma ferramenta estratégica,
desempenhando um papel multifacetado na constru¢cdo ndo apenas das habilidades
linguisticas, mas também na promocéo do discernimento critico.

Alinhado a interseccdo entre a Lingua Portuguesa, o desenvolvimento da
criticidade e o papel do livro didatico. Como mencionado anteriormente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) é essencialmente orientada para o cultivo de
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alunos criticos. Dentre as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental estabelecidas por essa base, destaca-se a terceira competéncia,

que reza:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreenséo,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo
(Brasil, 2018, p. 87).

Esta competéncia expressa claramente a necessidade de os alunos
desenvolverem ndo apenas habilidades linguisticas, mas também a capacidade critica
em relacdo aos diversos textos que circulam em diferentes contextos. A BNCC
reconhece a importancia de promover uma compreensdo profunda, a autonomia na
interpretacédo, a fluéncia na expressao e, crucialmente, 0 pensamento critico. Assim,
ela busca trazer habilidades linguisticas que promovam esse processo de criticidade
do aluno.

Mas o0 que exatamente significa ser critico ou ter criticidade? Recorrendo ao
dicionario Mini Aurélio que apresenta diversas significacdes, destaca-se como
primeira significacdo: “Critico [Lat. Criticu] adj. 1. Relativo a critica, ou a crise. 2. Que
encerra critica. 3. Grave, perigoso. sm. 4. Aquele que escreve criticas” (Ferreira, 2020,
p. 210).

Percebe-se que as significacbes dessa palavra convergem para a habilidade
pessoal de analisar minuciosamente algo, seja uma situacdo, argumento ou conjunto
de informagdes, antes de chegar a uma decisdo ou conclusdo. Isso implica em
guestionar, examinar diferentes perspectivas e considerar diversos elementos antes
de formar uma opiniao informada.

Essa abordagem ndo é apenas uma concepcado isolada; reflete também o
pensamento predominante na sociedade atual, no que concerne a educacao brasileira
como fomentadora do desenvolvimento da criticidade. Assim, como afirma S& (2016)

no seguinte trecho.

Uma das grandes preocupacdes da sociedade do séc. XXI é a promogéo de
uma educagdo que conduza ao desenvolvimento de competéncias
indispensaveis ao exercicio de uma cidadania interventiva e critica e a
adaptacao a constante mutagéo (S4, 2016, p. 95).

Seguindo essa perspectiva, é possivel mensurar que o desenvolvimento de
habilidades e competéncias voltadas para a criticidade, influenciam fortemente na
construgéo de cidadaos qualificados. Uma vez que ao trabalhar essas habilidades, o
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docente endossa ao aluno o desenvolver do ser critico, proporcionando a autonomia

para além dos saberes escolares. Dessa forma, a BNCC afirma que:

Pretende-se que os jovens incorporem em suas vidas a pratica de escuta,
leitura e producédo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em
diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento
critico para se situar em relacdo a interesses e posicionamentos diversos.
(Brasil, 2018, p. 519).

A BNCC como supracitada, destaca a importancia de os jovens incorporarem
a pratica de escuta, leitura e producéo de textos jornalisticos, promovendo autonomia
e pensamento critico para lidar com diversas perspectivas. Essa abordagem esta
intrinsecamente conectada a atual tendéncia critico-social dos contetdos
educacionais. Na contemporaneidade, estamos imersos em uma sociedade que
demanda uma compreensdo agucada dos eventos, informacdes e narrativas
presentes nos meios de comunicacdo. A tendéncia critico-social dos conteudos
educacionais reflete a necessidade de os estudantes ndo apenas absorverem
informacdes passivamente, mas também de analisarem criticamente as noticias, 0s
discursos e as diversas formas de expressao presentes na esfera jornalistica.

Dessa forma, € pertinente que o professor de lingua portuguesa LP, faca uso
de habilidades que promovam o pensamento critico do aluno. Assim, por meios de
atividades que trabalhem, principalmente as praticas de leitura e interpretacao textual.

Acerca desse pensamento, Vincent-Lancrin et al (2020) traz o conceito como:

O pensamento critico visa sobretudo avaliar a forca e adequacao de uma
afirmacao, teoria ou ideia, por meio de um processo de questionamento e
adocao de uma perspectiva, que, por sua vez, pode resultar (ou ndo) em uma
nova afirmacgéo ou teoria (Vincent-Lancrin et al, 2020, p. 59).

Assim, 0 pensamento critico pode ser caracterizado como o ato que o aluno faz
ao questionar determinado conteudo, partindo de uma perspectiva critica,
ocasionando assim o desenvolvimento de um pensamento autbnomo que vai além
dos saberes concebidos no ambito escolar. Desse modo, o LD entra em cena como 0
principal agente desse pensamento, assim como também o professor de LP. Partindo

dessa conjectura, Apolbénio e Bessa (2020) afirmam que:
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Nesse sentido, cabe ao professor, como interlocutor e mediador de
conhecimentos, estar atento a diversidade de praticas de linguagem das
quais os seus alunos participam na vida em sociedade. Logo, sua tarefa é
trazer essas praticas para a cena de sala de aula, com vistas a compreensao
da organizacéo e do funcionamento dos enunciados, sobretudo daqueles que
caracterizam os usos publicos da linguagem e dos quais nos utilizamos para
agir socialmente nas esferas de atuagdo humana de que participamos.
(Apoldnio; Bessa, 2020, p. 6).

Desse modo, a mediacdo do professor em relacdo aos conhecimentos
cultivados em sala de aula, devem estar embasados as competéncias como
interpretacdo textual, argumentacdo coesa e analise critica. Uma vez que tais
competéncias desempenham um papel fundamental no exercicio do pensamento
critico pelos alunos. Assim, como destaca a BNCC (2018, p. 399, grifo do autor) no
seguinte trecho: “O exercicio da interpretacdo — de um texto, de um objeto, de uma
obra literéria, artistica ou de um mito — € fundamental na formacédo do pensamento
critico”. Por isso a interpretacao textual se destaca no que se refere ao fortalecimento
dessa criticidade do aluno.

Para que esse processo aconteca a BNCC desenvolve habilidades e
competéncias que possibilitam o desenvolvimento de uma perspectiva analitica e
reflexiva do aluno, como, por exemplo, na seguinte habilidade, voltada para o ensino

de L.P. do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos
pertencentes a géneros como quarta-capa, programa (de teatro,
danca, exposicdo etc.), sinopse, resenha critica, comentario em
blog/vlog cultural etc., para selecionar obras literarias e outras
manifestagbes artisticas (cinema, teatro, exposicdes, espetaculos,
CD’s, DVD’s etc.), diferenciando as sequéncias descritivas e
avaliativas e reconhecendo-os como géneros que apoiam a escolha do
livro ou producéo cultural e consultando-os no momento de fazer
escolhas, quando for o caso (Brasil, 2018, p. 157).

Logo, a habilidade mencionada acima busca desenvolver o posicionamento
critico do aluno, podendo ser trabalhada a partir de diferentes géneros textuais
ensinados na lingua portuguesa. A competéncia destaca a importancia de os alunos
desenvolverem um posicionamento critico em relagcdo a uma variedade de textos,
desde quarta-capas de livros até programas de eventos culturais e resenhas criticas.
Isso implica ndo apenas na compreenséao dos textos, mas também na capacidade de
avalia-los criticamente. Logo, o material didatico exerce um papel fundamental na

promocéao do individuo critico, no qual esse material busca de forma contextualizada
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trabalhar as diversas praticas de linguagens. Assim, voltadas para habilidades como
a EF69LP45 que prioriza uma postura critica do aluno.

Desse modo, é de grande relevancia a existéncia dessa conexao entre o L.D.
e 0 pensamento critico dentro do ensino de lingua portuguesa. Logo, esse instrumento
pedagogico precisa estar direcionado para o desenvolvimento da criticidade dos
alunos, trabalhando as habilidades e competéncias descritas na BNCC. Portanto, o
L.D. € um instrumento-chave na promoc¢éao dessa relacdo sinérgica o contetdo, tendo
em vista que ele traz estratégias pedagogicas e 0s recursos direcionados para
potencializar as habilidades linguisticas, promovendo, assim, o aprimoramento do

pensamento critico dos alunos de maneira integrada e eficaz.
3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O objetivo geral desta pesquisa € analisar contribui¢cdes do livro didatico do 9°
ano do ensino fundamental de Estreito/MA de Lingua Portuguesa no desenvolvimento
do pensamento critico dos alunos, identificando elementos que promovem essa
abordagem. Optou-se por uma pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa para
compreender a complexidade das relagbes entre o material didatico e o
desenvolvimento do pensamento critico.

O referido trabalho é determinado por uma pesquisa bibliografica,
fundamentalmente embasada na analise do livro didatico de Lingua Portuguesa do 9°
ano ensino fundamental da editora Geracdo Alpha. Desse modo, também foram
utilizados artigos e livros que abordavam o presente assunto, tais como 0 contexto
histérico do livro didatico no Brasil, a relacéo do L.D. com o ensino de L.P. e como o
L.D. desenvolve o processo de ensino aprendizagem etc.

A respeito da pesquisa bibliografica, Gil (2017) a define da seguinte forma:

A pesquisa bibliografica é elaborada com base em material j&
publicado. Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui
material impresso, como livros, revistas, jornais, teses, dissertacdes e
anais de eventos cientificos. Todavia, em virtude da disseminacédo de
novos formatos de informacéo, estas pesquisas passaram a incluir
outros tipos de fontes, como discos, fitas magnéticas, CDs, bem como
o material disponibilizado pela Internet (Gil, 2017, local 33).

Como ja mencionado, a pesquisa bibliografica esta fundamentada no uso de

materiais ja existentes, relacionados ao conteudo da pesquisa, desse modo, a
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pesquisa se embasa a partir desses documentos. Acerca da abordagem qualitativa,
Gil (2017) destaca que:

Assim, passou-se a reconhecer as pesquisas qualitativas como
distintas das quantitativas em decorréncia, principalmente, da adocéo
do enfoque interpretativista. Este enfoque distingue-se do enfoque
positivista, tradicionalmente adotado como fundamento das pesquisas
quantitativas, que deveriam ser elaboradas mediante a adocédo dos
mesmos procedimentos adotados nas ciéncias naturais (Gil, 2017,
local 44).

Dessa maneira, ao integrar a abordagem qualitativa na andlise do livro, busca-
se potencializar a compreensdo do conteddo, destacando aspectos subjetivos,
interpretativos e contextuais que podem nao ser totalmente capturados por métodos
guantitativos. A pesquisa qualitativa destaca-se pela sua capacidade de lidar com a
complexidade do contelido, o que € particularmente relevante na analise de um livro.
Em vez de simplesmente contar elementos objetivos, a abordagem qualitativa permite
explorar as camadas de significados presentes nas palavras, dialogos e narrativas.
Isso contribuira para uma analise mais profunda e significativa da obra em questéo.

Para tanto, foram selecionadas atividades presentes no livro didatico que, de
certa forma, contribuem para o desenvolvimento do pensamento critico do aluno. O
corpus do trabalho € composto por quatro atividades, organizadas didaticamente e
nomeadas como Figura 01 correspondente a Atividade 01, que traz um recorte de
uma atividade do livro que trabalha a questéo hipotética relacionada ao texto lido nas
paginas anteriores.

Em sequéncia, a Figura 02 se refere a Atividade 02, no qual é exposto uma tira
que aborda os varios efeitos de sentido que um enunciado pode trazer. A Figura 03
esta ligada a Atividade 03, em que € apresentado uma tira de Garfield, onde a
proposta é uma andlise critica e reflexiva acerca das falas presentes na tira. Por fim,
a Figura 04 como complemento da Figura 05, correspondendo a Atividade 04,
baseada na mesma perspectiva da 12 atividade analisada, onde o foco da atividade é
desenvolver hipéteses sobre o texto ainda nao lido e ao final, analisar se essas

hipéteses se comprovaram ao longo do texto.
4 ANALISE DO LIVRO DE LINGUA PORTUGUESA 9° ANO

A andlise se trata do livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano, Geracao

Alpha, dos autores Everaldo Nogueira, Greta Marchetti e Mirella L. Cleto, 22 edicao,
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2018, da editora SM. Esse livro € utilizado atualmente em toda a rede municipal de
ensino publico, na cidade de Estreito-MA. Dessa forma, como principal objeto de
estudo, sera observado e analisado como o livro didatico desenvolve a criticidade do
aluno, investigando de que forma ele trabalha as habilidades direcionadas para o 9°
ano segundo a BNCC.

A sequir, para a analise de dados, as atividades foram agrupadas em uma Unica
categoria, na qual serdo enfatizadas aquelas que promovem o desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos. Essa classificacdo foi realizada conforme as
habilidades descritas pela BNCC, no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa

no 9° ano do ensino fundamental.
4.1 Atividades que desenvolvem o pensamento critico do aluno

Na figura a seguir, presente na unidade 1 e capitulo 2 do LD, segue o exemplo

de primeira atividade que desenvolve o pensamento critico do aluno:

Figura 01 — Atividade 01

L TEXTO EM ESTUDO

® PARA ENTENDER 0 TEXTO

1. Ahipdtese que vocé levantou a respeito do nome do conto se confirmou? Explique.

2. Os trés primeiros paragrafos narram o vigor da natureza naquele ano.

a) Pela alegria das pessoas diante desse fendmeno, o que se pode inferir a
respeito da condigao do lugar em que elas vivem?

b) A certa altura da narrativa, a que essa alegria deu lugar? Selecione e copie
trechos que revelem a mudanca de estado de espirito das personagens.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 27.

A atividade representada na Figura 01 esta associada a leitura do conto “Por
um pé de feijao”. Antes de iniciar a leitura do texto, o Livro Didatico propde ao aluno
uma pergunta no quadro “O que vem a seguir?”, indagando: “Por que sera que o nome
do conto é ‘Por um pé de feijao’?”, estimulando, assim, o desenvolvimento da
criticidade do aluno. A questao 1 da atividade apresenta o enunciado: “A hipotese que
vocé levantou a respeito do nome do conto se confirmou? Explique.” Isso busca
incentivar o aluno a pensar criticamente, tanto antes da leitura quanto depois. Ele é
encorajado a relacionar sua hipétese inicial (antes da leitura) com o que foi confirmado
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ou ndo apos a leitura do conto. Dessa forma, essa atividade contribui para o
desenvolvimento de uma da terceira competéncia especifica de Lingua Portuguesa

para o ensino fundamental, conforme descrito na BNCC:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreenséo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo (Brasil, 2018, p.
87).

Ao conectar a hipoétese inicial com o que foi confirmado ou ndo durante a leitura,
os alunos sao desafiados a desenvolverem uma compreensao mais profunda do texto,
aprimorando ndo apenas suas habilidades de leitura, mas também sua capacidade de
analise e interpretacdo. Essa abordagem alinha-se com a terceira competéncia
especifica de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental, conforme estabelecido
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa competéncia destaca a
importédncia de ler, escutar e produzir textos em diferentes contextos, com
compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade. A atividade proposta busca promover
nao apenas a leitura e a compreensédo, mas também a expressao critica, incentivando
os alunos a compartilharem suas ideias, experiéncias e sentimentos, contribuindo
assim para seu continuo processo de aprendizagem. Contudo, como a propria
competéncia explicita que essa atividade tem como objetivo além da leitura e
autonomia de trabalhar a criticidade dos alunos de maneira que consigam por meio
dela desenvolver a compreensao do contetdo trabalhado em sala de aula.

Na figura a seguir, presente na unidade 1 capitulo 2, segue mais um exemplo

de atividade que desenvolve o pensamento critico do aluno.
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Figura 02 — Atividade 02

AS SUBORDINADAS REDUZIDAS E DESENVOLVIDAS
E 0S EFEITOS DE SENTIDO

1. Leia esta tira:

1a)

Fornando Gonsales/Aceno 60 camunsta

g 1

Fernando Gonsales. Niguel ndusea: botando os bofes de fora. Sao Paulo: Devir, 2002. p. 20

a) 0 menino capturou bichinhos para observa-los. No entanto, esses sao bichi-
nhos peculiares. Por qué? De que forma o humor do texto se vincula a essa
peculiaridade?

b) Releia o periodo que estd no primeiro baldo de fala do sequndo quadrinho.
Ele é composto por duas oragdes. Quais sao elas?

c) A sequnda orac3o esta na forma reduzida ou desenvolvida? Explique.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 33.

Nesse exemplo, essa atividade propde uma andlise critica da tira "Niquel
Nausea" de Fernando Gonsales, buscando explorar diferentes aspectos linguisticos e
de humor, presentes no texto. Assim, com o objetivo de desenvolver o ensino das
oracdes reduzidas e desenvolvidas e os efeitos de sentido, assunto esse ja trabalhado
nas paginas anteriores. Assim, o enunciado da letra A diz que: “O menino capturou
bichinhos para observa-los. No entanto, esses séo bichinhos peculiares. Por qué? De
que forma o humor do texto se vincula a essa peculiaridade?” Desse modo, essa
questao propicia o desenvolvimento do pensamento critico, levando o aluno a aferir
sobre o seu entendimento a partir da tira lida. Os alunos séo desafiados a identificar
a peculiaridade dos "bichinhos" mencionados na tira, relacionando essa peculiaridade
ao humor do texto. Isso requer uma compreensao sutil do contetdo e a habilidade de
interpretar elementos humoristicos.

Em um segundo momento no enunciado: “Abra um pouco a tampa para o ar
circular" apresenta uma oracgao reduzida. Escreva, em seu caderno, essa oragao. Em
seguida, comente qual € o grau de formalidade dessa reduzida e quais sdo seus
efeitos de sentido na tira? Nesta parte, os alunos sdo desafiados a identificar e
reescrever a oracao reduzida que contribui para o desenvolvimento do uso real da
lingua. Além disso, sdo incentivados a refletir sobre o grau de formalidade dessa
construcdo linguistica e como ela contribui para os efeitos de sentido na tira,

promovendo uma analise critica do estilo e da linguagem utilizados. Assim, por essa
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atividade integrar elementos de analise linguistica, interpretacdo textual e reflexao
sobre o humor, acaba estimulando o pensamento critico dos alunos ao abordar
diferentes aspectos do texto de maneira desafiadora e reflexiva.

Para Rangel (2010, p. 33), “as atividades complementam os processos de
aprendizagem, auxiliando a aplicacdo, a transposicdo do conhecimento, sua
reelaboracdo e reconstrucdo. Por meio das atividades, estreita-se a relacdo entre
pratica-teoria-pratica”.

Nesse contexto, as atividades propostas no Livro Didatico devem atuar como
ferramentas auxiliares para a melhor fixagdo do conteudo, tendo como obijetivo
primordial o desenvolvimento da criticidade dos alunos, conforme descrito nas
competéncias habilidades da BNCC. Assim, atividade 2 esté relacionada a habilidade

EF89LP32 de lingua portuguesa, que diz o seguinte:

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os
textos literarios, entre esses textos literarios e outras manifestagfes artisticas
(cinema, teatro, artes visuais e mididticas, musica), quanto aos temas,
personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e parodias,
parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros
(Brasil, 2018, p. 187).

Dessa maneira, conforme a habilidade, a atividade apresentada trabalha a
reflexdo do aluno acerca dos efeitos de sentidos causados pelo enunciado da tira.
Conseguiram assim abordar eficazmente o que € preconizado por essa habilidade
especifica do 8° e 9° ano, servindo como um complemento valioso no processo de

ensino-aprendizagem.
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Figura 03 — Atividade 03

1. Leia a tira de Garfield e responda as questoes.

Que
1s50?

UMA LISTA DE COISAS QLS
NAO VOU FAZER HOTE!

S e N E N RS Yo

Jim Davis. Garfield: toneladas de diversao. Porto Alegre: L&PM, 2006 v. 5 p. &

a) Que expectativa do leitor o terceiro quadrinho quebra?
b) Classifique a oragao introduzida pelo pronome relativo.

c) Se a oracao adjetiva fosse substituida pelos adjetivos irrealizaveis ou cancela-
das, o sentido original nao permaneceria. Explique essa declaragao.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 96.

A atividade em andlise da figura 03, presente na unidade 3 capitulo 2, traz uma
tira de Garfield. As tiras se apresentam como um recurso bem presente nos livros
didaticos de L.P. Acerca deste género, Nakamura (2021, p. 181) destaca que:
“Paulatinamente, estudos demonstravam que a leitura deste género favorecia nao sé
a compreensdo dos temas abordados, como despertava 0 senso critico dos alunos,
assim apresentavam resultados satisfatorios no processo de aprendizagem”.

Na letra A desta questdo, em que o enunciado pergunta: “Que expectativa do
leitor o terceiro quadrinho quebra?”, estimula o aluno a realizar uma leitura critica e
interpretativa da tira. Ao tentar resolver a atividade, o aluno ser& desafiado a pensar
criticamente. Ele desenvolvera essa capacidade a partir do momento em que o
enunciado o leva a refletir sobre a quebra de expectativa presente na tira. 1sso
instigara o aluno a considerar 0s seguintes questionamentos: Como ocorreu a quebra
de expectativa? O que era esperado que acontecesse? Essas reflexbes
proporcionardo uma analise mais profunda da situacdo apresentada na tira,
contribuindo para o desenvolvimento da habilidade critica do aluno. Afinal, ao quebrar
a expectativa do leitor no terceiro quadrinho, a tira instiga a reflexdo sobre
preconcepcdes e suposicdes. Isso promove a criticidade ao desafiar as ideias
preestabelecidas sobre as acfes do personagem, incentivando os alunos a
reconsiderarem suas expectativas.

Na letra C no enunciado: Se a oracao adjetiva fosse substituida pelos adjetivos

irrealizaveis ou canceladas, o sentido original ndo permaneceria. Explique essa



28

declaracdo. Ao considerar a substituicdo da oracdo adjetiva e refletir sobre como isso
afetaria o sentido original, os alunos sédo desafiados a pensar criticamente sobre a
importancia das escolhas linguisticas. Isso estimula a compreensdo de como
elementos especificos contribuem para a mensagem global. Assim, a tira de Garfield
proporciona uma oportunidade para os alunos desenvolverem a criticidade ao explorar
aspectos linguisticos, expectativas do leitor e escolhas de expressédo. Essa analise
aprofundada contribui para uma compreensdo mais critica e reflexiva do texto,
incentivando os alunos a questionarem, interpretarem e expressarem suas proprias
interpretacoes.

Desse modo, essa atividade esta ligada a habilidade especifica do 9° ano
prevista na BNCC (2018 p. 191): “(EFO9LPO09) Identificar efeitos de sentido do uso de
oragOes adjetivas restritivas e explicativas em um periodo composto”. Trabalhando,
assim como exemplo anterior, a grande variedade de sentidos que um enunciado
pode proporcionar.

Também esta relacionada a décima competéncia especifica de Lingua

Portuguesa para o ensino fundamental:

10. Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreenséo e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais (Brasil, 2018, p. 87).

A atividade se relaciona com a criticidade ao envolver os alunos em diversas
atividades que estimulam a andlise, interpretacéo e reflexdo. A medida que incentiva
os alunos a utilizar diferentes linguagens e midias para interpretar a tira, envolvendo
uma abordagem critica para compreender o humor, a mensagem subjacente e a
relacdo entre texto e imagem. Percebe-se que os alunos sdo desafiados a aplicar uma
perspectiva critica para entender as situacgdes cotidianas apresentadas, questionar
preconcepcdes e identificar elementos satiricos ou criticos.

Assim como supracitado, as tiras desempenham uma forte influéncia no
processo de aprendizagem, trazendo resultados positivos para o ensino de L.P. no
qual esse recurso ludico chama a atencdo do aluno, contribuindo para que o
aprendizado se torne mais expressivo. Na figura a seguir, vejamos o ultimo exemplo

de atividade que desenvolve o pensamento critico do aluno.
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Figura 04 — Atividade 04

0 QUE VEM A SEGUIR

Leia o texto de divulgagao cientifica da revista Superinteressante, voltada a um pdblico atento
as curiosidades da ciéncia. Intitulado “Rumo a Proxima Centauri”, o artigo se refere a estrela e sig-
nifica “préxima de Centauro” (a constelagao). Essa estrela é conhecida por abri’ga‘r um planeta, que
pode ter 4gua e vida. Quais seriam as tecnologias utilizadas para se chegar até [a?

.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 110.

No quadro de analise intitulado “O que vem a seguir’, presente na unidade 4
capitulo 1, é empregada a mesma dinamica da atividade 01 deste trabalho. Nesse
quadro, os alunos sdo diretamente introduzidos ao texto que irdo ler, referente a uma
reportagem de divulgacéo cientifica, abordando informag6es sobre uma estrela. Ao
final do boxe acima, é apresentada uma indagacao aos alunos antes de terem acesso
ao texto, o questionamento diz o seguinte: “Quais seriam as tecnologias utilizadas
para chegar até 1a?”. Ou seja, o intuito do L.D. com esse boxe é fazer com que os
alunos facam questionamentos acerca de quais meios poderiam ser usados para
chegar até a estrela, nomeada de préxima de Centauro. Dessa forma, os alunos iriam
responder de forma oral e sem nenhum tipo de leitura prévia do texto, trabalhando
assim um estudo analitico a partir do titulo do texto, onde a estratégia € colocar o
aluno para pensar criticamente e que assim tragam suas ideias sobre essa indagacéo
inicial.

Percebe-se que a abordagem analitica proposta no boxe "O que vem a seguir"
estimula os alunos a pensarem sobre o problema proposto de forma mais detalhada.
Eles sdo desafiados a considerar ndo apenas as possiveis respostas, mas também a
l6gica e a justificativa por tras de suas escolhas. Esse processo € fundamental no
desenvolvimento do pensamento critico, pois envolve uma andlise mais profunda e
consciente. Ao introduzir uma indagacdao inicial, o livro didatico convida os alunos a
pensarem criticamente sobre as possiveis respostas e implicagcbes da pergunta,
promovendo o pensamento reflexivo. Isso significa que os alunos séo incentivados a
considerarem ndo apenas a resposta imediata, mas também a refletir sobre o
processo de pensamento que 0s levou a essa resposta. Assim, esse boxe esta
interligado com a atividade poés-leitura do texto, nas proximas paginas, conforme

descrito na Figura 05 abaixo.
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Figura 05 — Atividade 05

® PARA ENTENDER 0 TEXTO

1. Astecnologias em que vocé pensou para chegar a Proxima Centauri foram ci-
tadas no texto?

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 114.

A atividade 05, presente na unidade 4 capitulo 1, esta diretamente ligada ao
quadro anterior, agora apos a leitura e discussao do texto, a figura 5 traz a 12 questédo
da atividade de fixagdo do texto. No qual o enunciado explicita que: “As tecnologias
em gue vocé pensou para chegar a Proxima Centauri foram citadas no texto?” Assim,
o L.D. faz com que o aluno, a partir das inferéncias realizadas no boxe anterior (o que
vem a seguir), compreenda se 0 seu pensamento se comprovou ou ndo no decorrer
do texto lido, ou seja, se as suas hip6teses acerca das tecnologias que foram
utilizadas para chegar na estrela se confirmam apoés a leitura do texto.

A atividade 05 é uma extensao do boxe anterior ("O que vem a seguir"), que
buscou estimular o pensamento critico dos alunos ao apresentar uma pergunta
desafiadora antes mesmo deles terem acesso ao texto. Agora, a atividade visa
consolidar esse pensamento ao confrontar as inferéncias iniciais dos alunos com o
conteudo do texto lido. Ao questionar se as tecnologias pensadas pelos alunos foram
mencionadas no texto, a atividade promove a avaliacdo critica das prOprias
inferéncias. Os alunos sao incentivados a comparar suas hipéteses iniciais com a
informacdo apresentada no texto, fomentando o pensamento reflexivo sobre a
validade de suas ideias prévias.

A atividade busca ndo apenas verificar se as respostas estao corretas, mas,
mais profundamente, estimular os alunos a analisarem a logica e a consisténcia de
suas respostas a luz do contetdo do texto. Isso vai além de simplesmente fornecer
respostas certas ou erradas, favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico
ao enfatizar a compreensao contextual. O processo de confrontar as proprias ideias
com o texto lido incentiva os alunos a fundamentarem suas respostas com
argumentos, evidéncias ou exemplos do material. Esse tipo de pratica contribui para
o desenvolvimento do pensamento critico, jA que os alunos precisam articular e
justificar suas interpretacdes. Ao avaliar se suas hipéteses foram confirmadas pelo
texto, os alunos sao instigados a confiar em sua propria capacidade de inferir

informacgdes, promovendo a autonomia cognitiva. Isso é um aspecto importante do
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pensamento critico, pois implica a confianca na analise pessoal e na capacidade de
julgamento.

Assim, o questionamento da figura 4 junto a atividade da figura 5, resultam no
desenvolvimento da criticidade dos estudantes a partir da analise interpretativa e
formulacdo de hipoteses do texto, antes mesmo de o ler, promovendo dessa forma
uma aprendizagem mais significativa.

Valadares (2011) compreende a aprendizagem significativa como:

Mais do que o simples resultado de atribuicdo de um significado a uma
informac&o nova, a aprendizagem significativa € um processo dindmico em
gue, atraves de atividades de ensino bem planeadas, os alunos aprofundam,

modificam e ampliam os seus subsuncores (Valadares, 2011, p.38).

Logo, as atividades do L.D. devem priorizar o conhecimento prévio do aluno,
para que a aprendizagem aconteca de forma positiva e ndo mecanizada. Assim, essa

atividade pode ser encaixada na seguinte habilidade:

(EF69LP29) Refletir sobre a relacdo entre os contextos de produgédo dos
géneros de divulgacdo cientifica — texto didatico, artigo de divulgacéo
cientifica, reportagem de divulgacé@o cientifica, verbete de enciclopédia
(impressa e digital), esquema, infografico (estatico e animado), relatério,
relato multimidiatico de campo, podcasts e videos variados de divulgacao
cientifica etc. — e 0s aspectos relativos a construcdo composicional e as
marcas linguistica caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas
possibilidades de compreenséo (e producdo) de textos pertencentes a esses
géneros (Brasil, 2018, p. 151).

Essa habilidade estd intrinsecamente relacionada ao desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos, especialmente no que diz respeito a compreensao e
producdo de textos especificos. A competéncia proposta estimula os alunos a
analisarem criticamente diversos géneros de divulgacao cientifica. Esse amplo escopo
implica uma viséo abrangente dos modos como a ciéncia € comunicada em diferentes
contextos. Assim, essa competéncia contribui significativamente para o
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos ao estimula-los a ndo apenas
compreender, mas também a questionar, analisar e produzir textos de divulgacéao
cientifica de forma reflexiva e contextualizada.

Dessa forma, a habilidade EF69LP29 direcionada ao ensino do 6° ao 9° ano,
contribui para a promoc¢édo de uma andlise reflexiva, fazendo com que o aluno tenha
esse momento reflexivo antes e depois da leitura do texto, referente ao género de

divulgacao cientifica.



32

Portanto, a partir das atividades analisadas, foi possivel perceber a
preocupacao do L.D. em trazer atividades que desenvolvem o pensamento critico do
aluno, conforme as habilidades e competéncias especificas da BNCC, promovendo

assim o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
5 CONSIDERACOES FINAIS

A relevancia e pertinéncia dos estudos sobre livros didaticos se justificam pela
estreita relacdo entre esse recurso e o ensino de Lingua Portuguesa. Ambos estédo
intrinsecamente conectados, especialmente considerando que o livro didatico é
atualmente um dos principais instrumentos utilizados pelos professores de Lingua
Portuguesa. Por meio deste material, os professores fundamentam e desenvolvem
suas metodologias de ensino, destacando-se sua importancia ndo apenas para 0s
educadores, mas também para os alunos.

Ao contextualizar historicamente o surgimento dos primeiros livros didaticos no
Brasil, observa-se um percurso marcado por mudangas significativas, desde sua
origem restrita a elite até a universalizacdo do acesso nas escolas publicas. Essa
evolucdo, associada a criacdo de 6rgdos governamentais como o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), revela ndo apenas a ampliacdo do alcance do material, mas
também a necessidade de garantir sua qualidade.

A insercao do livro didatico no cenério educacional brasileiro foi potencializada
pela democratizacdo da educacao que colaborou para consolidacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que direciona a educacdo nacional, delineando
competéncias e habilidades especificas para cada nivel de ensino. No ensino de
Lingua Portuguesa, a interligacdo entre competéncias linguisticas, pensamento critico
e 0 material pedagogico é crucial para a efetiva aquisicdo de conhecimento pelos
alunos. Assim, o livro didatico emerge como um instrumento-chave nesse processo,
tornando imperativo seu alinhamento com as diretrizes da BNCC, especialmente no
gue tange ao desenvolvimento do pensamento critico.

A pesquisa em foco adotou uma abordagem metodoldgica que permitiu uma
analise aprofundada do livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano da editora
Geracao Alpha, utilizado nas escolas publicas de Estreito-MA. A avaliacao critica
desse material revelou que as atividades analisadas estdo em conformidade com as

exigéncias da BNCC, destacando-se por promoverem adequadamente o
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desenvolvimento do pensamento critico dos alunos. Este resultado, vinculado as
competéncias propostas, contribui significativamente para o desenvolvimento da
criticidade em uma perspectiva contextualizada.

No estudo analitico foi possivel perceber que o livro didatico trazia recursos e
atividades que promoviam o desenvolvimento do pensamento critico do aluno. No que
diz respeito a qualidade desse material, ficou nitido que as atividades analisadas
conseguiram trabalhar de forma adequada a criticidade dos alunos, uma habilidade
exigida pela BNCC no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, contribuindo
principalmente para uma aprendizagem alinhada aos objetivos da educacao que
convergem para formacao de cidadaos criticos e interventores de sua realidade.

Em sintese, as conclusdes deste estudo transcendem a mera constatacdo da
relevancia historica e contemporénea do livro didatico, adentrando o terreno da
urgéncia na avaliacdo e alinhamento continuo desses recursos com as diretrizes
educacionais vigentes. A imperativa necessidade de aprimoramento constante do livro
didatico, em sintonia com as demandas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
emerge como um caminho incontornavel para fortalecer o ensino de Lingua

Portuguesa de forma critica.
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