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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar as contribuicdes do género textual crénica
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita no Ensino Fundamental,
a partir de uma experiéncia pedagogica realizada durante o estagio supervisionado
em turmas do 7° ano de uma escola publica do municipio de Amarante do Maranhao
— MA. A pesquisa caracterizou-se como qualitativa, de natureza descritiva e
interventiva, tendo como base a pratica docente vivenciada em sala de aula. A
intervengao pedagdgica foi estruturada por meio de etapas de sensibilizagao, leitura,
interpretacdo, producdo e socializagdo de textos, utilizando crbénicas de autores
brasileiros, como Fernando Sabino e Moacyr Scliar. Os resultados evidenciaram que,
inicialmente, os alunos apresentavam dificuldades relacionadas a leitura fluente, a
interpretacdo textual e a producdo escrita. Entretanto, ao longo das atividades,
observou-se melhora na participagao, no interesse pela leitura e na organizagao das
produgdes textuais. O trabalho com o género crdnica mostrou-se relevante por
possibilitar a aproximagcao dos estudantes com textos que retratam situagbes do
cotidiano, favorecendo a construgcdo de sentidos, a autoria e o desenvolvimento do
pensamento critico. Conclui-se que o0 uso de praticas de letramento literario
associadas ao ensino de géneros textuais contribui para a formacéo de leitores e
escritores mais autbnomos, criticos e participativos, conforme discutem Freire 1984 e
1996, Soares 2004 e 2014, Cosson 2006.

Palavras-chave: letramento literario; género cronica; leitura e escrita.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the contributions of the chronicle as a textual genre to the
development of reading and writing skills in elementary education, based on a
pedagogical experience carried out during a supervised internship in 7th-grade classes
at a public school in the municipality of Amarante do Maranhdo — MA, Brazil. The
research was characterized as qualitative, descriptive, and intervention-based,
grounded in teaching practice experienced in the classroom. The pedagogical
intervention was structured through stages of motivation, reading, interpretation,
production, and sharing of texts, using chronicles by Brazilian authors such as
Fernando Sabino and Moacyr Scliar. The results showed that, initially, students had
difficulties related to fluent reading, text comprehension, and written production.
However, throughout the activities, improvements were observed in participation,
interest in reading, and organization of written texts. The use of the chronicle proved
relevant because it enabled students to connect with texts that portray everyday
situations, promoting meaning-making, authorship, and critical thinking. It is concluded
that literary literacy practices associated with the teaching of textual genres contribute
to the development of more autonomous, critical, and participatory readers and writers,
as discussed by Freire 1984 and 1996, Soares 2004 and 2014, Cosson 2006.

Keywords: literary literacy; chronicle genre; reading and writing.
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1 INTRODUGAO

A leitura e a escrita constituem praticas fundamentais para a formacéao escolar,
social e cidada dos estudantes, especialmente no Ensino Fundamental, etapa em que
se consolidam habilidades essenciais de compreensao, interpretagdo e produgao
textual. No ensino de Lingua Portuguesa, essas praticas ndo devem ser reduzidas ao
dominio de regras gramaticais ou a simples decodificagdo de palavras, mas
compreendidas como formas de participagdo social, uma vez que os sujeitos leem,
escrevem e produzem sentidos em diferentes situagées comunicativas.

Nessa perspectiva, o trabalho com géneros textuais assume papel relevante no
contexto escolar, pois possibilita que os alunos compreendam os textos como formas
reais de interagao social. Marcuschi (2008) destaca que os géneros textuais estao
presentes nas praticas cotidianas de linguagem e organizam as formas de
comunicagao em diferentes esferas sociais. Assim, ao trabalhar com géneros no
ambiente escolar, o professor cria condigdes para que os estudantes reconhegcam a
finalidade, a estrutura e o contexto de circulagao dos textos.

O objetivo geral deste estudo € analisar as contribuicdes do género textual
crbnica para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita no Ensino
Fundamental, a partir de uma experiéncia pedagdgica realizada durante o estagio
supervisionado. Como objetivos especificos, pretende-se discutir o papel do
letramento literario no ensino de Lingua Portuguesa; identificar as caracteristicas da
cronica que favorecem sua utilizagdo em sala de aula; descrever a intervengao
pedagdgica realizada com alunos do 7° ano; e refletir sobre os avangos observados
na participacao, leitura, interpretacao e producao textual dos estudantes.

Entre os diversos géneros que podem ser explorados em sala de aula, a crénica
apresenta importante potencial pedagdgico, pois geralmente aborda acontecimentos
do cotidiano por meio de linguagem acessivel, breve e reflexiva. Esse género permite
aproximar o texto literario da experiéncia dos estudantes, favorecendo a identificacao
com as situagdes narradas e estimulando a leitura critica da realidade. Por tratar de
temas préximos da vida comum, a crénica pode contribuir para despertar o interesse
pela leitura e incentivar a produgao escrita autoral.

A escolha do género crbnica, neste trabalho, surgiu a partir das experiéncias
vivenciadas durante o estagio supervisionado em uma turma do 7° ano do Ensino

Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Costa e Silva, em Amarante
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do Maranhdo. Durante o periodo de observacao e regéncia, foram identificadas
dificuldades relacionadas a leitura fluente, a interpretagao textual e a organizagéo das
ideias na produgao escrita. Diante desse diagndstico, elaborou-se uma proposta
pedagodgica voltada ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita por meio
do letramento literario e da producao de cronicas.

Dessa forma, a presente pesquisa parte da seguinte questao norteadora: de
gue maneira o trabalho com o género crdnica pode contribuir para o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita de estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental,
a partir de uma experiéncia pedagdgica vivenciada no estagio supervisionado?

Arealizacao deste estudo justifica-se pela necessidade de desenvolver praticas
pedagdgicas mais significativas no ensino de Lingua Portuguesa, especialmente em
contextos nos quais os estudantes apresentam dificuldades de leitura e escrita. Ao
propor o trabalho com cronicas, busca-se valorizar textos proximos da realidade dos
alunos, favorecendo a autoria, a reflexao critica e a construgdo de sentidos. Além
disso, o estudo contribui para a formagdo docente ao evidenciar o estagio
supervisionado como espago de observagao, intervengao, aprendizagem e reflexao
sobre a pratica pedagdgica.

Este trabalho esta organizado em seis secdes. Na primeira, apresenta-se a
introdugdo, com a contextualizagao do tema, a questao norteadora, os objetivos e a
justificativa. Na segunda, desenvolve-se a fundamentagédo tedrica, abordando
alfabetizacdo e letramento, letramento literario e o género cronica. Na terceira,
descreve-se a metodologia adotada. Na quarta, apresenta-se a proposta pedagogica
de intervencdo. Na quinta, discutem-se os resultados observados durante a

experiéncia. Por fim, na sexta secao, apresentam-se as consideragoes finais.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

21 Alfabetizagao, letramento e praticas sociais de leitura e escrita

A alfabetizagdo e o letramento constituem processos distintos, porém
complementares, no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Enquanto
a alfabetizacao refere-se ao dominio do sistema de escrita alfabética, o letramento
relaciona-se as praticas sociais que envolvem o uso da leitura e da escrita em
diferentes contextos. Nesse sentido, Soares (2004, p. 72) afirma que “letramento € o
que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita em um contexto
especifico e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e
praticas sociais”. Essa compreensao evidencia que o ensino de Lingua Portuguesa
nao deve limitar-se a decodificagdo de palavras, mas precisa promover situacoes
significativas de interagao com a linguagem.

Nessa perspectiva, o ambiente escolar desempenha papel fundamental na
formacdo de sujeitos capazes de utilizar a leitura e a escrita de forma critica e
participativa na sociedade. O trabalho pedagdgico deve considerar as experiéncias
sociais dos estudantes, valorizando seus conhecimentos prévios e suas vivéncias
cotidianas. Segundo Freire (1984, p. 11), “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, demonstrando que o processo de aprendizagem da leitura esta diretamente
relacionado a interpretacdo da realidade vivida pelos sujeitos. Dessa forma, o ensino
da leitura e da escrita torna-se mais significativo quando articulado ao contexto social
dos alunos.

Ao discutir o letramento como pratica social, Street (2014) destaca que nao
existe um unico modelo de letramento, mas multiplas praticas relacionadas as
diferentes culturas e contextos sociais. Assim, os estudantes chegam a escola
trazendo experiéncias de linguagem construidas em seus espagos de convivéncia,
cabendo a instituicdo escolar ampliar e ressignificar essas praticas por meio de
atividades contextualizadas e reflexivas.

Marcuschi (2008, p. 154) afirma que “os géneros textuais sao formas de agéo
social”, evidenciando que a linguagem se concretiza nas diferentes situagbes
comunicativas vivenciadas pelos sujeitos. Dessa maneira, trabalhar com géneros

textuais no ensino de Lingua Portuguesa possibilita ao estudante compreender os
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usos reais da linguagem e participar de forma mais ativa das praticas sociais de leitura
e escrita.

A Base Nacional Comum Curricular também reforca essa perspectiva ao
destacar que as praticas de linguagem devem favorecer a participagéo dos estudantes
em diferentes esferas sociais. De acordo com o documento, “as praticas de linguagem
contemporaneas nao sO envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir,
configurar, disponibilizar, replicar e interagir’ (Brasil, 2017, p. 68). Assim, torna-se
necessario desenvolver praticas pedagogicas que aproximem os estudantes dos
diferentes usos da linguagem presentes em seu cotidiano.

Nesse contexto, o letramento literario apresenta-se como uma pratica
pedagodgica importante para a formacdo do leitor, pois amplia a capacidade
interpretativa, estimula a sensibilidade e favorece a reflexdo critica sobre o mundo.
Segundo Cosson (2006, p. 17), “a literatura nos diz o que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar o mundo por nés mesmos”. A leitura literaria, portanto, vai além
da simples compreensdo textual, permitindo ao sujeito reconhecer-se nas
experiéncias humanas retratadas pela literatura e construir novos sentidos a partir

delas.

2.2 Letramento literario e formagao do leitor

O letramento literario constitui uma importante dimensdo do processo
educativo, pois promove a formagao de leitores capazes de atribuir sentidos aos textos
literarios, relacionando-os as suas experiéncias de vida e a compreensao critica da
realidade. Diferentemente da leitura voltada apenas para a obtencao de informacoes,
a leitura literaria possibilita o desenvolvimento da sensibilidade, da imaginacéo, da
criatividade e da reflexao sobre as diversas dimensdes da experiéncia humana.

Segundo Cosson (2006), o letramento literario corresponde ao processo de
apropriagao da literatura enquanto linguagem artistica e pratica social. Para o autor, a
literatura ocupa papel fundamental na formagao do sujeito, uma vez que amplia sua
percepcao de mundo e favorece a construgao de identidades individuais e coletivas.

Nesse sentido, a escola assume a responsabilidade de criar condigbes para que os
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estudantes tenham acesso sistematico as obras literarias e desenvolvam
competéncias relacionadas a leitura, interpretagao e apreciacao estética dos textos.

A leitura literaria também contribui para a formacao critica dos estudantes ao
possibilitar o contato com diferentes visées de mundo, valores culturais e experiéncias
humanas. Conforme afirma Candido (1995), a literatura constitui um direito humano,
pois favorece processos de humanizagao ao permitir que os individuos reflitam sobre
si mesmos, sobre 0s outros e sobre a sociedade em que vivem. Dessa forma, o ensino
de literatura deve ultrapassar a simples identificacdo de elementos estruturais dos
textos, promovendo experiéncias significativas de leitura e interpretagao.

No contexto escolar, o letramento literario pode ser desenvolvido por meio de
praticas que estimulem a interagao dos estudantes com diferentes géneros literarios,
favorecendo a construgéo de sentidos e o didlogo entre texto e leitor. Cosson (2006)
propde a utilizagdo de sequéncias didaticas organizadas em etapas de motivagao,
introdugado, leitura e interpretacdo, possibilitando uma aproximacdo gradual e
significativa dos alunos com a literatura. Essas estratégias favorecem a participagao
ativa dos estudantes e contribuem para a formagao de leitores autdnomos e criticos.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) destaca a
importancia das praticas de leitura literaria na formagao integral dos estudantes,
reconhecendo a literatura como espaco de fruicédo, reflexdo e desenvolvimento das
competéncias linguisticas. Nesse sentido, o trabalho com textos literarios em sala de
aula deve considerar as experiéncias dos alunos, valorizando sua participagdo na
construcdo dos significados atribuidos as obras.

Dessa forma, o letramento literario constitui um importante instrumento para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, favorecendo ndo apenas a
ampliagéo do repertoério cultural dos estudantes, mas também a formagéao de sujeitos
capazes de compreender criticamente a realidade e expressar suas ideias por meio
da linguagem. Nesse contexto, o género cronico apresenta-se como uma
possibilidade pedagdgica relevante, por aproximar a literatura do cotidiano dos alunos

e estimular praticas significativas de leitura, interpretagédo e produgao textual.

2.3 O género cronico e seu potencial pedagégico
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A crdnica caracteriza-se como um género textual que aborda acontecimentos
do cotidiano por meio de uma linguagem simples, breve e reflexiva. Situada entre o
literario e o jornalistico, ela permite a abordagem de situagdes comuns da vida social
sob diferentes perspectivas, frequentemente marcadas pela critica, pelo humor, pela
sensibilidade e pela reflexdo. Essa caracteristica favorece a identificagdo do leitor com
os textos e amplia as possibilidades de interpretacdo e construgdo de sentidos,
tornando a leitura mais proxima das experiéncias vivenciadas pelos estudantes.

Segundo Candido (1992, p. 13), a crbénica “se ocupa de fatos corriqueiros, mas
que ganham significagcdo ao serem trabalhados pela linguagem”. Essa observagao
evidencia o potencial desse género para transformar acontecimentos aparentemente
simples em oportunidades de reflexdo sobre a realidade social, cultural e humana. No
contexto escolar, tal caracteristica contribui para aproximar a literatura do universo
dos alunos, favorecendo o interesse pela leitura e o desenvolvimento da capacidade
critica.

A compreenséo da crénica como pratica social de linguagem encontra respaldo
nos estudos de Bakhtin (2016), para quem os géneros discursivos surgem das
necessidades comunicativas dos sujeitos e se constituem historicamente nas
diferentes esferas da atividade humana. Nessa perspectiva, a crdénica configura-se
como um género amplamente presente na sociedade, permitindo ao leitor interpretar
acontecimentos cotidianos e atribuir-lhes novos significados por meio da linguagem.
Barbosa e Rojo (2020) reforcam essa compreensdo ao destacarem que o trabalho
com géneros discursivos favorece a participagédo ativa dos estudantes nas praticas
sociais de leitura e escrita, contribuindo para a formagao de leitores mais criticos e
autdbnomos.

Além disso, Marcuschi (2008) destaca que os géneros textuais organizam as
formas de comunicagao utilizadas pelos individuos em diferentes contextos sociais.
Dessa forma, o trabalho com a crénica possibilita que os estudantes compreendam
0S usos reais da linguagem, estabelecendo relagbes entre texto, contexto e realidade
social. Ao abordar situagdes proximas do cotidiano, esse género favorece a
construcdo de aprendizagens significativas e contextualizadas, tornando a leitura mais
acessivel e atrativa.

A relevancia da crdnica no ambiente escolar também é reconhecida pelos
documentos curriculares que orientam o ensino de Lingua Portuguesa na Educacgao

Basica. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que o ensino da
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lingua deve estar fundamentado nas praticas de linguagem e nos géneros discursivos
que circulam socialmente, possibilitando aos estudantes experiéncias diversificadas
de leitura, oralidade, analise linguistica e producéao textual. Nesse contexto, a cronica
destaca-se como um género capaz de contribuir para o desenvolvimento das
competéncias relacionadas a compreensdo leitora, a interpretacdo critica e a
producgao de textos significativos (Brasil, 2017).

No 7° ano do Ensino Fundamental, a BNCC orienta o desenvolvimento de
habilidades voltadas a leitura, analise e produgao de textos literarios, estimulando os
estudantes a reconhecer caracteristicas dos géneros, analisar efeitos de sentido,
compreender diferentes pontos de vista e produzir textos considerando seus contextos
de circulagao. A crénica apresenta-se como uma importante ferramenta pedagodgica
para alcangar esses objetivos, uma vez que sua estrutura narrativa, sua linguagem
acessivel e sua tematica cotidiana favorecem o envolvimento dos alunos com a leitura
e a escrita.

Em consonancia com a BNCC, o Documento Curricular do Territério
Maranhense (DCTMA) refor¢ca a importancia de praticas pedagogicas que valorizem
0s géneros textuais e literarios como instrumentos para o desenvolvimento das
competéncias comunicativas dos estudantes. O documento destaca a necessidade
de promover experiéncias de leitura que possibilitem aos alunos interpretar
criticamente diferentes textos, expressar opinides, desenvolver a argumentagao e
ampliar sua participacéo nas praticas sociais de linguagem. Nesse sentido, a crénica
apresenta-se como um género especialmente adequado para o trabalho com
estudantes do 7° ano, por possibilitar reflexdes sobre temas proximos de sua realidade
social e cultural.

Outro aspecto relevante da cronica refere-se a sua potencialidade para o
desenvolvimento da escrita autoral. Por apresentar linguagem acessivel e tematica
relacionada as experiéncias cotidianas dos estudantes, esse género favorece a
producgao textual baseada em situagdes reais, estimulando a criatividade, a reflexao
critica e a expressao de sentimentos, ideias e opinides. Conforme destaca Kleiman
(2005, p. 63), “as praticas de escrita devem estar associadas a situagdes reais de
comunicagao”, reforcando a importancia de atividades que valorizem a autoria e o
protagonismo dos alunos.

No contexto escolar, o trabalho com a crénica também contribui

significativamente para o desenvolvimento da oralidade e da argumentagdo. As
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discussdes realizadas apos as leituras possibilitam que os estudantes expressem
opinides, compartilhem experiéncias e construam sentidos coletivamente,
fortalecendo as interagdbes em sala de aula e ampliando as oportunidades de
aprendizagem por meio do dialogo. Além disso, essas praticas favorecem a formagéao
de sujeitos mais participativos, reflexivos e conscientes de seu papel social.

Dessa forma, o uso pedagdgico da crénica, associado as praticas de letramento
literario, constitui uma estratégia relevante para o ensino de Lingua Portuguesa, pois
promove o desenvolvimento da leitura critica, da escrita autoral, da oralidade e da
participacdo ativa dos estudantes. Além de atender as orientagées da BNCC e do
DCTMA, o trabalho com esse género favorece uma relagao mais significativa entre os
alunos e a literatura, contribuindo para a formagao de leitores e escritores mais

autdbnomos, criticos e sensiveis as diferentes manifestacées da linguagem.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza descritiva e
interventiva, por analisar uma experiéncia pedagogica desenvolvida durante o estagio
supervisionado com alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. A abordagem
qualitativa foi escolhida por possibilitar a compreensdo dos processos de ensino e
aprendizagem vivenciados pelos estudantes durante a intervengcdo pedagdgica,
considerando suas interagdes, percepcodes e producdes textuais.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal localizada no
municipio de Amarante do Maranhao — MA, durante o estagio supervisionado do curso
de Letras. Participaram da investigagdo 61 estudantes matriculados no 7° ano do
Ensino Fundamental, distribuidos em duas turmas, sendo 31 alunos no 7° ano “A” e
30 alunos no 7° ano “B”.

Inicialmente, realizou-se um periodo de observacdo da rotina escolar e das
aulas de Lingua Portuguesa, com o objetivo de identificar as principais dificuldades
apresentadas pelos estudantes em relagao a leitura, interpretacao textual e producéao
escrita. A partir desse diagndstico, elaborou-se uma proposta de intervencao
pedagdgica voltada ao desenvolvimento dessas habilidades por meio do trabalho com
0 género textual cronica.

A intervengao foi organizada com base em uma sequéncia didatica inspirada
nas proposicdes de Cosson (2006), contemplando momentos de leitura, interpretacao,
discussdo coletiva e producao textual. Para a realizacdo das atividades, foram
selecionadas as crénicas “O homem nu” e “A foto”, de Fernando Sabino, e “Desistindo
do Natal’, de Moacyr Scliar, considerando a linguagem acessivel e a proximidade
tematica com o cotidiano dos estudantes.

As atividades desenvolvidas envolveram leitura individual e compartilhada dos
textos, rodas de conversa, atividades de interpretagcdo, identificagcdo das
caracteristicas do género crdnica e producao de textos autorais. Ao final do processo,
os estudantes socializaram suas producdes, compartilhando experiéncias e reflexdes
construidas ao longo das atividades.

A coleta de dados ocorreu por meio da observagao participante, dos registros
realizados durante as aulas, das respostas apresentadas pelos estudantes nas

atividades propostas e das producgdes textuais elaboradas durante a intervencéo.
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Esses materiais possibilitaram acompanhar o desenvolvimento das habilidades de
leitura, interpretacao e escrita ao longo do processo.

A analise dos dados foi realizada de forma qualitativa e descritiva, considerando
a participacao dos estudantes nas atividades, as interagcdes promovidas durante as
discussdes, as respostas orais e escritas e 0os avangos observados nas producdes
textuais. Os resultados foram interpretados a luz dos referenciais tedricos que
fundamentam o estudo, buscando compreender as contribuicdes do género crbnica

para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita no Ensino Fundamental.
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4 PROPOSTA PEDAGOGICA E INTERVENGAO

A intervengao pedagogica foi desenvolvida com alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Costa e Silva, localizada
na zona urbana do municipio de Amarante do Maranhao — MA. A proposta surgiu a
partir das observacgdes realizadas durante o estagio supervisionado, periodo em que
foi possivel identificar dificuldades significativas relacionadas a leitura, interpretagao
textual e producdo escrita dos estudantes. Além disso, observou-se baixa
concentragédo durante atividades de leitura mais extensas, pouca participagao oral e
dificuldades na construcao de respostas interpretativas mais elaboradas.

Inicialmente, durante a etapa de observacéao, trabalhou-se o conto “Conto de
escola”, de Machado de Assis. Entretanto, percebeu-se que o texto apresentava
extensdao e complexidade incompativeis com o nivel de leitura da turma naquele
momento, exigindo constantes pausas para contextualizagao e interpretacdo, o que
resultava em dispersdo e perda de foco dos alunos. A partir dessa experiéncia,
compreendeu-se a necessidade de selecionar textos mais breves, acessiveis e
proximos do cotidiano dos estudantes, favorecendo maior envolvimento durante as
aulas.

Nesse contexto, optou-se pelo trabalho com o género textual crénica,
considerando suas caracteristicas de linguagem simples, narrativa breve e tematica
relacionada ao cotidiano. A escolha fundamentou-se na perspectiva do letramento
literario, compreendido como pratica capaz de ampliar a visdo de mundo dos
estudantes por meio da interagado com textos literarios significativos. Segundo Cosson
(2006, p. 17), “a literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar
o mundo por nés mesmos”, evidenciando o papel da leitura literaria na formagéo critica
e humana do sujeito.

A proposta pedagogica foi estruturada em diferentes etapas, envolvendo
atividades de leitura compartilhada, interpretacdo textual, rodas de conversa e
producdo escrita, utilizando crbnicas de autores brasileiros que abordam situagbes
préximas da realidade dos alunos. A sintese da proposta desenvolvida encontra-se
apresentada na Quadro 1, na qual estdo organizadas as principais informagdes
referentes aos objetivos, textos trabalhados, etapas metodologicas e critérios de

avaliagao da intervengao pedagogica.
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Quadro 1 — Proposta pedagdgica de intervengao com o género crénica

Alunos do 7° ano do Ensino Fundamental da EMEF Costa e
Silva, em Amarante do Maranhao — MA.

O género textual crénica e sua relagao com o cotidiano.
Desenvolver habilidades de leitura, interpretagéo e produgao
textual por meio do estudo de cronicas.

“O homem nu”, de Fernando Sabino; “A foto”, de Fernando
Sabino; e “Desistindo do Natal”, de Moacyr Scliar.

1. Sensibilizagdo sobre o género cronica e conversa inicial
sobre situagdes do cotidiano.

2. Leitura individual e compartiihada das crbnicas
selecionadas.

3. Discussao oral sobre titulo, personagens, narrador,
ambiente, tempo e mensagem dos textos.

4. Atividades de interpretacao textual.

5. Producao de cronicas pelos alunos a partir de situacoes
vividas na escola, na familia ou na comunidade.

6. Socializacado das producdes em sala.

A avaliagdo ocorreu de forma continua, considerando
participacdo, envolvimento nas leituras, respostas orais,
compreensao das cronicas, realizagdo das atividades
escritas e evolugao das produgdes textuais.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).

A anadlise da Tabela 1 evidencia que a proposta pedagoégica foi organizada de
forma progressiva e articulada, contemplando diferentes etapas que favoreceram o
desenvolvimento das habilidades de leitura, interpretacdo e producgédo textual dos
estudantes. A intervencgao teve inicio com atividades de sensibilizacdo voltadas a
aproximacao dos estudantes com os temas presentes nas crbnicas. Antes da leitura
dos textos, foram promovidas rodas de conversa em que os alunos foram convidados
a relatar situacdes vivenciadas em seu cotidiano escolar, familiar e comunitario.
Durante essas discussoes, foram realizados questionamentos como: “Qual foi a
situagdo mais engragada que vocé ja viveu na escola?”, “Wocé ja presenciou alguma
situacao inusitada em sua familia ou comunidade?” e “Quais acontecimentos do dia a
dia chamam mais sua atencao?”.

Essas atividades tiveram como objetivo estimular a participacdo dos
estudantes, ativar conhecimentos prévios e favorecer a constru¢ao de relagdes entre
suas experiéncias pessoais e os temas que seriam abordados nas crénicas. Além
disso, os dialogos permitiram identificar percepgdes, opinides e vivéncias dos alunos,

criando um ambiente propicio para a leitura e interpretagao dos textos.
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Apos esse momento inicial, os estudantes foram incentivados a levantar
hipoteses sobre os titulos das crénicas que seriam trabalhadas, antecipando possiveis
temas, personagens e acontecimentos. Essa estratégia contribuiu para despertar a
curiosidade e o interesse pela leitura, favorecendo um envolvimento mais significativo
com as atividades propostas.

As crbnicas selecionadas apresentaram linguagem acessivel e tematicas
proximas da realidade dos estudantes, favorecendo a identificagdo com os textos e
ampliando o interesse pela leitura. A utilizagdo de atividades de leitura compartilhada,
discussao coletiva e interpretagao textual possibilitou aos alunos construir sentidos de
maneira colaborativa, fortalecendo a oralidade, a argumentacao e a reflexao critica
sobre os temas abordados.

Outro aspecto relevante foi a etapa de producao textual, na qual os estudantes
foram incentivados a produzir suas proprias cronicas a partir de experiéncias
vivenciadas no contexto escolar, familiar e social. Esse momento mostrou-se
significativo para o desenvolvimento da autoria, da criatividade e da autonomia na
escrita, permitindo aos alunos compreenderem a literatura como espaco de expressao
e reflexdo sobre o cotidiano.

Além disso, a socializacao das produgdes textuais fortaleceu a autoestima e o
sentimento de pertencimento dos estudantes, favorecendo uma participagdo mais
ativa nas atividades propostas. Dessa forma, a proposta pedagdgica demonstrou que
o trabalho com o género crénica, aliado as praticas de letramento literario, constitui
uma estratégia metodoldgica eficaz para aproximar os alunos da leitura e da escrita,

promovendo uma aprendizagem mais significativa, critica e contextualizada.



24

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A intervencdo pedagodgica realizada com os alunos do 7° ano da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Costa e Silva possibilitou observar avangos
significativos no desenvolvimento da leitura, da escrita e da participagdo dos
estudantes durante as aulas de Lingua Portuguesa. Desde o periodo de observagao,
percebeu-se que a turma apresentava dificuldades relacionadas a leitura fluente,
interpretacdo textual, organizagdo das ideias na escrita e concentracdo durante
atividades que envolviam textos mais extensos. Além disso, eram frequentes as
conversas paralelas e a pouca participagao oral em momentos de discussao coletiva.

Ao longo da intervencéo, observou-se uma melhoria gradual na participagéo
dos estudantes durante as aulas. Nos encontros iniciais, muitos alunos apresentavam
dificuldades para responder as questdes interpretativas, elaborando respostas curtas
ou limitadas a trechos isolados dos textos. Com o desenvolvimento das atividades de
leitura compartilhada, discussao coletiva e mediacdo pedagogica, passaram a
construir respostas mais completas, demonstrando maior compreensao das
mensagens presentes nas cronicas e capacidade de argumentagao.

No campo da producgédo textual, os avangos também foram perceptiveis.
Inicialmente, muitos estudantes demonstravam inseguranga para escrever suas
proprias cronicas, apresentando dificuldades na organizagdo das ideias, estruturagéao
dos paragrafos e construgdo da narrativa. Durante as primeiras atividades de
interpretagao, observou-se que as respostas dos alunos eram geralmente curtas e
pouco elaboradas. Ao serem questionados sobre a mensagem da crénica “O homem
nu”, por exemplo, alguns estudantes responderam apenas: “E sobre um homem que
ficou preso para fora de casa”. Essa resposta evidenciava uma compreensao restrita
aos acontecimentos narrados, sem aprofundamento interpretativo.

Apos o desenvolvimento das atividades de leitura compartilhada, rodas de
conversa e mediagdo pedagdgica, observou-se maior capacidade de interpretagcao
dos textos. Em atividade posterior, ao analisar a mesma crénica, um estudante
afirmou: “A histdria mostra que situagdes simples podem virar um grande problema e
também faz a gente pensar sobre a vergonha e o julgamento das pessoas”. Essa
resposta demonstra um avango na construgdo de sentidos, evidenciando a
capacidade de ultrapassar a compreensao literal e refletir sobre aspectos implicitos

da narrativa.
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Durante os debates realizados em sala, também foram registradas falas que
evidenciaram maior envolvimento dos estudantes com as leituras. Ao discutir a crénica
“Desistindo do Natal”, um aluno comentou: “Nem todo mundo consegue ter um Natal
igual aos da televisdo. Tem familias que passam dificuldade, mas mesmo assim
tentam ficar juntas”. Essa manifestagao revela ndo apenas a compreensé&o do texto,
mas também a capacidade de relacionar a narrativa as experiéncias sociais
observadas em seu contexto de vida.

Os avancgos foram igualmente observados nas produgdes escritas. Em uma das
primeiras tentativas de escrita, um estudante produziu o seguinte trecho: “Um dia
aconteceu uma coisa engragada na escola. Todo mundo riu. Foi muito legal”. Embora
a proposta estivesse relacionada ao género crbnica, o texto apresentava poucas
informacdes, auséncia de detalhamento e limitada organizagao narrativa.

Apos as orientacdes, atividades de reescrita e discussbes sobre as
caracteristicas do género, os estudantes passaram a elaborar textos mais
estruturados. Um dos alunos escreveu: “Era uma manha& comum na escola quando
faltou energia durante a aula. No comego todos ficaram animados, mas logo
percebemos que o calor aumentava e a sala ficou silenciosa. O professor aproveitou
para contar histérias de quando estudava e a aula acabou sendo diferente e divertida”.
Nesse trecho, observa-se maior contextualizagcéo dos fatos, organizacao temporal da
narrativa e utilizacao de elementos caracteristicos da cronica, evidenciando avancos
na construgao textual.

A andlise dessas produgbes permite identificar melhorias na coeréncia, na
sequéncia légica das ideias e na capacidade de transformar situagdes do cotidiano
em narrativas autorais. Além disso, percebeu-se que os estudantes passaram a
demonstrar maior segurancga para expressar opinides e compartilhar experiéncias por
meio da escrita. A etapa de socializagdo das produgdes revelou-se significativa, pois
fortaleceu a autoestima dos alunos e o reconhecimento de suas produgdes como
forma legitima de expressao e participagao social.

Outro aspecto relevante observado durante a intervencéo foi a mudanca no
comportamento da turma durante as aulas. Se, inicialmente, predominavam dispersao
e conversas paralelas, ao longo das atividades os alunos passaram a demonstrar
maior envolvimento e interesse pelas leituras propostas. As discussdes sobre o0s
textos favoreceram um ambiente mais participativo, em que os estudantes sentiram-

se motivados a compartilhar opinides, experiéncias e interpretacoes.
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Os resultados obtidos reforcam a importancia do letramento literario como
pratica pedagdgica capaz de aproximar os estudantes da leitura e da escrita de forma
significativa. Conforme discutem Soares (2014) e Freire (1996), a leitura deve estar
relacionada as experiéncias sociais dos sujeitos, permitindo-lhes compreender e
interpretar criticamente o mundo em que vivem. Nesse sentido, o trabalho com a
cronica mostrou-se uma estratégia metodoldgica eficiente, pois possibilitou aos alunos
reconhecerem-se nas narrativas e perceberem a literatura como espaco de reflexao e
expressao.

Além disso, a sequéncia didatica fundamentada em Cosson (2006) contribuiu
para organizar as atividades de maneira progressiva e significativa, favorecendo o
desenvolvimento da competéncia leitora e escritora dos estudantes. As etapas de
motivacgao, leitura, interpretacao e criagcao possibilitaram que os alunos construissem
conhecimentos de forma gradual, ampliando a compreenséo sobre o género cronica
e fortalecendo sua autonomia na producéo textual.

De maneira geral, a intervencdo pedagodgica demonstrou que praticas
contextualizadas e planejadas podem contribuir significativamente para o
desenvolvimento da leitura, da escrita e da criticidade dos estudantes. A experiéncia
também evidenciou a importancia do estagio supervisionado na formacao docente,
pois permitiu compreender que a pratica pedagodgica exige sensibilidade,
planejamento e constante adaptagcdo as necessidades reais da turma. Assim, o
estagio constituiu-se como espago fundamental de aprendizagem, reflexdo e

construcao da identidade profissional docente.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as contribuicdes do género
textual crbnica para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita no Ensino
Fundamental, a partir de uma intervengdo pedagdgica realizada durante o estagio
supervisionado. Com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula, foi possivel
compreender que o trabalho com géneros textuais, especialmente a cronica, constitui
uma estratégia significativa para promover o letramento literario e fortalecer a
competéncia linguistica dos estudantes.

Os resultados evidenciaram que os alunos apresentavam, inicialmente,
dificuldades relacionadas a leitura fluente, a interpretacao textual e a producéo escrita.
No entanto, ao longo da intervengdo, observou-se avango progressivo nessas
habilidades, sobretudo a partir das atividades de leitura compartilhada, discussao
coletiva, producado textual e socializacdo das cronicas. A utilizagao de textos que
abordam situagdes do cotidiano contribuiu para aproximar os estudantes da leitura e
favorecer a construgao de sentidos.

Além disso, a proposta pedagdgica estruturada em etapas demonstrou-se
eficaz para organizar o processo de ensino-aprendizagem de forma gradual e
significativa. A socializagdo das producbes textuais revelou-se um momento
importante para o fortalecimento da autonomia, da oralidade e do sentimento de
autoria dos alunos, que passaram a se reconhecer como produtores de texto.

No que se refere a formagao docente, o estagio supervisionado configurou-se
como um espaco fundamental de aprendizagem, possibilitando a articulacdo entre
teoria e pratica e contribuindo para a construcao da identidade profissional. A vivéncia
no contexto escolar permitiu compreender os desafios reais da docéncia, bem como
a importancia do planejamento, da flexibilidade metodolégica e da mediagdo
pedagdgica no processo educativo.

Dessa forma, conclui-se que o uso do género crdnica, aliado as praticas de
letramento literario, pode contribuir de maneira significativa para o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita no Ensino Fundamental, promovendo uma
aprendizagem mais contextualizada, critica e participativa. Espera-se que este estudo
possa colaborar com a pratica pedagogica de professores de Lingua Portuguesa,
incentivando o uso de estratégias que valorizem a experiéncia do aluno e sua relagao

com a linguagem.
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