UNIVERSIDADE ESTADUAL DA REGIAO TOCANTINA DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO EM LETRAS

FERNANDA SUELEN FREITAS DA SILVA

GRAMATIQUICES: O ensino de Morfologia em escolas municipais de Acailandia—
MA

Imperatriz — MA
2024



FERNANDA SUELEN FREITAS DA SILVA

GRAMATIQUICES: O ensino de Morfologia em escolas municipais de Acailandia—
MA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacéo em Letras da Universidade Estadual da
Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), como
parte dos requisitos necesséarios a obtencdo do
titulo de mestra em Letras, grande area de
Literatura, Linha de Pesquisa Linguagem, Meméria
e Ensino.

Orientadora: Profa. Dra. Gabriela Guimaraes
Jeronimo.

Imperatriz — MA
2024



S5869g
Silva, Fernanda Suelen Freitas da

Gramatiquices: o ensino de Morfologia em escolas municipais de
Acailandia— MA. / Fernanda Suelen Freitas da Silva. — Imperatriz, MA, 2024.

134 f.; il

Trabalho de Concluséo de Curso (Mestrado em Letras) — Universidade
Estadual da Regido Tocantina do Maranh@o — UEMASUL, Imperatriz, MA,
2024.

1. Ensino — Lingua Portuguesa. 2. Gramatica - Morfologia. 3. Ensino

Fundamental. 4.Imperatriz - MA. I. Titulo.

CDU 811.134.3:37

Ficha elaborada pelo Bibliotecario: Mateus de Aradjo Souza CRB13/955




FERNANDA SUELEN FREITAS DA SILVA

GRAMATIQUICES: o ensino de Morfologia em escolas municipais de
Acailandia -MA

Texto Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pé6s-Graduacdo em Letras da Universidade
Estadual da Regido Tocantina do Maranhé&o
(UEMASUL), como parte dos requisitos
necessarios a obtencéo do titulo de mestra em
Letras, grande area de Literatura, Linha de
Pesquisa Linguagem, Meméria e Ensino.

APROVADA EM: 25 /03 /2024

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente
g b GABRIELA GUIMARAES JERONIMO
ol

Data: 26/03/2024 19:47:29-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Gabriela Guimarées Jeronimo (Orientadora) Universidade Estadual
da Regido Tocantina do Maranhdo — UEMASUL

Documento assinado digitalmente

b MARIA DA GUIA TAVEIRO SILVA
g ! Data: 26/03/2024 17:03:52-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Maria da Guia Taveiro Silva (Examinadora interna) Universidade
Estadual da Regido Tocantina do Maranhéo - UEMASUL

Documento assinado digitalmente

KARYLLEILA DOS SANTOS ANDRADE KLINGER
g Ll Data: 26/03/2024 16:44:01-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Karylleila dos Santos Andrade (Examinadora externa) Universidade

Federal do Tocantins — UFT



Dedico este estudo a todos os professores
de Lingua Portuguesa que, apesar dos
inimeros obstaculos que rodeiam o meio
educacional, insistem por uma educacao
de lingua materna que realize a diferenca
na vida do aluno, por acreditarem no poder

transformador da educacéo.



AGRADECIMENTOS

Inicialmente, agradeco a Deus. Sou grata por ter me proporcionado sabedoria,
coragem e perseveranca para o percurso desta caminhada académica cheia de
desafios, mas que consegui vencer. Meus sinceros agradecimentos ao Senhor!

Agradeco a minha familia por todo apoio, especialmente a minha maravilhosa
mae, Maria do Amparo de Freitas Oliveira. Es a minha maior fonte de inspiracdo! A
pessoa com guem posso e sempre poderei contar. Sou grata pelos investimentos na
minha educacao. Grata por sempre me incentivar e acreditar em meu potencial, quando
nem eu mesma acredito. Muito obrigada, mamis!

Faco meus votos de agradecimentos a minha turma do mestrado em Letras do
PPGLe/UEMASUL 2022.1. Compartilhar tantos momentos de aulas com vocés foi um
presente para minha formac¢do. Nossa turma possibilitou o compartilhamento de
valores, experiéncias e conhecimentos que serdo, sem duvidas, inesqueciveis.

Quero agradecer, de forma especial, a minha amiga que levarei para vida:
Kezia Calixto. Sei que nossa amizade ultrapassard os muros da Universidade. Sou
grata pelo carinho, ajuda e pelo apoio de sempre. Obrigada pelas trocas de figurinhas.
Gratidao, amiga!

Agradeco a Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhao
(UEMASUL) e toda a sua equipe, minha gratidao eterna pela honrosa oportunidade
de cursar o mestrado. Lugar onde pude adquirir muito conhecimento e experiéncias
enriquecedoras para 0 meu crescimento académico, pessoal e profissional.

Agradeco ao apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), por conceder a bolsa, a qual contribuiu bastante para o meu
crescimento como pesquisadora e aluna.

Agradeco a cada professor(a) que contribuiu para minha formacao profissional
e também pessoal durante este percurso, compartiihando seu conhecimento e
sabedoria. Em especial, agradeco a minha querida orientadora Gabriela Guimaraes
Jeronimo. Obrigada por todo conhecimento compartilhado, parceria, apoio e atencao
durante o desenvolvimento desta pesquisa. Muito obrigada!

Enfim, meus sinceros agradecimentos a todos e todas que contribuiram de
forma direta ou indireta nesta etapa académica tdo importante para mim! Aqui, deixo

registrado a minha eterna gratiddo. Obrigada! Obrigada! Obrigada!



“As coisas precisam fazer sentido na
escola. Ninguém gosta de estudar aquilo
que ndo tem pé nem cabeca, ou que
contraria  nossos conhecimentos mais
elementares sobre como a vida funciona.
Se encontrarmos formas de aproximar o
conhecimento gramatical do conhecimento
gue a vida nos traz, quem sabe, um dia,
nossos alunos da educacgéo béasica ainda
gostem de estudar a sua propria lingua”.

Celso Ferrarezi Junior



RESUMO

Apesar das inumeras discussdes a respeito do ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Bé&sico, a questéo central para os professores de Portugués gira em torno do
dilema de “ensinar ou nado ensinar Gramatica”, culminando em abordagens que
isolam, muitas vezes, palavras e frases descontextualizadas. Assim, torna-se
necessario a revisao dessas praticas pedagogicas, cujo intuito € a melhoria do ensino
de Gramatica na sala de aula. A pesquisa tem por objetivo geral compreender como
ocorre o0 ensino de Morfologia nas aulas de Lingua Portuguesa no 6° ano do Ensino
Fundamental em escolas de rede publica na cidade de Acailandia—MA. Como
objetivos especificos: a) apontar as estratégias metodoldgicas utilizadas pelos
docentes para o ensino de Morfologia nas aulas de Lingua Portuguesa no 6° ano do
ensino fundamental; b) investigar quais tem sido os desafios e/ou perspectivas em
relacdo aos contetdos de Morfologia; ¢) analisar a abordagem morfolégica referente
ao verbo no livro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental e
d) apresentar possiveis estratégias metodoldgicas referentes ao ensino de Morfologia
gue visem auxiliar o professor de Lingua Portuguesa. O trabalho teve como
procedimentos metodolégicos uma abordagem qualitativa, sendo exploratéria e de
campo. Assim, aplicamos um questionario on-line para 4 (quatro) professoras de
Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental. Por meio dessas profissionais,
foi tracado um panorama no qual considerou as concepc¢des tedricas que elas tém
sobre o ensino da Gramética. Além de mostrar as suas perspectivas, desafios e
estratégias para construir uma pratica de ensino mais significativa nas aulas de Lingua
Portuguesa no 6° ano do Ensino Fundamental em 2 (duas) escolas de rede publica
de Acailandia—MA. Constatamos neste estudo que, apesar de as profissionais
relatarem que trabalham alinhadamente ao que € debatido e defendido pelos estudos
linguisticos, elas ainda apresentam dificuldades em colocar a teoria em prética para
uma vivéncia mais significativa em sala de aula sobre o ensino de Gramatica. Assim,
apresentamos estratégias e metodologias eficientes para a melhoria do ensino de
Lingua Portuguesa na Educacdo Basica por meio da pagina do Instagram
“Gramatiquices”. Por fim, o estudo mostra de que modo a Morfologia é ensinada nas
aulas de Lingua Portuguesa. Além de demonstrar como as discussoes teoricas e
estratégias, que foram propostas, podem potencializar (ou ndo) para um ensino mais
eficiente de Gramética, possibilitando, assim, que os professores repensem as suas
praticas referentes ao ensino de Portugués. Contribuimos, dessa forma, para o
aprimoramento da pratica docente e, consequentemente, para a elevacdo da
qualidade da educacgdo linguistica em Acailandia—MA, tornando o ensino mais
significativo para os estudantes. O trabalho teve como principais autores Antunes
(2003), Franchi (2006), Travaglia (2009) e Neves (2021).

Palavras-chave: Gramatiquices; ensino; Morfologia.



ABSTRACT

Despite countless discussions about teaching Portuguese in elementary school, the
central issue for Portuguese teachers revolves around the dilemma of "to teach
grammar or not to teach grammar”, culminating in approaches that often isolate
decontextualized words and phrases. It is therefore necessary to review these
pedagogical practices in order to improve the teaching of grammar in the classroom.
The general aim of this research is to understand the teaching of morphology in
Portuguese language classes in the 6th year of elementary school in public schools in
the city of Acailandia-MA. The specific objectives are: a) to identify the methodological
strategies used by teachers to teach morphology in 6th grade Portuguese language
classes; b) to investigate what the challenges and/or perspectives have been in relation
to morphology content; c) to analyze the morphological approach to verbs in 6th grade
Portuguese language textbooks; and d) to present possible methodological strategies
for teaching morphology to help Portuguese language teachers. Through these
professionals, an overview was drawn up which considered their theoretical
conceptions of grammar teaching. In addition to showing their perspectives, challenges
and strategies for building a more meaningful teaching practice in Portuguese
language classes in the 6th grade of elementary school in 2 (two) public schools in
Acailandia-MA. We found in this study that, although the professionals reported that
they work in line with what is debated and defended by linguistic studies, they still have
difficulties in putting theory into practice for a more meaningful experience in the
classroom about the teaching of grammar. Thus, we present efficient strategies and
methodologies for improving Portuguese language teaching in basic education through
the Instagram page "Gramatiquices". Finally, the study shows how morphology is
taught in Portuguese language classes. It also shows how the theoretical discussions
and strategies that will be proposed may (or may not) lead to more efficient grammar
teaching, thus enabling teachers to rethink their Portuguese teaching practices. In this
way, we contribute to improving teaching practice and, consequently, to raising the
quality of language education in Acailandia-MA, making teaching more meaningful for
students. The main authors of this work were Antunes (2003), Franchi (2006),
Travaglia (2009) and Neves (2021).

Keywords: Grammatiquices; teaching; Morphology.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo surge de uma grande descoberta na minha trajetéria como
académica durante o mestrado, pois confesso que o percurso que almejava trilhar era
voltado para os estudos literarios. Ingressei no Programa de Poés-Graduagdo em
Letras (PPGLe), modalidade Profissional, da Universidade Estadual da Regido
Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), visando empreender estudos acerca do cinema
e ensino. O intuito era realizar uma analise/leitura a partir do episédio Nosedive, da
série britanica Black Mirror, criada por Charlie Brooker (2011).

Sendo assim, ja possuia um certo dominio da tematica voltada aos estudos
literarios, pois fui bolsista de iniciacdo cientifica durante trés anos na graduacéo. Entéo,
isso foi muito importante e potencializador para 0 meu desejo em pesquisar esse tema
no mestrado em Letras, devido a essa afinidade cientifica. No entanto, ao longo do
curso, acabei mudando de linha de pesquisa relacionada a “Literatura, Dialogos e
Saberes” para “Linguagem, Memoaria e Ensino”, a qual gosto muito atualmente, e sei
que ainda tenho muita coisa para aprender.

Vocé, querido leitor, provavelmente se faz a seguinte pergunta: Por que a
mudanca repentina? Temos, como uma das respostas para essa questao, a influéncia
da criacdo de uma pagina no Instagram chamada “Portugués sem delongas”, perfil
que foi criado por mim, cujo intuito é descomplicar o ensino de Lingua Portuguesa.
Assim, por meio dessa pagina, tivemos inUmeras postagens e interacbes com o0
publico, professores, principalmente de Lingua Portuguesa no Ensino Basico,
vestibulandos do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e da UEMA-UEMASUL
(Universidade Estadual do Maranhdo e Universidade Estadual da Regido Tocantina
do Maranh&o).

Além disso, percebi a necessidade de mudanca na minha pratica pedagogica
referente ao ensino de Lingua Portuguesa, por isso decidi aprender e aprimorar sobre
0s estudos linguisticos com o intuito de tornar as aulas de Portugués mais produtivas
e significativas para os meus alunos.

Assim, por meio do que ja foi dito anteriormente, era perceptivel que precisaria,
e ainda preciso, aprender bastante sobre os estudos que envolvem o0 ensino
de Lingua Portuguesa. Dessa maneira, surgiu a curiosidade em pesquisar sobre essa
tematica, pois sei que isso permite uma reflexado acerca da minha pratica pedagogica
nas aulas de Portugués. Assim, migrei de Literatura para Linguistica, confesso que no

inicio tive um pouco de receio, o que foi normal diante dessa decisao inesperada. Mas,
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ao longo dessa trajetéria, pude perceber que fiz a escolha certa.

Depois de quase dois anos no mestrado, pesquisando sobre o ensino de Lingua
Portuguesa, tendo como foco o ensino de Morfologia na Educacédo Basica, sinto-me
bastante interessada pelo assunto, como ja disse anteriormente. Esse interesse surgiu
por meio de varias leituras e discussdes relacionadas a essa tematica. Assim, posso
dizer que, ao estudar sobre o ensino de Lingua Portuguesa, percebi o impacto na
pratica docente, pois pude aprender sobre como ensinar Portugués produtivamente
para os meus alunos.

O objeto de estudo desta pesquisa é a Morfologia, em especifico, o verbo. Essa
parte gramatical foi escolhida devido a maneira complexa e descontextualizada com
que o conteudo, geralmente, tem sido apresentado nas aulas de Lingua Portuguesa,
causando dificuldade na aprendizagem dos alunos (Antunes, 2007). Além disso, €
valido dizer que a classe gramatical verbo foi selecionada como objeto de analise para
este estudo por meio das respostas obtidas no questionario da pesquisa. Identificamos que
as professoras responderam que a maior dificuldade dos alunos, considerando o ensino
de Morfologia para os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, é o verbo.

Os conteudos de Morfologia coincidem com o0s conteudos da
chamada Gramatica Normativa, que ditam o certo e errado (Travaglia, 2009). Por
exemplo, nos livros didaticos esses conteudos sdo apresentados por meio de
exercicios classificatorios e metalinguisticos, sem uma andlise minuciosa dos dados
pelos professores de Lingua Portuguesa.

Assim, o estudo tem como objetivo geral compreender como ocorre 0 ensino
de Morfologia nas aulas de Lingua Portuguesa no 6° ano do Ensino Fundamental em
escolas de rede publica na cidade de Acailandia—MA. Como objetivos especificos: a)
apontar as estratégias metodoldgicas utilizadas pelos docentes para o ensino de
Morfologia nas aulas de Lingua Portuguesa no 6° ano do Ensino Fundamental; b)
investigar quais tem sido os desafios e/ou perspectivas em relacdo aos conteudos de
Morfologia; c) analisar a abordagem morfologica referente ao verbo no livro didatico
de Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental e d) apresentar possiveis
estratégias metodoldgicas referentes ao ensino de Morfologia que visem auxiliar o
professor de Lingua Portuguesa.

Considerando o ensino de Graméatica, séo levantados o0s seguintes
guestionamentos de pesquisa a respeito do ensino de Lingua Portuguesa: Como

ocorre o0 ensino de Morfologia nas aulas de Portugués no Ensino Basico? Quais sao
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as estratégias utilizadas pelos professores de Lingua Portuguesa em relacdo ao
ensino de Morfologia? Quais sdo os desafios e perspectivas docentes sobre 0 ensino
de Morfologia?

Assim, as indagacdes citadas servirdo como subsidios para as reflexdes sobre
o professor e sua pratica docente, pois, de acordo com Travaglia (2009), a maneira
como é concebida a natureza fundamental da lingua(gem) afeta profundamente o
fazer pedagogico do professor de lingua materna.

O trabalho se mostra pertinente, ao conseguir apresentar melhorias para o
ensino de Lingua Portuguesa na Educacéo Basica. Contribuindo, assim, para que os
professores de Lingua Portuguesa possam desenvolver estratégias mais eficazes,
promovendo um ensino mais significativo e que estimule o pleno desenvolvimento das
competéncias linguisticas dos estudantes. O aporte teérico que fundamenta esta
pesquisa esta constituido por estudos de autores sobre o ensino de Lingua
Portuguesa e o ensino de Gramatica, entre os quais destaco, especialmente, Antunes
(2003), Travaglia (2009) e Franchi (2006).

A metodologia €, inicialmente, qualitativa e exploratdria, com a contribui¢cdo de
autores que discutem a tematica do ensino de Lingua Portuguesa e da Gramatica. E
por ultimo, o estudo foi realizado por meio de uma pesquisa de campo, com a
aplicacdo de um questionario sobre as praticas docentes relacionadas ao ensino de
Morfologia.

A dissertacdo esta estruturada em sete capitulos. O primeiro capitulo é a
“Introducao”. O segundo capitulo ¢é intitulado “Para comeco de conversa”, no qual visa
debater acerca do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. Além disso, faco uma
discussdo sobre os desafios e perspectivas do ensino de Lingua Portuguesa,
respectivamente, a secao que trata das concepcdes de Gramatica.

O terceiro capitulo € nomeado como “Morfologia e Ensino”, que tem inicio com
a apresentacdo do conceito de Morfologia. Logo apos, apresento, brevemente, acerca
do ensino dessa parte gramatical no Ensino Basico, e realizo uma critica ao ensino
tradicional de Gramatica. Assim, finalizo o capitulo em questdo com uma breve
discussao acerca do verbo, objeto de estudo desta pesquisa.

O quarto capitulo trata da metodologia que a pesquisa seguiu para a sua
realizacdo. O seu intuito foi apresentar ao leitor os procedimentos metodoldgicos
utilizados ao longo do estudo de forma detalhada, clara e objetiva. Possui as seguintes

sec¢des: Como tudo comecgou: a pesquisa de campo, nessa parte é apresentada toda
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a trajetoria durante o desenvolvimento deste estudo, desde a aceitacdo do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) até a realizacdo da pesquisa de campo, assim também
como os obstaculos que surgiram durante esse percurso. Ademais, as outras sec¢oes
tratam respectivamente da apresentacdo das escolas e 0s sujeitos participantes.

Dando continuidade ao estudo, o quinto capitulo aborda a analise dos dados
obtidos por meio do questionario aplicado as professoras de Lingua Portuguesa do 6°
ano do Ensino Fundamental em escolas de rede publica na cidade de Acailandia—MA.
O capitulo em questédo objetivou apresentar os principais desafios e perspectivas que
giram em torno do ensino de Gramatica no contexto educacional. Além disso,
apresentou-se sobre a concepcao de lingua e a pratica docente, seguido da discusséo
sobre a Morfologia. A discussao teve base em fundamentos cientificos, visando uma
contribuicdo para a melhoria da pratica docente e a promo¢do de uma educacao
linguistica mais eficiente e inclusiva.

No capitulo de analise, apresentamos todas as perguntas do questionario
referente a Gramatica na Educacéo Basica. Essa parte agrupou as perguntas em trés
blocos (Dialogos: Lingua Portuguesa; Conceitos em torno da Gramética; Ensino de
Morfologia e pratica docente). O primeiro momento de anadlise foi sobre os dados
obtidos através do questionario, logo depois, realizamos a andlise de uma atividade
acerca da abordagem do verbo no livro didatico “Portugués Conexao e Uso” de Dileta
Delmanto e Laiz B. De Carvalho, obra direcionada ao publico do 6° ano do Ensino
Fundamental.

Acreditamos, portanto, que, com essas duas perspectivas de analise,
cumpriremos 0 percurso que nos levou a ter um panorama para discussao dos
conceitos trabalhados neste estudo, possibilitando tracar um paralelo com a realidade
das quatro professoras participantes desta pesquisa. Logo apos, foi apresentada a
concluséao.

Por ultimo, e ndo menos importante, temos a apresentacdo do capitulo final
desta dissertacao que trata do Produto Técnico-Tecnoldgico (PTT). A producéo € uma
pagina no Instagram chamada “Gramatiquices”, cujo intuito € descomplicar o ensino
de Lingua Portuguesa. Assim, o perfil apresenta sugestdes de atividades sobre a
Gramatica contextualizada, tendo como foco a Morfologia. Além disso, tera sugestdes
de leituras e curiosidades sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa. O material tem como
publico-alvo os professores de Lingua Portuguesa do Ensino Basico, assim

também como os demais interessados em aprender sobre essa lingua.
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A expectativa deste estudo € auxiliar os professores que, de alguma forma,
guerem repensar o ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo com énfase no ensino de
Morfologia. Vale ressaltar que a pesquisa nao visa dar conta de todo o processo de
ensino-aprendizagem que gira em torno da Morfologia, mas abordar uma possivel
contextualizacdo que pode ser feita pelo professor ao ensinar essa parte gramatical.
Viabilizando, assim, um novo olhar para superar o ensino descontextualizado,

mostrando um percurso significativo para o trabalho com a Lingua Portuguesa.
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2 PARA COMECO DE CONVERSA
2.1 O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil

O ensino da Lingua Portuguesa foi essencial para a imposi¢do cultural e
afirmacdo de dominio durante o periodo colonial por parte dos portugueses. As
primeiras escolas surgiram no Brasil, com o objetivo de ensinar o idioma aos filhos
dos colonizadores e facilitar, assim, a comunicacao e o controle sobre a populacdo
nativa. O idioma Portugués foi introduzido no Brasil pelos colonizadores, porém, até o
século XVII, coexistiu com a lingua geral, que compreendia as linguas indigenas
faladas no pais, principalmente o Tupi, e o Latim, base do ensino jesuitico (Cyranka;
Silva, 2009).

Esse ensino era como uma doutrina cristd voltada para os interesses
portugueses, sobretudo a leitura, escrita, retdrica e Gramatica. Além de que, devemos
ressaltar a desqualificacdo de demais saberes, que ndo se enquadravam no que
podemos dizer, de saber ocidentalizado, prezado como o racional.

José Anchieta, uma figura embleméatica no processo educacional no estado de
Sao Paulo a época, traz um trecho em que demonstra o quanto essa ldgica
educacional portuguesa era tao forte. O que se pregava ndo era somente a imposi¢cao
da Lingua Portuguesa, mas, de fato, uma extingdo de outras culturas que diferissem
do ideal.

Conforme Lorenset (2014), era obrigatorio aos colonos o ensino de Lingua
Portuguesa aos indigenas e a proibicdo do uso de linguas indigenas na col6nia.
Assim, havia um desejo de “criar uma homogeneidade entre os seus suditos, onde o
compartilhamento do mesmo idioma tinha um papel fundamental”. De acordo com
Garcia (2007) “Lingua Portuguesa teria, entédo, dois papéis principais: interferiria na
identidade dos indios, tentando transforma-los em portugueses, por sua vez,
comprovaria a efetiva ocupacao lusitana daquelas terras”. No entanto, este projeto
encontrou resisténcia tanto por parte dos colonos, como dos indigenas.

Para a discusséo sobre o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, citaremos
alguns momentos da historicidade da Educacao para refletirmos sobre o seu percurso
histdrico. Entretanto, ndo citaremos todos os fatos e datas, somente as que julgarmos
necessarias para as discussdes desenvolvidas neste trabalho. Logo, ndo temos o
intuito de fazer uma ordem cronologica dos acontecimentos do sistema educacional,
mas sim promover algumas reflexdes que possam esclarecer algumas fases da

educacao.
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A imposicao da Lingua Portuguesa teve esse aspecto, de modo que quis tornar
o territdrio homogéneo, a qualquer custo, transformando os indigenas, pelo
silenciamento de sua lingua nativa e cultura, em brancos. O interesse por esse
aspecto em relacdo a lingua Tupi, por exemplo, levou os Jesuitas a escreverem a
primeira Gramatica, chamada A arte da Gramatica da lingua mais usada na costa do
Brasil em 1595, com a Gramatica da lingua Tupi escrita por José de Anchieta.

Referente & Gramética em Portugués, de acordo com Melazo e Araujo (2020),
uma publicagdo desse tipo ja havia sido feita muito antes, a obra Grammatica da
Linguagem Portuguesa foi publicada no ano de 1536, em Portugal. No Brasil, uma
Gramatica voltada para o idioma dos colonizadores sé surgiu em 1816, sendo a Arte
de Gramética Portuguesa, de Ignécio Felizardo Fortes.

Assim, desde esse momento, a diversidade linguistica no Brasil impossibilitou
negar ou ocultar essa variedade sob a pretensédo de uma norma culta de uma lingua

homogénea. No que diz respeito a isso, explica Garcia (2007, p. 26):

No século XVII, no entanto, além das populagfes indigenas, varios outros
segmentos sociais ndo utilizavam o portugués para se comunicar, mas sim a
lingua geral, falada por moradores de varias regifes da Col6nia. Esta situa¢é@o
levou a Coroa a buscar meios de impor o portugués nos seus dominios
americanos. Além dos idiomas indigenas, nesta época também vigoravam
linguas africanas, amplamente usadas pelos escravos e seus descendentes.
Apesar de nao terem sido tdo intensamente utilizadas como as linguas gerais
indigenas e, tampouco, objeto de uma politica especifica de extingdo neste
periodo, as linguas africanas também significavam entraves ao projeto de
exclusividade de portugués.

A proibicdo de manifestacdes culturais dos escravizados e colonizados, além
da imposicao da prépria cultura dos colonizadores, oferecia controle aos portugueses
sobre as pessoas dominadas. A lingua era uma ferramenta util nesse sentido. Um dos
principais pontos da historia da fixacdo do idioma portugués ocorreu por meio da
proibicdo feita pelo Marqués de Pombal, abolindo a fala e a escrita da lingua Tupi,
com o intuito de instituir a Lingua Portuguesa, por meio do Diretério dos indios: um
projeto de civilizacado no Brasil do século XVIII — documento elaborado em 1755, no
entanto, se tornou publico somente em 1757.

Segundo Almeida (1997), o Diretério tinha como objetivo principal a integracao
total dos indigenas a sociedade portuguesa, almejando ndo apenas o fim das
discriminagbes sobre eles, mas sim a extingdo das diferencas entre 0s povos
originarios e brancos. Assim, projetava um futuro no qual ndo seria possivel distinguir

uns dos outros, seja em termos fisicos, através da miscigenacao biologica, seja em
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termos comportamentais, por meio de uma série de dispositivos de homogeneizacéo
cultural. Dessa maneira, a questdo de impor aos indigenas o uso da Lingua
Portuguesa, no entanto, tinha o objetivo de transform&-los em vassalos iguais aos
demais colonos.

Além disso, no momento em que houve o Diretério dos indios, havia uma
tentativa de silenciamento das linguas indigenas em detrimento a imposicdo da
Lingua Portuguesa. Essa legislacéo foi uma tentativa de regulamentar as relagdes
entre os povos indigenas e 0s portugueses. Entretanto, na pratica, nem sempre as
regras estabelecidas eram respeitadas e muitas vezes eram prevalecidos o0s
interesses dos colonizadores. Somente em 1798 o Diretorio foi extinto pela D. Maria
I, pois era pretendido que houvesse uma igualdade, mas na realidade isso nao
acontecia.

Ademais, com a Reforma Pombalina, o ensino passou a ser responsabilidade
da Coroa Portuguesa. O governo portugués ao reformar o Estado se adequando as
praticas politicas e econdmicas liberais, seguiu a tendéncia francesa, porque esta
acado reformista enveredou para estabelecer novas praticas culturais que modificavam
o modelo de civiliza¢do, de progresso e de educacao, pensado, até entdo, como ideal
para a sociedade portuguesa.

A reorientacdo das praticas culturais com foco no modelo civilizador, no
progresso e na educacao fomentou o desencadeamento do processo que determinou
o distanciamento entre o Estado e a Companhia de Jesus. Este distanciamento,
conflituoso, culminou na definitiva expulsdo dos jesuitas. A Reforma Pombalina
ocasionou um reordenamento na economia, administracdo e na educacao para
Portugal e sua colonia. No Brasil, causou mudancgas na organizagéo educacional que
0s jesuitas estavam desenvolvendo na organizacao ha dois séculos. O Marqués, com
0 intuito de fornecer o poder do rei e do estado sobre a nobreza e o clero, e causar
mudangas com o0 intuito de recuperar a economia portuguesa por meio da
concentracdo do poder real e a modernizacao da cultura, com isso, ocorreu a expulsao
dos jesuitas do império portugués.

Intermediado por este debate, vale ressaltar que a vinda da familia real em
1808 teve também efeitos nesse processo, pois no Rio de Janeiro chegaram em torno
de 15 mil portugueses. Aléem do mais, com a chegada da familia real ao Brasil, o Rio
de Janeiro se tornou capital do império, sendo necessario o prevalecimento da Lingua

Portuguesa.
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Assim, logo no inicio Dom Joao VI criou a imprensa no Brasil e fundou a
Biblioteca Nacional, mudando o quadro da vida cultural brasileira e dando a Lingua
Portuguesa, aqui, um instrumento direto de circulagdo, a imprensa. Esses fatos
produziram um certo efeito de unidade do Portugués para o Brasil, enquanto lingua
do rei e da corte.

Nesse periodo surgiu a imprensa, a criacdo da Biblioteca Nacional, também
ocorreram mudancas na cultura e na lingua falada no Rio de Janeiro sobre influéncia
da chegada da familia real. Porém, em 1822, com a independéncia do Brasil,
ocorreram mudancas nos dicionarios e gramaticas que passaram a ser escritos por
escritores brasileiros, que tinham uma linguagem mais acessivel para os moradores
desse territorio brasileiro.

Desse modo, com a presenca da familia real no Brasil, fortaleceu-se a ideia de
gue a Lingua Portuguesa deveria ser utilizada como lingua oficial. Ainda, a familia real
teve um papel significativo na evolucdo da Lingua Portuguesa no Brasil, tendo em
vista que contribuiu para a diversidade linguistica e cultural do pais. Nesse sentido,
houve uma atencao especial a Educac¢éo no Brasil.

Ademais, outro marco historico importante para a educacéao brasileira foi apos
a Proclamacao da Republica, em 1889, por ser um momento em que a Educacéo
passou por diversas transformacfes. Isso aconteceu, pois no regime republicano
houve a intencdo de modernizar e democratizar o ensino ofertado. Essa
democratiza¢do possibilitou 0 acesso a Educacéo para mais pessoas da sociedade.
Alguns momentos que ficaram marcados na Republica foram: a Implementacédo da
Escola Nova; o Movimento pela Educacéo Popular; a Reforma Francisco Campos e a
Constituicdo de 1934. Assim, houve uma busca por uma Educacgéo inclusiva, mais
moderna e democratica, ja que havia a necessidade de o ensino ser ofertado a todos
da sociedade.

Dessa forma, o sistema educacional estava refletindo sobre os desafios
encontrados e de que maneira poderia vencé-los. Portanto, esse foi um momento
importante para a Educacéao, pois era pensado em um ensino em que fosse garantido
para a populagdo. Considerando o ensino de Lingua Portuguesa, Vieira (2018), diz
que a gramatizagdo é um processo frequente nas escolas, que surgiu na Grécia e
incorporado por diversas linguas, como o latim e as linguas europeias modernas, que
consiste na producao de gramaticas e dicionarios, com vistas a sistematizacéo do uso

escrito da lingua. Seguindo essa perspectiva, Neves (2021) diz que o ensino de lingua
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nas escolas frequentemente cai na armadilha da “gramatiquice”, focando
excessivamente na metalinguagem, ou seja, priorizando apenas 0 ensino das
nomenclaturas, e tratando com negligéncia o estudo e a reflexdo acerca da lingua.

Sabemos que a abordagem tradicional pode possibilitar bloqueios nos alunos,
dificultando sua compreensdo e conexdo com a lingua. O ensino da Lingua
Portuguesa € associado ao estudo detalhado das regras gramaticais, estruturas
sintaticas e elementos morfologicos, enfatizando a norma culta e 0 uso correto da
lingua. Sendo assim, questionar como o Portugués é ensinado torna-se fundamental
para repensar as praticas pedagogicas e promover uma abordagem mais
contextualizada do ensino de lingua.

Vale salientar que o termo “Gramatica”, segundo o Dicionario de Linguistica
(2014), possui varias acepcoes; destacamos neste trabalho o primeiro conceito que
define a Gramatica como a descricdo completa da lingua, isto €, dos principios de
organizacdo da lingua. As criticas relacionadas ao ensino do Portugués abrangem
tanto aspectos tedricos, quanto metodologicos do ensino da lingua vigente. Entre eles,
destacamos: a falta de clareza quanto aos objetivos do estudo dos contetdos
gramaticais, o foco excessivo no ensino da norma culta escrita, a identificacdo de
inconsisténcias tedricas e a inadequacdo da teoria gramatical subjacente as
gramaticas pedagogicas, além do desprezo pelas descobertas e contribuicdes
relacionadas a Linguistica contemporanea (Britto, 1997).

Nessa perspectiva, uma critica ao carater excludente dessa concepcgao é
levantada por Abreu (2020), que argumenta que essa Visdo € inaceitavel para
compreender a lingua, uma vez que restringe o conhecimento a variedade padrao da
lingua apenas as pessoas privilegiadas, com acesso a educacao formal. Diante disso,
podemos afirmar que o professor que vé a lingua segundo a concepcao estruturalista
pouco ajuda seus alunos na tarefa de desenvolver seus recursos linguisticos para
interagir nas mais variadas situagdes socio comunicativas.

Assim, por meio das discussdes historicas feitas até aqui, foi somente a partir
de 1950 que o ensino de Lingua Portuguesa passou por mudancas significativas,
como respostas as transformacfes sociais e culturais da época. Nesse periodo, 0s
objetivos educacionais, de modo geral, e o papel da escola na sociedade precisaram
ser reavaliados e adaptados para acompanhar as demandas emergentes (Pietri,
2010). As mudancas ocorreram para garantir que a aprendizagem estivesse mais

alinhada com as necessidades da vida cotidiana e com o0 desenvolvimento de
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habilidades de comunicacéo efetiva. Sendo assim, o ensino tradicional, baseado na
memorizacao de regras gramaticais e na analise estrutural da lingua, foi questionado.

Dessa maneira, surgiram abordagens mais contextualizadas, funcionais e
comunicativas que passaram a ser defendidas, desafiando a rigidez das regras
gramaticais e destacando a importancia do uso efetivo da lingua em situacdes reais
de comunicacédo. Essa transformacao refletiu uma busca por um ensino mais inclusivo,
que valorizasse a diversidade linguistica e cultural presente no pais.

Desse modo, a partir das décadas de 1960 e 1970, influenciado pelos
movimentos de renovacdo pedagdgica e pelas teorias linguisticas e psicolinguisticas,
0 ensino de Lingua Portuguesa passou a considerar a importancia da pratica oral, da
producdo de textos e da compreensdo de diferentes géneros textuais. Segundo
Granato e Mello (2003), na década de 1960, com a promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.° 4.024, a linguagem passou a ser
percebida como expressdo do pensamento. Essa mudanca foi muito significativa na
perspectiva do ensino-aprendizagem da lingua, com repercussdes politicas e sociais.

Nesse periodo, foi implementada a “Reforma do Ensino” no Brasil,
fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n.° 5.692/71,
promulgada em 11 de agosto de 1971, durante o regime militar. A partir dessa lei, o
ensino da Lingua Portuguesa passou a ser encarado como um meio de qualificacao
para o exercicio profissional, adotando uma abordagem pedagdgica tecnicista.
Conforme destacado por Soares (2002), todas as disciplinas curriculares, incluindo a
Lingua Portuguesa, sofreram alteracées nesse periodo devido as consequéncias do
regime militar, o qual enfatizava a aplicacdo préatica do conhecimento.

Perpassando no século XX, Perini (1985), com a obra “Para uma nova
Gramatica do Portugués”, apresenta uma proposta de renovagdo do ensino de
Gramatica nas escolas. Nesse sentido, em 1983, Amini Boainain Hauy lanca “Da
necessidade de uma Gramatica-Padrdo da Lingua Portuguesa”, obra em que se
posiciona “criticamente a chamada Gramatica Normativa Tradicional, apontando-lhe
contradi¢gbes e insuficiéncias conceituais e metodoldgicas, defendendo uma reviséo
dos estudos gramaticais do Portugués.

Dessa forma, a partir do descontentamento dos linguistas com o ensino de
lingua e do incbmodo de como se ministrava 0 ensino gramatical que Perini (1985)
langou a primeira Gramatica produzida por um linguista, a “Gramatica Descritiva do

Portugués”.
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Além disso, outro documento importante para essa discussdo € a Declaracéo
Universal dos Direitos Linguisticos que fornece importantes contribui¢ces, adotada em
1996 em Barcelona, Espanha, é um documento que estabelece principios e diretrizes
para a protecdo e promoc¢ao dos direitos linguisticos das comunidades e individuos
em todo o mundo.

Essa declaracdo reconhece que as linguas desempenham um papel
fundamental na identidade cultural, social e politica das pessoas e enfatiza a
importancia de preservar e promover a diversidade linguistica (Oliveira, 2003). A
Declaracéo Universal dos Direitos Linguisticos se baseia em principios fundamentais,
tais como:

e Igualdade linguistica: Todas as linguas devem ser tratadas de forma igualitéria,
sem discriminagdo com base na lingua falada.

e Acesso a educacdo na lingua materna: As pessoas tém o direito de receber
educacédo na sua lingua materna, quando desejarem.

e Uso da lingua nas instituicdes publicas: As comunidades linguisticas tém o direito
de usar a sua lingua nas interacdes com as instituicdes publicas, como tribunais,
administracao publica e documentos oficiais.

e Preservacdo do patrimbénio linguistico e cultural: As linguas e culturas das
comunidades tém o direito de serem preservadas e promovidas.

e Apoio as linguas em perigo: As linguas em risco de extin¢cao tém direito a medidas
especiais de protecdo e promocao.

e Igualdade de direitos para todas as linguas: A declaracdo reconhece que todas as
linguas tém direitos igualitarios, independentemente do seu status politico, social
ou econdmico.

Avaliando esses pontos, é possivel compreender como o ensino de Lingua
Portuguesa, que foca apenas em questdes gramaticais e ignora as riguezas e
particularidades de quem a carrega, possibilita o apagamento da identidade do

individuo. Em conformidade, destaca-se a seguinte contribuicéo:

A influéncia que vem sendo exercida sobre a disciplina portugués
concomitantemente pela pragmatica, pela teoria da enunciagdo, pela analise
do discurso; influéncia fundamental, porque, traz uma nova concepgédo de
lingua: uma concepc¢ao que vé a lingua como enunciagdo, ndo apenas como
comunicacao, que, portanto, inclui as rela¢des da lingua com aqueles que a
utilizam, como o contexto em que é utilizada, com as condi¢cdes sociais e
histéricas da sua utilizacdo (Soares, 2002, p.173).



27

A construcdo desses entendimentos tem contribuicdo da Sociolinguistica, que
se dedica ao estudo da relacdo entre a lingua e a sociedade. Ela investiga como os
aspectos linguisticos, como pronuncia, vocabulério, Gramética e variacdo linguistica,
estdo relacionados aos contextos sociais, culturais e historicos nos quais a lingua é
usada. Em resumo, a Sociolinguistica examina como a lingua é influenciada e como
pode influenciar a sociedade.

No ambito da sala de aula, consegue esclarecer que a lingua ndo é
homogénea, mas sim variavel. Ao reconhecer e aceitar a variagdo linguistica, os
professores podem adaptar suas abordagens de ensino para atender as necessidades
dos alunos, é possivel superar esteredtipos e preconceitos linguisticos. Além disso,
podem também aprimorar as habilidades comunicativas dos discentes.

Outro momento marcante para a Educacéo foi em 1996, quando foi promulgada
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a legislacdo que orienta e
estabelece o funcionamento do sistema educacional brasileiro. Assim, a LDB orienta
as politicas educacionais e tem grande importancia, jA& que colabora para a
organizagdo e qualidade da Educacédo ofertada nas escolas, garantindo o direito a
Educacao a todos.

Posteriormente, em 1997, surgem os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), eles representam um conjunto de orientacdes para a elaboracao e execucao
de politicas educacionais, direcionadas para os diferentes niveis e modalidades de
ensino. Os PCNs sdo importantes, por desempenharem um papel importante na
orientacdo das praticas do sistema educacional no Brasil, também fornecem diretrizes
gue tém o intuito de garantir uma educacéo de qualidade e conforme as necessidades
e demandas da sociedade.

Além desses acontecimentos, houve outros momentos marcantes na
historicidade da Educacéo que ndo foram citados neste trabalho, mas temos que
mencionar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que surgiu em 2014, mas sua
versao final foi homologada em 2017, ao ser um documento que impactou a Educacao
brasileira.

Esse documento estabelece os conhecimentos, habilidades e competéncias
gue o sistema educacional deve seguir para proporcionar um ensino de qualidade aos
alunos. Nesse sentido, a BNCC objetiva garantir uma formacdo de qualidade aos
alunos, fazendo com que eles consigam desenvolver o exercicio pleno da cidadania,

bem como para sua inser¢cdo no mercado de trabalho.
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Diante do exposto, podemos concluir que o ensino tradicional da Lingua
Portuguesa, pautado na Gramatica Normativa, reflete uma tradicdo enraizada ao
longo do tempo. E importante reconhecer as limitagcbes desse modelo, especialmente
em relacdo a sua falta de embasamento cientifico e a sua incompatibilidade com a
diversidade linguistica existente.

Ao compreender a evolucdo historica do ensino da Lingua Portuguesa,
percebemos a necessidade de buscar praticas pedagdgicas mais inclusivas e
contextualizadas, que valorizem as multiplas formas de expressao e comunicacdo dos
alunos. Desse modo, sera aprofundado na préxima secdo um debate sobre os

desafios e perspectivas do ensino de Lingua Portuguesa.

2.2 Desafios e perspectivas do ensino de Portugués

E sabido que as pesquisas e discussées sobre o ensino de Lingua Portuguesa
sdo bastantes frequentes nas academias. Apesar dos inUmeros debates sobre essa
componente curricular, o ensino tradicional prevalece nas escolas. Sendo assim, €
importante que os docentes de Lingua Portuguesa fagam alguns questionamentos,
gue considerem o ensino do Portugués, cujo intuito € o subsidio para a pratica
pedagogica.

As indagacdes sao as seguintes: Por que a Lingua Portuguesa ainda é ensinada
tradicionalmente? Quais sdo os objetivos do ensino de Portugués? Por que a
Gramética é priorizada nas aulas de Portugués? Podemos dizer que todas essas
indagacdes sdo essenciais para o professor dessa disciplina que deseja repensar a
sua prética pedagogica.

Essa preocupagédo ja ultrapassou os muros das universidades e vem se
tornando uma das preocupages gerais. Ou seja, que 0 ensino da lingua nédo
vai bem ja é, cada vez mais, uma constatacdo do dominio comum. Embora
nao se possa generaliza-la, ja esta na boca de muitos a critica de que a escola
ndo estimula a formacédo de leitores, ndo deixa os alunos capazes de ler e
entender manuais, relatérios, cddigos, instrugcdes, poemas, crbnicas,
resumos, graficos, tabelas, artigos, editoriais e muitos outros materiais
escritos. Também néo deixa os alunos capazes de produzir por escrito esses

materiais. Ou seja, tem uma pedra no meio no meio do caminho na aula de
portugués (Antunes, 2003, p. 15).

Nesse sentido, o ensino de Lingua Portuguesa, para alguns docentes, ainda é
pautado na pratica tradicional, ou seja, prevalece o ensino gramatical nas aulas.
Possenti (1996, p. 63) aborda que o termo “Gramatica” significa “conjunto de regras”,

esta definicdo pode ser compreendida de diversas maneiras, a saber: a) conjunto de
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regras que devem ser seguidas; b) conjunto de regras seguidas; c) conjunto de regras
que o falante da lingua domina.

Para contribuir com essa discussédo sobre o ensino de Portugués temos os
PCNs, que assumem um papel de grande importancia no cenario educacional, ao
expressarem a intencéo do Estado em consolidar coesédo e ordem, ao uniformizar as
bases curriculares em ambito nacional e definir os conteddos minimos a serem
transmitidos (Galian, 2014). Os PCNs também incentivam praticas de leitura e escrita
contextualizadas, que considerem os interesses e vivéncias dos estudantes, para
tornar o ensino da lingua mais significativo e envolvente.

Conforme Abreu (2020, p.15), a abordagem da disciplina de Lingua Portuguesa
nos PCNs é especificamente direcionada para a valorizacdo da pluralidade de usos
linguisticos e suas diversas variedades, abrangendo uma ampla gama de géneros
tanto orais quanto escritos. Nesse sentido, a concepcéao de linguagem, preconizada
pelos PCN, é predominantemente sociointerativa, conforme € evidenciado no seguinte

trecho.

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como ac¢do interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucao que se
realiza nas préticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua historia (Brasil, 1998, p. 20).

Segundo Mello (2022), assim como qualquer documento de cunho educativo,
muitas criticas surgiram aos PCN, mas seu impacto para a area das linguagens é
considerado inegavel, pois muitos professores passaram a repensar suas praticas a
partir da sua leitura, tentando implementar, ainda que de forma minima, suas
proposicdes. Os PCN, especificamente para o 3° e 4° ciclos, priorizavam, de maneira

igualitaria, os géneros discursivos como o contetdo essencial no ambiente escolar.

A diversidade dos géneros discursivos deve ser considerada na escola a
fim de possibilitar ao aluno 0 acesso aos bens culturais e econdmicos
proprios da sociedade letrada. Textos a serem lidos e produzidos no
interior ou fora da instituicdo escolar, em uma dindmica de analise,
comparacéo, modelos de estruturas, reflexdo sobre os elementos
linguisticos constitutivos da textualidade. Os textos devem provir de todas
as areas do conhecimento, submetidos as aulas de Lingua Portuguesa a
fim de tornar o aluno capaz de “compreender um conceito, apresentar
uma informacdo nova, comparar diferentes pontos de vista, argumentar a
favor ou contra determinada hipétese ou teoria” (Brasil, 1997, v. 2, p. 31).

Dessa forma, o documento em questéo traz orientacdes para o trabalho com a
diversidade de textos que circulam na sociedade. Ademais, aparecem também

algumas orientacdes para o trabalho com os aspectos sociolinguisticos que visam
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caracterizar a lingua como um feixe de variedades, para o trabalho inicial de aquisi¢cdo
da linguagem escrita, para a especificidade do texto literario e para a pratica de
reflexdo sobre a lingua.

Essa abordagem enfatiza a importancia das interagfes linguisticas e sociais na
construcdo e significacdo dos discursos, reconhecendo a lingua como uma pratica
viva e dinamica, em constante evolucdo e influenciada pelo contexto em que é
utilizada. Em meio a tal discusséo, € valido citar também a BNCC, documento que
estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos os
estudantes brasileiros tém o direito de acessar ao longo da Educacao Bésica.

E o documento colocado como responsavel pelo processo dinamico de
mudanga no sistema escolar e “define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais” (Brasil, 2017, p. 7). A BNCC define os objetivos de
aprendizagem para cada etapa da educacdo, incluindo o ensino da Lingua
Portuguesa. O componente curricular de Lingua Portuguesa na BNCC (Brasil, 2017),
é estruturado em torno dos eixos tematicos: oralidade, leitura/escrita, producédo de
textos e andlise linguistica/semittica, que sustentam praticas de linguagem
relacionadas a diferentes campos de atuacao e objetivos do conhecimento.

Essa abordagem promovera uma educacdo linguistica mais ampla e
significativa, que valorize a diversidade de formas de expressdo e prepara 0S
estudantes para se comunicarem de maneira eficaz em diferentes contextos sociais e
culturais. Temos como uma das competéncias especificas de Lingua Portuguesa da
BNCC o seguinte objetivo “Compreender a lingua como fendbmeno cultural, historico,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem” (Brasil, 2017, p.87).

Percebemos que a BNCC coloca uma énfase significativa na leitura, reflexdo e
producdo de diversos géneros textuais. Isso significa que o0s estudantes sao
incentivados a ndo apenas dominar a Lingua Portuguesa, mas também a
compreender como ela é usada em diferentes contextos e para diferentes propdésitos.
Essa abordagem é enriqguecedora, por capacitar os alunos a se tornarem
comunicadores versateis e criticos, preparando-os para lidar com a diversidade textual
que encontrardo em suas vidas académicas e profissionais.

Vale salientar que ha um imenso paradoxo entre a evidente preocupacao da

BNCC em estabelecer que os conteudos de Lingua Portuguesa sejam articulados,
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visando promocéo de reflexdo acerca da lingua (Brasil, 2018). Pois a realidade que
vemos muitas vezes nas escolas € outra, pois a Gramatica que se vé numa aula
rotineira de Portugués é aquela voltada somente & nomenclatura de forma desconexa

com a realidade do aluno.

Uma Gramatica descontextualizada, amorfa, da lingua como potencialidade;
Gramatica que é muito mais sobre a lingua, desvinculada, portanto, dos usos
reais da lingua escrita ou falada na comunicacéo do dia a dia; Uma Gramética
fragmentada, de frases inventadas da palavra e de frase isoladas, sem
sujeitos interlocutores, sem contexto, sem funcéo; frases feitas para servir de
licdo, para virar exercicio (Antunes, 2003, p. 31).

Nessa perspectiva, podemos dizer que o0 ensino tradicionalista
de Lingua Portuguesa acontece, pois, desde os primeiros anos de escola. Os alunos
séo aterrorizados por uma lista de termos e conceitos que mal compreendem e por
um conjunto de regras de correcdo apresentadas como intocaveis fendmenos de
lingua, que, pelo anacronismo e artificialismo, ndo fazem muito sentido para a maioria
dos falantes contemporaneos do Portugués no Brasil (Faraco, 2008).

Sob essa perspectiva, 0 ensino de Gramatica contextualizada, conforme
Antunes (2014), € a Gramatica a servico dos sentidos e das inten¢cdes que se queira
manifestar num evento verbal, com vistas a uma interacdo qualquer. E substituida por
um ensino de Lingua Portuguesa descontextualizado, ou seja, o estudo da Gramatica
dissociado dos usos reais da atividade verbal em situacdes de interacdo, de tal modo
que influencia os individuos acreditarem na crenca de que ndo sabem Portugués. Esse
pensamento equivocado faz parte do mito sobre o preconceito linguistico. Bagno
(2015, p. 43) explica:

O brasileiro sabe Portugués, sim. O que acontece é que nosso Portugués é
diferente do portugués falado em Portugal. Quando dizemos que no Brasil se
fala Portugués, usamos esse nome simplesmente por comodidade e por uma
razdo histérica, justamente a de termos sido uma colbnia de Portugal. Do
ponto de vista linguistico, porém a lingua falada no Brasil j& tem uma
Gramatica — isto é, tem regras de funcionamento — que cada vez mais se
diferencia da Gramética da lingua falada em Portugal. Por isso os linguistas

(os cientistas da linguagem) preferem usar portugués brasileiro, por ser mais
preciso e marcar bem essa diferenca.

Além do mito elucidado anteriormente, ha a afirmacéo preconceituosa de que
“Portugués é dificil”, frase que, para Bagno (2015), € considerada a prima-irma da
frase “Brasileiro nao sabe Portugués”: os alunos pensam que nao sabem falar a
prépria lingua, devido ao ensino tradicional da Gramatica Normativa, levando,

consequentemente, ao desinteresse de nao querer estudar a lingua. Apesar de, desde
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1909, vérios teodricos ja estudarem assuntos relacionados ao ensino de Lingua
Portuguesa, ha a necessidade de mudanca desse ensino. Ainda hoje, o ensino

tradicional prevalece constantemente nas aulas de Lingua Portuguesa.

Pesquisas, como a de Neves (1991) tém mostrado que ainda persiste uma
pratica de ensinar Gramatica apenas como exercicio de classificacdo e de
metalinguagem, desvinculado do texto e do contexto interacional e sécio-
histdrico (Casseb-Galvao; Neves, 2017, p.77).

Assim, por relegar o contexto sociocultural e histérico, é perceptivel que o
ensino de Portugués nao esta dando certo. A exemplo, vale destacar alguns alunos
que passaram anos cursando a Educacdo Basica e, mesmo assim, ainda tém
dificuldades de fazer o uso democratico da Lingua Portuguesa em situacdes
praticas de oralidade e escrita. Por isso, esta mais do que na hora de nds, como
cidadaos e como professores, exorcizarmos esse famigerado monstro (Faraco, 2008,
p.130).

Geraldi (1999), na discussao sobre a chamada “crise do sistema educacional
brasileiro”, chama a atencéo para o baixo desempenho linguistico, seja na modalidade
oral ou escrita. Muito se diz que a juventude nao consegue expressar seu
pensamento, que a era da comunicagdo ndo o0s auxiliou nessa articulagdo e
estruturacdo linguistica de sentenca. Para o autor, a explicacdo para essas
habilidades é, muitas vezes, equivocada. Ele destaca também que culpar apenas o
professor pelos resultados insatisfatérios do seu ensino seria um tanto injusto, dado
as condicdes de trabalho que lhe s&o impostas.

Em concordancia com essa discussédo, Perini (2014) afirma que existe uma
justificativa tradicional que sustenta a inclusdo da Gramatica no curriculo escolar como
uma ferramenta facilitadora para adquirir proficiéncia na lingua padréo e escrita. Nesse
sentido, podemos citar o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa),
gue apontou que o Brasil tem baixa proficiéncia em leitura, se comparado com outros
78 paises que participaram da avaliacao.

A edicdo 2018, revela que cerca de 50% dos brasileiros néo atingiram o minimo
de proficiéncia em leitura que todos os jovens devem adquirir até o final da Educacao
Basica. Além disso, o0 estudo mostra ainda que apenas 0,2% dos 10.961 alunos
atingiram o nivel maximo de proficiéncia em leitura no Brasil. Esse resultado

representa um imenso obstaculo, dificultando ou até mesmo impedindo que os
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estudantes avancem nos estudos, tenham melhores oportunidades no mercado de
trabalho e participem de maneira plena na sociedade.

Na visdo de Mendonca (2006), o ensino tradicional de Lingua Portuguesa pode
ser compreendido como um conjunto de praticas que se consolidaram ao longo do
tempo, ocorrendo regularmente e, assim, constituindo uma tradicéo. A essa definicao,
acrescentamos que o objeto central desse modelo € a Gramatica Tradicional,
conceituada por Ribeiro (2001) como um hibrido l6gico-filoséfico-normativo, que,
devido & sua natureza heterogénea, ndo consegue ser cientifico e se baseia
exclusivamente nas linguas classicas. Além disso, néo é aplicavel a diversidade das
linguas.

Alguns dos problemas que desencadeiam o fracasso referente a disciplina de
Lingua Portuguesa estdo relacionados a forma como se concebem a funcdo e as
estratégias do ensino de lingua, priorizando apenas a Gramatica Normativa. Em vista
disso, compreendemos ser muito importante ter o conhecimento sobre os aspectos da
lingua, ndo apenas do ponto de vista prescritivo, mas também de maneira cientifica.
Assim, também é essencial saber como o ser humano aprende, quais estratégias ele
utiliza para chegar a concretizacdo da producao do conhecimento. Conforme Possenti
(2012, p. 24), “ter uma concepgao clara sobre os processos de aprendizagem pode
ditar o comportamento diario do professor de lingua em sala de aula”.

Além do histérico de precarizacdo educacional que faz parte da estrutura do
nosso pais, tem outro ponto que também é considerado estrutural: os discursos
conservadores sobre a lingua e os preconceitos que se manifestam linguisticamente.
Assim, o insucesso no ensino de Portugués brasileiro tem a ver com um conjunto de
fatores que fazem parte da estrutura da nossa sociedade e contribuem para a
manutencdo de uma hegemonia. E isso vem acontecendo desde a época da
colonizagédo. Isso explica o fato de que mesmo tendo acesso aos estudos feitos na
area da Linguistica, muitos professores de Lingua Portuguesa insistem no ensino
tradicional, reproduzindo assim um ensino engessado, excludente, raso e
incompativel com a BNCC, pois se trata também de uma questéo ideoldgica.

Ao debater sobre o ensino de Lingua Portuguesa, é importante trazer para a
discusséo os objetivos do ensino dessa disciplina, por meio do questionamento “Para

gue se dao aulas de Portugués a falantes nativos de Lingua Portuguesa”?

O ensino de lingua materna se justifica prioritariamente pelo objetivo de
desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua (falante,
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escritor/ouvinte, leitor), isto é, a capacidade do usuario de empregar
adequadamente a lingua nas diversas situagdes de comunicacao (Travaglia,
2009, p. 17).

Nesse sentido, para ser possivel alcancar o objetivo do ensino de
Lingua Portuguesa, ha a necessidade de uma pratica docente cujo intuito seja
possibilitar aos alunos as mais variadas situacfes comunicativas, que possibilitem
analisar e produzir enunciados nos mais variados contextos. Assim, quando o docente
defende o desenvolvimento dessa competéncia relacionado ao ensino de Portugués,
sua préatica é fundamentada num ensino mais produtivo, que possui como
preocupacao o ensino de novas habilidades linguisticas.

E importante trazer para discussdo que o ensino gramatical deve ser ofertado
com vistas a oportunizar ao estudante competéncias e habilidades para serem usadas
nas situacdes especificas. No entanto, enquanto subarea de conhecimento da lingua,
nao se torna suficiente para o desenvolvimento de uma atuacdo verbal eficaz
(Antunes, 2007).

O objetivo de ensinar Lingua Portuguesa para falantes deste idioma é o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, que ndo se restringe apenas a
escrita, porque muitas vezes a maior parte da aula de Lingua Portuguesa gira em torno
apenas da escrita e da leitura. Sendo esquecido de trabalhar com as demais
competéncias.

Sendo assim, € impossivel o estudante adquirir a competéncia comunicativa
apenas por meio do ensino da Gramética Tradicional. O professor que é consciente
dos inumeros usos e fungdes da lingua tera condicbes suficientes para desenvolver
esse objetivo dos alunos, permitindo que eles leiam e escrevam proficientemente em
qualquer situacdo interativa. Ademais, o segundo intuito para o ensino de Lingua
Portuguesa, conforme o pensamento de Travaglia (2009, p.19), é “levar o aluno a
dominar a norma culta ou lingua padréo e ensinar a variedade escrita da lingua”.

Observamos que, muitas vezes, a escola sO se preocupa com esse objetivo e
desconsidera as demais competéncias. A ideia ndo é o seu desprestigio, mas
compreender que o ensino da Lingua Portuguesa nao deve ficar restrito a esse objetivo.
Assim, também, como é necessario que o professor leve o aluno a refletir sobre o
porqué de o padréo ser esse, como ele foi constituido e qual o motivo da sua distancia
sobre a realidade linguistica de todo mundo.

Além disso, o quarto objetivo referente ao ensino de Lingua Portuguesa é “levar

o aluno ao conhecimento da instituicao linguistica, da instituicdo social que a lingua €,
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ao conhecimento de como ela esta constituida e de como funciona” (Travaglia, 2009,
p.20). Por fim, esse objetivo esta relacionado as atividades metalinguisticas, ao ensino
de teoria gramatical que, segundo Perini (1988), significa propor ao aluno o modo de
pensar cientificamente; desenvolver as habilidades de observacao e argumentacao a
respeito da linguagem.

E compreendido que o terceiro e o quarto objetivos visam instigar ao ensino
descritivo, procurando explicar a funcionalidade da linguagem, tratando as suas
variedades linguisticas, inclusive o que prescreve a Gramatica Normativa. Dessa
forma, a Gramatica Normativa deve ser tratada no curriculo como uma disciplina
cientifica, seguindo os principios fundamentais da educacéo cientifica.

O autor enfatiza a importancia da observacéo, da formulacéo de hipéteses e do
raciocinio légico, conceitos que, ndo sao adequadamente abordados pelo modelo
tradicional de ensino. Temos a defesa de uma abordagem que promova a
compreensao mais profunda da Gramatica. Assim, alinhando a Gramatica as praticas
cientificas e enfatizando a investigacédo e o pensamento critico.

Para contribuir com essa discusséo, tem-se a constatagcédo de Neves (2011, p.

128):

N&o é necessaria muita argumentagao para que se assegure [...] que ensinar
eficientemente a lingua - e, portanto, a Gramética - é, acima de tudo, propiciar
e conduzir a reflexdo sobre o funcionamento da linguagem, e de uma

maneira, afinal, 6bvia: indo pelo uso linguistico, para chegar aos resultados
de sentido.

E notdrio que o trabalho referente a Lingua Portuguesa na escola precisa ser
organizado em torno do uso da lingua: do ensino da leitura, da oralidade, da escrita e
da Gramatica. Vale ressaltar que esta deve ser uma pratica cujo intuito seja refletir
sobre a lingua e seus usos, necessaria para a instrumentalizacéo dos alunos na leitura
e na producdo de texto, e ndo somente se prender as regras gramaticais
descontextualizadas.

Conforme a visdo de Antunes (2003), o ato de ensinar Lingua Portuguesa deve
estar em consonancia com reflexdes do pensamento e construcao da aprendizagem,
dos recursos literarios ou escritos. A aprendizagem do aluno vem por meio da
interacdo com o texto que, por sua vez, € refletido pelo seu contexto. Assim, &
necessario dizer que os discentes ndo possuem interesse em estudar conteldos
relacionados a Gramatica Normativa, afinal jA tém conhecimento disso, embora nao

dominem o conceito das regras, mas sao falantes da lingua pela qual a Gramatica é
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constituida, que segundo Travaglia (2009) é definida como Gramatica internalizada ou
Gramatica da descricdo, natural do individuo. Desse ponto de vista, a diversidade
linguistica, o fenbmeno da variacdo e mudanca linguistica ndo sdo tratados como
erros, mas processos inerentes a lingua.

E notdrio que o trabalho referente & Lingua Portuguesa na escola precisa ser
organizado em torno do uso da lingua: do ensino da leitura, da oralidade, da escrita e
da Gramética. Vale ressaltar que esta deve ser uma pratica cujo intuito seja refletir
sobre a lingua e seus usos, necessaria para a instrumentalizacéo dos alunos na leitura
e na producdo de texto, e ndo somente se prender as regras gramaticais
descontextualizadas.

Conforme a visao de Antunes (2003), o ato de ensinar Lingua Portuguesa deve
estar em consonancia com reflexdes do pensamento e construcao da aprendizagem,
dos recursos literarios ou escritos. A aprendizagem do aluno vem por meio da
interacdo com o texto que, por sua vez, é refletido pelo seu contexto.

Assim, é necessario dizer que os discentes ndo possuem interesse em estudar
contetidos relacionados a Gramética Normativa, afinal j& tém conhecimento disso,
embora ndo dominem o conceito das regras, mas sao falantes da lingua pela qual a
Gramatica é constituida, que segundo Travaglia (2009) é definida como Gramatica
internalizada ou Gramatica da descricdo, natural do individuo. Desse ponto de vista,
a diversidade linguistica e o fendmeno da variacdo e mudanca nao sao tratados como

erros, mas processos inerentes a lingua.

O conhecimento teérico disponivel a muitos professores, em geral, se limita
a nocgdes e regras gramaticais apenas, como se tudo o que é uma lingua em
funcionamento coubesse dentro do que é uma Gramatica. Teorias linguisticas
do uso da prosédia, da morfossintaxe, da semantica, da pragmatica, teorias
do texto, concepcBes de leitura, de escrita, concepc¢des, enfim, acerca do uso
interativo e funcional das linguas, € o que pode embasar um trabalho
verdadeiramente eficaz do professor de portugués (Antunes, 2003, p. 40-41).

E perceptivel que ha novas posturas em relacéo as praticas de ensino da Lingua
Portuguesa, as quais visam o desenvolvimento da capacidade dos alunos de
empregarem a lingua nas mais diversas situagbes comunicativas. Assim, ha a
necessidade de rever o papel escolar, visto que precisa ser transformado e adaptado,
possibilitando a iniciativa de favorecimento das linguagens, formando pessoas que
nao sejam apenas alfabetizadas, mas capazes de se comunicar, interagir e se

sobressair na sociedade.
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E nas questdes de producio e compreensio de textos, e de suas fun¢des
sociais, que se deve centrar estudo relevante e produtivo da lingua. Ou
melhor, é o estudo da lingua — que apenas se da em textos que deve ser
objeto — digo bem, o objeto de estudo da lingua (Antunes, 2003, p.111).

Por meio disso, compreendemos a necessidade que o professor de Lingua
Portuguesa apresente aos alunos as inUmeras variedades, de modo que possa, até
mesmo, valorizar a sua propria variedade linguistica, entendendo assim o seu
contexto de uso. Faraco (2008) afirma que é necessério oferecer condi¢cdes para a
familiarizacdo das praticas sociais de linguagem, sejam orais e/ou escritas, de modo
a garantir sua efetiva insercdo sociocultural. Vale salientar que tal reflexdo sobre a
lingua ndo exige que o docente venha abolir de forma definitiva o ensino gramatical
nas aulas de Portugués, mas ter como foco a Gramatica por meio de uma abordagem
contextualizada.

Nesse sentido, ao abordarmos sobre os desafios do ensino de Gramatica,
temos como principais exemplos; o desinteresse dos estudantes, a complexidade da
aplicacé@o das regras, o afastamento da pratica linguistica, a variedade linguistica e a
atualizacao constante dos recursos utilizados no ensino. Apesar de sabermos que as
Tecnologias da Informacao e da Comunicacao (TICs) tém a potencialidade de adaptar
0 ensino conforme as necessidades individuais de cada aluno, isso é relevante no
ensino de Lingua Portuguesa, onde a diversidade linguistica e cultural é tdo vasta. As
tecnologias podem oferecer conteudos e atividades que reflitam as variedades
regionais e sociais da lingua, enriquecendo assim a compreensdo e o respeito pela
diversidade linguistica.

No entanto, € importante ressaltar que, embora essas ferramentas oferecam
inUmeras vantagens, também apresentam desafios, como a necessidade de garantir
0 acesso equitativo a essas ferramentas em todas as escolas e regides do pais. Além
disso, é fundamental que os educadores estejam devidamente capacitados para
integrar de maneira eficaz as tecnologias em suas praticas pedagogicas e saibam o
gue ensinar e como ensinar, caso contrario, o ensino tradicional de Portugués
prevalecera.

Podemos salientar que a tradicional énfase no ensino normativo, por vezes,
acaba por negligenciar o aspecto descritivo do ensino. A sua principal consequéncia
é tornar o ensino de Gramatica Normativa desinteressante e distante da realidade do
aluno, dificultando sua capacidade de aplicar esse conhecimento de forma auténtica.

Dessa forma, cabe ao professor a busca continua pela melhor forma de implementar
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0s passos sugeridos por Travaglia (2009) sem, por outro lado, impossibilitar o acesso

a esse conteudo por parte do estudante.

Considerando o ensino de Gramatica no contexto brasileiro atual, é
evidente que ha uma tendéncia maior em seguir uma concepgao
tradicional, embora haja muitas propostas pedagdgicas que tentam
evidenciar um ensino focadono desenvolvimento da triade leitura,
escrita e oralidade, articulada ao ensinode Gramatica, como um meio
de levar o aluno a refletir sobre a sua forma deorganizacéo e uso em
diferentes contextos de producao (Anjos; Oliveira; Silva, 2020, p. 41).

Dessa forma, os estudantes sao expostos a uma variedade de géneros textuais
e situacdes comunicativas, permitindo-lhes compreender como a linguagem se adapta
e se molda de acordo com diferentes propositos e interlocutores. Ao vivenciar o uso
real da lingua em contextos significativos, os estudantes tém a oportunidade de
desenvolver habilidades linguisticas mais abrangentes.

Dessa maneira, para aprimorar essa discussao, é relevante citar que ha quatro
formas de focalizar o ensino de Gramatica, sendo elas a tedrica, a normativa, a
reflexiva e, por fim, a Gramatica de uso. O Ultimo topico de interesse deste estudo
abordado por Teixeira (2011) é a Analise Linguistica (AL) — termo com origem na
década de 1980 —, que se refere a “reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os
usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar de fenbmenos gramaticais, textuais
e discursivos” (Teixeira, 2011, p. 168).

De acordo com Teixeira (2011, p. 164), ha trés abordagens de ensino:

a) Prescritivo - visa levar o aluno a substituir seus padrdes de atividade
linguistica considerados errados/inaceitaveis por outros tidos como
corretos/aceitaveis.

(b) Descritivo - objetiva mostrar a estrutura e o funcionamento de uma
lingua,sua forma e funcéo.

(c) Produtivo - procura desenvolver as habilidades linguisticas. Aumenta
0 conhecimento do aluno sobre os usos dos recursos da sua lingua.

E compreendido que o ensino de Gramaética tradicional é voltado para a
abordagem prescritiva, devido a insisténcia de aplicagcbes em torno de apresentar a
lingua somente por meio das nomenclaturas. Por meio desse debate, surge uma
inquietacdo palpavel entre os docentes em relacdo ao contetdo a ser ensinado e ao
método a ser empregado, a fim de evitar esse tradicionalismo.

Por exemplo, o ensino produtivo, cujo foco é desenvolver as habilidades
linguisticas, enquanto outros incorporam conhecimentos linguisticos, utilizando o texto
como ponto de partida. Haaqueles que adotam uma perspectiva interacionista na

forma de ensinar. E perceptivel que um dos desafios referentes ao ensino Lingua
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Portuguesa é a crescente influéncia das tecnologias da informacéo nas formas de
comunicacao no cotidiano dos estudantes.

Conforme os pressupostos tedricos de Silva (2021, p.11), embora o emprego
das tecnologias nos processos de ensino-aprendizagem seja um fator benéfico ao
ensino de Gramatica, por outro lado, “constitui um desafio, uma vez que exige do
professor uma instrucdo continuada para operar de maneira eficaz com as novas
perspectivas para o letramento digital”.

Dessa forma, percebemos que os professores devem possuir um bom
planejamento e serem conscientes quanto aos objetivos que serdo alcancados nas
aulas. O enfoque restrito da Gramatica Normativa contribui para a insucesso
linguistico dos alunos, impactando negativamente em outras disciplinas, gerando um
quadro de fraqueza educacional.

Portanto, ndo se esta preconizando a exclusdo da prescricdo gramatical nas
aulas de Lingua Portuguesa, mas sim estabelecendo um critério mais apropriado para
a sua abordagem. Travaglia (2009) adota uma perspectiva notavelmente coesa com
a realidade, ao demonstrar que o0 ensino descritivo auxilia o aluno a desenvolver o

pensamento critico e adquirir compreensao sobre a lingua:

Nossa sugestdo é que 0 ensino tedrico, que muito comumente predomina nasaulas de
Portugués, deve ceder espago para 0s outros tipos de atividade, ocupando um minimo do
tempo disponivel. Quando se trabalha com o ensinotedrico, sugerimos que ele deve ter
objetivos, tais como: a) facilitar, no ensino,a referéncia a elementos da lingua, mas nao deve
ser cobrado dos alunos, sobretudo no Ensino Fundamental e em especial em suas séries
iniciais (1a a 4a); portanto, ser um instrumento de mediacéo e ndo um fim em si; b) ser objeto
de uma cultura cientifica necessaria na vida moderna; ¢) ser usado como um instrumento
para ensinar a pensar (objetivo geral da educacdo e ndo um objetivo de ensino de lingua)
(Travaglia, 2003, p.60).

Nessa perspectiva, 0 autor ressalta que os professores tenham uma
abordagem balanceada para o ensino de Portugués, sugerindo que 0 ensino teorico
tradicional ndo deve ocupar nenhum tipo de espaco nas aulas. Assim, a proposta é
gue o ensino de Gramatica Normativa adote uma perspectiva descritiva, utilizada como
uma ferramenta de referéncia para elementos da lingua, sem exigéncia de
memorizacdo, e que seja um ensino reflexivo, especialmente nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.

Além disso, destaca o valor do ensino tedrico como parte da cultura cientifica
moderna e como uma maneira de ensinar a pensar, reforcando que o foco principal
deve ser o desenvolvimento de habilidades analiticas dos alunos. O autor supracitado

enfatiza a necessidade de equilibrar o ensino tedrico com outras atividades, a fim de
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promover uma educacdo linguistica mais completa e alinhada aos objetivos
educacionais contemporaneos. Ele ressalta a importancia de usar o ensino tedrico
como uma ferramenta de apoio, ndo como um fim em si, e destaca a relevancia
ensinar os alunos a pensar, tornando o processo de aprendizado da lingua mais
enriquecedor.

Assim, tendo como ponto especifico o contexto da Lingua Portuguesa para a
BNCC, além dos eixos estruturantes referentes a leitura, escrita, oralidade e anélise
linguistica, o documento em questdo propfe desenvolver préticas que objetivam
promover o letramento. A pratica referente a andlise linguistica teve destague no
documento, seguindo as bases que instituiram o conceito: tomar 0s textos,
materializados em géneros textuais, tomar os textos como objeto de ensino para
reflexdo sobre os fendbmenos linguisticos. Apresenta, todavia, uma diferenca com
relacdo aos PCN: o acréscimo da Semidtica nas praticas de reflexdo sobre a lingua,

passando o eixo a se denominar Analise Linguistica/Semiotica.

Envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre as
outras semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos —
leitura/escuta e producéo oral, escrita e multisemiética - e que envolve analise
textual, gramatical, lexical, fonoldégica e das materialidades das outras
semioses (Brasil, 2018, p. 80).

Conforme Santos (2021), a BNCC nao faz a proposta de desconsiderar os
aspectos normativos ou nomenclaturas, mas também nao os tornam a fonte exclusiva
da analise da lingua, e nem diz que o seu ensino deve ocorrer prescritivamente. O
desenvolvimento das reflexdes linguisticas so faz sentido se for integrado aos demais
eixos: oralidade, leitura e producgéo de textos.

Segundo Mello (2022), na BNCC, a abordagem da disciplina de Lingua
Portuguesa segue o0s principios teorico-metodologicos dos PCN, partindo de
concepc¢Oes fundamentais sobre linguagem, lingua, Gramatica e texto. O objetivo é
tracar caminhos viaveis para o desenvolvimento da linguagem, leitura e escrita ao
longo da Educacdo Baésica. Sendo assim, ao considerar as perspectivas sobre o
ensino de Gramatica, vale discutir sobre a préatica de Analise Linguistica no Ensino
Basico.

O termo analise linguistico (...) surgiu para representar uma nova
perspectiva de reflexdo acerca do sistema linguistico e dos usos da lingua,

com o intuito de abordar de forma educacional os fendmenosgramaticais,
textuais e discursivos (Mendonga, 2009, p. 205).
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Dessa forma, a concepcdo de lingua também esta intimamente ligada a
abordagem da analise linguistica. Se a linguagem for percebida como um sistema
estatico de regras, a andlise linguistica ndo acontecera, pois se concentrar na
identificacdo e categorizacao de elementos gramaticais isolados faz parte do método
tradicional. No entanto, se ela for entendida como uma pratica social, a analise
linguistica pode explorar como as escolhas linguisticas afetam a interacdo e a
construcdo de significados em contextos reais.

A inter-relagéo entre a concepcao de linguagem e a avaliagdo do aprendizado
nao pode ser negligenciada. Avaliar a proficiéncia linguistica dos alunos nao deve ser
testada a partir de regras gramaticais, mas sim, deve incorporar a capacidade dos
alunos de se comunicar de maneira eficaz em contextos variados. Isso requer uma
abordagem avaliativa mais completa, que considere a aplicacao pratica da Graméatica
na producdo e compreenséo linguistica. A andlise linguistica destaca-se, em varias

dimensdes, do tradicional ensino de Gramatica, como delineado no quadro a seguir.

Quadro 1 - Ensino tradicional de Gramatica Normativa e Ensino baseado na analise

linguistica
Ensino tradicional de Graméticanormativa e Ensino baseado na préatica de anélise
linguistica
Concepcao de lingua como sistema, estruturaConcep¢cdo de lingua como  agéo

inflexivel e invariavel. interlocutiva situada, sujeita as interferéncias
dos falantes.

Integracdo entre os eixos de ensino: a AL é
ferramenta para a leitura e a producdo de

textos.

Fragmentagdo entre os eixos de ensino: as
aulas de Gramética ndo se relacionam
necessariamente com as de leitura e de
producdo textual.

Metodologia transmissiva, baseada nha
exposicao dedutiva (do geral para o
particular, isto é, das regras para o exemplo)
+ treinamento.

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Metodologia reflexiva, baseada na indugéo
(observacdo dos casos particulares para al
conclusdo das regularidades/regras).

Trabalho  paralelo com habilidades

metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades deleitura e escrita), que remetem
a varios outros objetos deensino (estruturais,

Enfase nos contetdos gramaticais como
objetos de ensino, abordando isoladamente e
em sequéncia mais oumenos fixa.

textuais, discursivos, normativos),
apresentados e retomados sempre que
necessario.

Centralidade na norma padrao. Centralidade dos efeitos de sentido.

IAuséncia de relagdo com as especificidades
dos géneros, uma vez que a analise é mais
de cunho estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento desses
géneros nos contextos de interacdo verbal.

Fusdo com o trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
interseccdo das condi¢cdes de producao dos
textos e as escolhas linguisticas.
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Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e olUnidade privilegiada: o texto.

periodo.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, delPreferéncia por questes abertas e atividades
identificacao e classificacéo delde pesquisa, que exigem comparagcdo e
unidades/funcdes morfossintaticas ereflex@o sobre adequacéao e efeitos de sentido|
correcéo.

Fonte: Mendonca (2009).

O quadro apresenta uma comparacao entre o ensino tradicional de Gramatica
normativa e AL no contexto do ensino da lingua. A tabela destaca diferencas essenciais
entre esses dois tipos de abordagens. O ensino tradicional foca em uma viséo estéatica
da lingua como sistema inflexivel, fragmentando os eixos de ensino, privilegiando
conteldos gramaticais isolados e adotando metodologias transmissivas. Em
contrapartida, a AL considera a lingua como uma acéao interlocutiva, integra os eixos
de ensino, enfatiza os usos da lingua na leitura e producéo textual, emprega uma
metodologia reflexiva baseada na analise de casos e busca a aplicacdo pratica dos
conhecimentos linguisticos.

A andlise linguistica também destaca a importancia dos efeitos de sentido e dos
géneros textuais, enquanto o ensino tradicional prioriza a norma padréo e unidades
linguisticas menores. As preferéncias por exercicios estruturais no ensino tradicional
e atividadesde pesquisa reflexiva na AL ilustram um imenso contraste entre as formas
de ensinar. Em resumo, a tabela evidencia a evolucdo da pratica pedagodgica
gramaticalcom a AL promovendo uma perspectiva mais contextualizada, integrada e
voltada para a aplicacéo pratica da lingua.

Nota-se que perspectivas animadoras surgem para moldar o ensino de
Gramética de maneira mais produtiva e contextualizada. A integracao de atividades de
escrita, fala e audicdo, que enfatizam a aplicacdo da Gramatica em contextos reais,
também contribui para uma aprendizagem mais significativa.

O ensino de Gramatica pode ser enriquecido por abordagens interdisciplinares,
conectando-o a outras areas do conhecimento, como a literatura e a comunicacao.
Além disso, a valorizacéo da diversidade cultural e linguistica pode ser incorporada
ao ensino, auxiliando os alunosa compreenderem as diferentes manifestacoes da

lingua e a desenvolverem sensibilidade cultural.

2.3 Concepcdes de Gramatica
Ao debater sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa e trabalhar de forma especifica

com o ensino de Gramatica, é pertinente que o professor tenha conhecimento sobre
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0s conceitos de Gramatica, com o0 intuito de saber lidar com cada uma
dessas concepcdes, para assim alcancar os diversos objetivos de cada uma.
Consequentemente, quando nos referimos ao termo “Gramatica”, abrimos portas para
diversos significados devido a suas inUmeras concepcgoes.

Para alguns, ela representa estritamente um conjunto de regras a serem
seguidos, cujo proposito € abracar exclusivamente a norma culta da lingua e
prescrever as diretrizes de seu uso.Essa abordagem é caracterizada por Travaglia
(2009) como Gramatica Normativa ou Prescritiva.

Possenti (2004) define a Gramatica Normativa como um “conjunto de regras
que devem ser seguidas”. Assim, o dominio das regras por elas explicitadas visa a
aquisicdo da variedade padréo tanto na producdo oral quanto na escrita. Nesse
sentido, a Gramética é particularizada, isto €, ndo mostra a realidade da lingua por
priorizar somente 0s usos considerados aceitaveis na o6tica da lingua socialmente
prestigiada (Antunes, 2003, p.30). Essa concepcao de Gramatica é a mais comum no
ambiente escolar, servindo para ditar o certo e errado, considerando erro tudo aquilo
que foge a norma culta.

Os diferentes conceitos de Gramatica sdo bastante importantes para o
conhecimento docente, pois isso possibilita grande influéncia na pratica pedagdgica
do professor de Lingua Portuguesa. Assim, pode assumir um significado diferente,
afastando-se da ideia de somente ditar regras para uma lingua idealizada. Conforme
Travaglia (2009), a segunda concepcao de Gramética € definida como Gramética
Descritiva, cujo objetivo € descrever a estrutura e funcionamento da lingua, de sua

forma e funcao. A esse respeito, o autor explica:

Gramética nessa concepcao é um sistema de no¢des mediante as quais se
descrevem os fatos de uma lingua, permitindo associar a cada expressao
dessa lingua, uma descricao estrutural e estabelecer suas regras de uso, de
modo a separar 0 que é gramatical do que nao é gramatical (Travaglia, 2009,
p. 27).

Nessa perspectiva, vale salientar que “gramatical”’ representa o individuo que
dita ou escreve algo que faca sentido, independente se segue ou ndo a
Gramatica Normativa. Por exemplo, a frase “eu vi ele ontem”, é considerada
gramatical pelo fato de atender as regras de funcionamento da lingua em uma de suas
variedades.Por outro lado, “ndo gramatical” diz respeito as constru¢cdes que nao
produzem sentido algum para os falantes.

Vejamos um exemplo: “As comem menina bolo”, essa oracdo € considerada
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agramatical, pois ndo respeita a estrutura do Portugués,rompendo com a composicao
linear dos sintagmas que a Lingua Portuguesa exige. Desse modo, podemos dizer que
essa oracao esta gramaticalmente incorreta,ndo pelo fato de usar uma variedade nao
prestigiada, mas porque nao respeita as regras de funcionamento do Portugués e,
assim, nao chega a ter um significado.

Segundo Travaglia (2009), saber Gramatica significa distinguir, nas expressfes
de uma lingua, as categorias, as funcdes e as relagées que entram emsua construcao,
descrevendo com elas sua estrutura interna e avaliando sua gramaticalidade. O autor
nos faz refletir que o ensino da lingua deve transcender a mera Graméatica Normativa,
buscando uma compreensdo mais abrangente da linguagem como um ato humano,
um instrumento de comunicacéo e expressao quereflete e que influencia a sociedade
em que vivemos.

Em concordancia com esse autor, Antunes (2003, p.33), discute que essa
concepcao descritiva, diferente da Gramatica Normativa, ndo foca em elementos
estruturais da lingua e sim em hipoteses do uso considerado padrdo. Até mesmo na
lingua, que ao invés de ser usada em situagfes soltas e descontextualizadas, segue
uma linha contextualizada e de uso real.

A terceira concepcdo de Gramética definida como Gramatica Internalizada,

Travaglia (2009) apresenta o seguinte conceito:

Nessa concepcédo de Gramética ndo h4 erro linguistico, mas a inadequacao da
variedade linguistica utilizada em uma determinada situacdo de interacdo
comunicativa, por ndo atendimento das normas sociais de uso da lingua, ou a
inadequacdo do uso de um determinado recurso linguistico para a consecucao
de uma determinada intencdo comunicativa que seria melhor alcancada
usando-se outros recursos (Travaglia, 2009, p.29).

Neste caso, o falante ndo depende de escolarizacdo para saber Gramatica, mas
do amadurecimento progressivo ao passar por todas as etapas da aquisicdo da
linguagem. Assim, essa concepc¢ao € construida por meio das interagfes sociais no
cotidiano do falante, possibilitando assim o uso da lingua.

Ela apresenta imensa relevancia em relacdo aos estudos que envolvem o
ensino de Lingua Portuguesa, por ser justamente por meio dela que € constituida a
competéncia linguistica, ou seja, a capacidade de o usudrio construir um ndamero
infinito de frases.

Possenti (2004, p.69) conceitua a Gramatica Internalizada como o conjunto de

regras que o falante domina. Isso significa que o falante, mesmo sem ter frequentado
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a escola, possuiu conhecimento gramatical suficiente para se comunicar. Para

exemplificar essa concepc¢ao gramatical, € que as criangas com pouco tempo de vida

conseguem se comunicar sem problema, apesar de as frases ndo serem coesas.
Nessa perspectiva, com o intuito de exemplificar essa concepgéo gramatical,

temos o trecho abaixo:

Se uma crianga diz ‘minhas colegas € meus colegos’, ‘um algodao’ e ‘um
algodinho’, é porque ja domina as regras morfossintaticas de indicagdo do
masculino e do feminino, bem como as regras de indicacdo do aumentativo e
do diminutivo em portugués. Ou seja, ja sabe esses pontos da Gramatica
(Antunes, 2007, p.27).

Nesse sentido, notamos que a Gramética Internalizada faz parte do conjunto
de saberes que as pessoas desenvolvem desde a infancia. Dessa maneira, a
Gramatica da lingua vai sendo aprendida naturalmente, por meio de tentativas,
ouvindo e falando.

Ela vai sendo incorporada ao conhecimento intuitivo, pelo fato de a pessoa
estar exposta a convivéncia com 0s outros, a atividades sociais de uso da lingua, das
conversas familiares as atuacdes mais tensas e formais. Sendo assim, a escola
servirh como um meio de ampliacdo da Gramatica internalizada do discente.

Terminando, dessa forma, com a ideia de que somente a norma culta segue
uma Gramatica, e as outras funcionam sem uma Gramatica. Assim, torna-se
importante dizer que para Antunes (2003) ndo existe lingua sem Graméatica. Nem
existe Gramatica fora da lingua.

Esse tipo de Gramatica é relacionado a estrutura intrinseca de uma lingua, que
nos permite compreender as caracteristicas estruturais do Portugués, do inglés, do
italiano e assim por diante. E importante destacar que essa perspectiva ndo visa
abranger apenas uma Unica variedade da lingua. No caso do Portugués brasileiro, por
exemplo, existem diversas “subestruturas gramaticais” que compdem suas variedades
linguisticas.

Em suma, o conceito gramatical no contexto do ensino de Lingua Portuguesa
€ um tema que continua a despertar debates e reflexdes pertinentes. Apés a discussao,
notamos que a Gramatica ndo pode ser reduzida somente a um mero conjunto de
regras e nomenclaturas, nem ignorada como se néo fosse importante para o dominio
da lingua.

E necessario encontrar um equilibrio que valorize a compreenséo da Gramatica

Normativa como uma ferramenta que amplia as possibilidades de uso da lingua,
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permitindo que os alunos ndo apenas conhecam suas regras, mas também as
apliguem de maneira reflexiva em contextos reais de comunicacao.
Portanto, com o intuito de compararmos os diferentes conceitos de Gramatica

Normativa, Descritiva e Internalizada por meio dos diferentes autores que discutem

essa tematica. Temos o quadro abaixo:

Quadro 2 - Definicbes de Gramatica

Travaglia

Possenti

Antunes

Gramatica Normativa é aquela
que estuda apenas os fatos da
lingua padrdo, da norma culta
de uma lingua. Baseia-se, em
geral, mais nos fatos da lingua
escrita e d& pouco importancia
a variedade oral da norma
culta, que é vista,
conscientemente ou ndo, como
idéntica a escrita

(Travaglia, 2009, p.30)

Gramatica Normativa € o
conjunto de regras que devem
ser seguidas, com o objetivo
de falar e escrever
corretamente. Um exemplo de
regra desse tipo é o que diz
gue o verbo deve concordar
com o sujeito”

(Possenti, 1996, p. 34)

Gramatica Normativa nédo
abarca toda a realidade da
lingua, pois contempla apenas
agueles usos considerados
aceitaveis na 6tica da lingua
socialmente prestigiada
(Antunes, 2007, p.30)

Gramatica Descritiva € a que
descreve e registra, para uma
determinada variedade da
lingua, um dado momento de
sua existéncia (portanto, numa
abordagem sincrénica).
(Travaglia, 2009, p.32)

Gramatica Descritiva € um

[...] um conjunto de regras que
sao seguidas, cuja
preocupacdo é descrever ou
explicar as linguas como elas
sao faladas”

(Possenti, 1996, p. 35).

Gramética Descritiva focaliza
elementos da estrutura da
lingua, descrevendo-os
apenas ou apresentando-0s
em suas especificidades
(Antunes, 2007, p.33)

Gramatica Internalizada é o
préprio “mecanismo”, o]
conjunto de regras que é
denominado pelos falantes e
que Ihes permite o uso normal
da lingua (Travaglia, 2009, p
32)

Gramatica Internalizada é o
conjunto de regras que O
falante domina (Possenti,
1996, p.64)

Gramatica Internalizada
abarca todas as regras de uso
de uma lingua. Envolve desde
os padrdes de formacédo das
silabas, passando por aqueles
outros de formagcdo de
palavras e de suas flexfes, até
aqueles niveis mais complexos
de distribuicdo e arranjo das
unidades para a constituicao
das frases e dos periodos
(Antunes, 2007, p.26)

Fonte: Travaglia (2009). Possenti (1996). Antunes (2007).

Para aléem dessas trés concepgdes de Gramatica ja citadas, Travaglia (2011)
também apresenta outros conceitos de Gramatica. Assim, ele apresenta a Gramatica
Reflexiva, Gramética Teorica, Gramatica Contrastiva, Gramética Geral, Gramatica
Universal, Gramatica Historica e Comparada.

N&o é necessario o aprofundamento desses conceitos nessa pesquisa, mas €

importante que os professores de Lingua Portuguesa tenham conhecimento sobre
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essas concepcdes.Cada conceito, por sua vez, de acordo com suas propriedades,
deveria ser utilizado para o desenvolvimento da competéncia comunicativa que,
segundo ele, trata-se da capacidade de utilizar o maior nUmero possivel de recursos
da lingua de maneira adequada a cada situacao de interagdo comunicativa.

Mediante esse debate, podemos perceber o quanto cada concepcao gramatical
pode oferecer mais possibilidades no ensino da Gramatica, ou n&o. E valido salientar,
porém, que cada uma tem suas caracteristicas e objetivos, que, sebem orientados,
podem contribuir para um ensino de lingua mais produtivo, fazendo assim com que as
aulas de Lingua Portuguesa possuam mais sentido. O quadro abaixo apresenta um

resumo das concepcdes de Gramatica.

Quadro 3 - Resumo Conceitos de Gramatica

Gramatica Implicita |Competéncia linguistica internalizada do falante. O falante
ndo tem consciéncia dela. Permite que o falante utilize a
lingua automaticamente.

Gramatica Tedrica |E representada por todos os estudos linguisticos que
buscam, por meio de uma atividade metalinguistica sobre a
lingua, explicitar sua estrutura, constituicio e
funcionamento.

Gramatica Reflexiva E a Gramatica em explicitacido. Esse conceito se refere mais ao|

processo do que aos resultados: representa as atividades de
observacéo e reflex@o sobre a lingua.

E a que descreve duas linguas ao mesmo tempo, mostrando

Gramatica Contrastiva como os padrdes de uma podem ser esperados haoutra.

Gramatica Geral Compara o maior niumero possivel de linguas, com o fim de

reconhecer todos os fatos linguisticos realizaveis e ascondi¢des
em que se realizaréo.

Gramatica Historica Estuda uma sequéncia de fases evolutivas de um idioma.

Gramatica Comparada E a que estuda uma sequéncia de fases evolutivas de varias linguas,

normalmente buscando encontrar pontoscomuns.

Fonte: Travaglia (2009).

Portanto, com base no resumo teorico acima, constatamos que o professor
deve ter um bom conhecimento sobre cada uma dessas concepc¢des para que seu
trabalho seja mais significativo e produtivo para os alunos. Dessa forma, ao ter
entendimento sobre esses diferentes conceitos, o docente podera estabelecer
objetivos mais claros e assim ter uma melhor nocdo daquilo que fara com

a Gramatica ao longo das aulas de Lingua Portuguesa.
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Vale dizer que esses inumeros tipos de Gramatica ndo objetivam trabalhar de
forma excludente, mas o professor pode unir esses diferentes tipos com o intuito de
estabelecer um melhor desenvolvimento para as aulas de Lingua Portuguesa. Assim,
cada uma dessas concepc¢des nos permite conhecer diferentes visdes gramaticais e
as suas possibilidades.

Por exemplo, ao trabalharmos com a Gramatica Teorica, deveremos manipular
conhecimentos relacionados a parte conceitual, mas, considerando a abordagem
da Gramética Reflexiva, € necessario que ja tenhamos um bom dominio de conceitos
e fendbmenos da lingua. Portanto, notamos que esses varios tipos de Gramatica
contribuem de diferentes formas para objetivos diversos em torno do ensino da Lingua

Portuguesa

2.4 Morfologia e ensino
2.4.1 O ensino de Morfologia na Educacéo Basica

O termo Morfologia ndo é utilizado unicamente em referéncia aos estudos
linguisticos; aparece também em vérias areas cientificas, como a Botanica (Morfologia
Vegetal) e a Geologia (Morfologia do Solo). Na constituicdo do termo, encontram-se
os elementos [morf(0)], do grego morphé= forma, e [logia]= estudo (Goncalves, 2019).
Notamos assim a sua relacao direta com a noc¢éo de forma.

Conforme o referido autor, Morfologia é a area que estuda a forma das palavras
em diferentes usos e constru¢des. Dessa forma, os estudos morfologicos abrangem:
(a) a andlise da estrutura interna das palavras em seus constituintes menores dotados
de expressdo e conteudo, chamados morfemas, (b) as diferentes funcdes dessas
unidades e (c) os varios mecanismos responsaveis pela criacdo de novas unidades.

Considerando o ensino de Morfologia, podemos dizer que esta intimamente
relacionado ao desenvolvimento da habilidade de analise de texto, pois ao identificar
palavras-chave, estruturas morfologicas e flexbes, os alunos aprimoram sua
capacidade de compreender textos escritos e orais com maior profundidade, o que é
essencial para o sucesso académico do aluno.

De acordo com Faraco (2008), reduzir o estudo da Morfologia apenas a uma
lista de subclasses, distribuir e nominar torna-se inutil, considerando que seria uma
forma de decorar o assunto e pouco eficiente para desenvolver o ensino
aprendizagem do aluno.

Por outro lado, uma forma de trabalhar com a Morfologia em sala de aula é por
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meio dos textos literarios e textos de diferentes fontes na compreenséo da variedade
padréao devido a diversidade de linguagens presentes nas obras. Sendo assim, o
ensino de Lingua Portuguesa deve ser voltado para contextualizacdo e unido dos
assuntos, visto que o ensino de forma isolada nédo é eficiente.

Contudo, apesar dessa abordagem mais atual e relevante, muitas escolas
ainda enfrentam desafios para implementar concretamente essa pratica em sala de
aula. Na realidade, essa abordagem funcionalista é raramente percebida na maioria
das instituicdes de ensino, resultando em uma lacuna entre a teoria proposta pelos
especialistas e sua aplicacdo efetiva na pratica educacional. Ferrarezi (2022, p.14)
aponta que os alunos da Educacdo Basica ndo desenvolvem a competéncia

comunicativa de forma plena pelos trés motivos abaixo:

i.O tempo que deveria ser dedicado ao ensino das competéncias
comunicativas € gasto, em grande parte, tentando- se ensinar abstracdes
gramaticais a criangas cognitivamente imaturas;

ii.A Gramatica tradicional adotada como padrdo nacional é indtil paraensina-
las a escrever melhor. Entdo, o pouco que se memoriza dessa Gramética ndo
serve para nada;

iii.Os ensinos de Gramatica sé@o dissociados das competéncias comunicativas
dos alunos. As teorias gramaticais sdo ensinadas sem qualquer vinculagéo
com avida, a cultura e as praticas comunicativas dos alunos.

Levando em consideracdo os pontos acima, podemos perceber que alguns
alunos ndo desenvolvem a competéncia comunicativa, pois acham que aprender
Gramatica é importante somente para responder provas de vestibulares, e ndo para
ajuda-los em seu desenvolvimento linguistico.

Surge 0 seguinte questionamento: Como ensinar Morfologia? Uma das
possiveis respostas para essa pergunta é ensinar Morfologia por meio da abordagem
funcional, isto é, a lingua em funcionamento, fazendo a descoberta como cada parte
da lingua funciona visando alcangar a comunicacao.

A tematica em torno do ensino de Morfologia na contemporaneidade necessita
de uma reflexéo, pois ainda néo atingiu um patamar adequado de aprendizagem. Essa
parte gramatical desempenha um papel fundamental na formacgéo dos estudantes do
Ensino Basico. O modo como a Morfologia é ensinada pode influenciar negativamente
como os alunos a compreendem. Quando o ensino ndo esta contextualizado com a
realidade e as praticas sociais dos estudantes, torna-se menos atrativo e interessante

para eles.

E estranho notar como o estudo da Morfologia tem sido apresentado aos

estudantes brasileiros como se fosse parte de uma “ciéncia exata”: “sé ha um
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jeito de segmentar as palavras”, “s6 ha um jeito de conjugar os verbos”, “sé
h& um jeito de classificar os lexemas”. Isso ndo é verdade! Tudo isso depende
das nossas escolhas tedricas e metodolégicas (Ferrarezi, 2022, p. 9).

Nessa perspectiva, o ensino tradicional de Morfologia ndo alcanca o intuito de
auxiliar a ler melhor, a escrever melhor, a ouvir melhor, nem a falar melhor. Assim, ao
valorizar o uso da lingua e permitir que os alunos se expressem sem medo de cometer
“erros”, eles terdo uma experiéncia de aprendizado mais positiva e significativa,
fortalecendo sua confianca e habilidades linguisticas de forma mais eficaz.

Para Avelar (2017, p. 100),

Como vimos, no trabalho com propriedades morfolégicas em ambito escolar,
€ possivel explorar as mais diversas estratégias didaticas a partir de dados
linguisticos provenientes de diferentes fontes a que temos facil acesso (letras
de musicas, programas de televisdo, poemas, textos de pecas teatrais etc).
Em lugar de ficar preso & nomenclatura gramatical e de se limitar & mera
exposicao de preceitos de norma-padrdo, o professor pode transformar as
suas aulas de Morfologia em um laboratério de observacgao e andlise sobre o
conhecimento e uso da lingua, orientando seus alunos para reflexfes praticas
produtivas sobre o modo como a constituicdo das palavras, entre outros
aspectos morfoldgicos, interfere na composi¢éo de sentido de textos orais e
escritos.

Nesse sentido, os estudos morfolégicos devem ultrapassar uma abordagem
limitada a constituicdo das palavras. Em vez disso, é essencial que esses
estudos considerem a interconexdo da Morfologia com outros niveis de andlise
linguistica, como o fonoldgico, o lexical, o sintatico e o semantico. E importante ter
uma visdo aberta e ndo dogmatica sobre o ensino desses conteudos, buscando
oferecer modelos e abordagens que possam guiar a didatizacao do trabalho em sala
de aula.

Nesse sentido, € crucial perceber que a Morfologia ndo existe isoladamente,
mas esta intrinsecamente relacionada com outros aspectos da linguagem. Ao
considerar a sua interface com esses diferentes niveis de analise, os educadores
podem proporcionar aos alunos uma compreensao mais ampla e integrada da lingua.

Essa abordagem dinamica permite que os estudantes entendam como as
palavras sao formadas e utilizadas em contextos reais de comunicacgéo, enriquecendo

sua compreenséo da lingua em sua totalidade. Basilio (2013, p.72) argumenta que:

O ensino de Morfologia sofre influéncia de uma tradicdo que remonta a
abordagem classica do modelo Palavra e Paradigma e se estende a
Linguistica Histérica do século XIX, chegando mesmo ao estruturalismo.
Essas abordagens determinam a maior parte do conteiudo das graméticas
escolares, porém, nem sempre estdo adequadamente alinhadas com as
diversas camadas paradigmaticas que constituem a tradicdo gramatical.
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Portanto, entendemos a importancia dos estudos linguistico-morfologicos no
ensino de Lingua Portuguesa, pois a sociedade necessita de uma compreensao
profunda dos usos da lingua e do significado das palavras dentro de seus contextos
de uso. Isso é especialmente relevante para os alunos, pois ao entenderem sua lingua
de forma mais abrangente, podem evitar o preconceito linguistico, como salientado
por Cardoso e Cobucci (2014), ao reconhecer que falar de maneira diferente nao
implica em superioridade ou inferioridade linguistica.

A vista disso, é importante destacar que a escola desempenha um papel
significativo como um ambiente propicio para a integra¢éo social, uma vez que acolhe
uma variedade de estudantes provenientes de diferentes contextos e realidades. A

esse respeito, Antunes (2003, p. 50) afirma que:

A escola é um espaco social, palco de vivéncias interativas, de situagdes de
linguagem e que € preciso ativar a consciéncia de que a linguagem esta em
pleno uso também em sala de aula. Para ela, entéo, é dever da escola e papel
do(a) professor(a) trabalhar “conteudos” que “abram a mente” e conduzam os
alunos e as alunas a pensar amplamente a respeito da utilizacéo da lingua.

Nessa perspectiva, a escola ganha destaque como um ambiente social e
interativo, onde a linguagem desempenha um papel fundamental. Ela enfatiza a
necessidade de conscientizar os alunos de que a lingua estd em uso constante,
inclusive dentro da sala de aula.

Segundo a autora, € incumbéncia da escola e dos professores abordar temas
gue vao além da simples transmissdo de regras gramaticais, buscando estimular a
mente dos estudantes e levando-os a refletir amplamente sobre o uso da lingua. Essa
abordagem visa encorajar os alunos a enxergar a lingua como uma ferramenta
dindmica e versatil, capaz de se adaptar a diferentes contextos e situacoes.

Seguindo a perspectiva de Avelar (2017), é essencial explorar diversas
estratégias com dados linguisticos em sala de aula, possibilitando analises sobre o
conhecimento e os usos da lingua, conduzindo os alunos a reflexbes e praticas
produtivas. Ao adotar essas abordagens, os educadores contribuem para que seus
alunos desenvolvam um entendimento mais profundo da lingua e se tornem
comunicadores mais conscientes e habilidosos.

Em suma, o ensino de Morfologia no Ensino Basico é uma base solida para o
desenvolvimento da linguagem e da comunicacéo dos alunos. Ao aprenderem sobre
a estrutura das palavras, as variagbes morfolégicas e a formagéo de novas palavras,

0s estudantes sao capacitados a se expressar de forma mais clara, precisa e criativa,
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melhorando suas habilidades linguisticas, em geral. Essa compreenséo
morfolégica ndo s6 é essencial para 0 sucesso académico, mas também para o
desenvolvimentode cidaddos comunicativos e capazes de se expressar de forma

eficaz no meio social.

2.4.2 Breve dialogo sobre o ensino do verbo

E importante enfatizar novamente o motivo de optarmos pela escolha da classe
gramatical do verbo como objeto de estudo dessa pesquisa. Essa selecéo se justifica
pelo fato de geralmente o ensino do verbo nas aulas de Lingua Portuguesa possuir
uma pratica metodolégica descontextualizada e isolada, ou seja, o ensino é totalmente
teorico.

Dessa forma, o ensino dessa classe de palavra ignora as inumeras
possibilidades do uso do verbo, assim também como os seus significados e efeitos de
sentido nas varias situacdes de uso. Assim, essa pratica de ensino ndo desenvolve
as habilidades de leitura e escrita dos alunos. Nessa perspectiva, Ferrarezi (2022)
discute que a forma mais simples de explicar para um aluno da Educacdo Béasica o
gue € um verbo no Portugués brasileiro € definindo-o como a Unica palavra que pode
ser modificada para expressar mudancas em relacdo ao tempo.

Sendo assim, o autor aborda que a confusdo que os alunos fazem para
descobrir o que é um verbo se da, basicamente, porque as Gramaticas tradicionais
querem defini-los usando critérios ora semanticos (de sentido), ora referenciais
(explicando as palavras a partir das coisas que elas representam, como “o verbo é
uma acgao ou um estado”).

Assim, deixam os alunos confusos, por haver outras palavras que nao séo
verbos e também falam de acfes ou estado, por exemplo, as palavras corrida, feliz ou
chuva recebem outras classificagcdes. Nesse sentido, observamos que ndo podemos
afirmar que “s6 o verbo expressa a ideia de tempo”. Essa afirmagao nao pode ser
feita, por existirem varias palavras em nossa lingua que expressam tal ideia (como
hoje, ontem, amanh@, agora, nunca, etc.) e que nao sdo classificadas como verbos.

Notamos que nenhum desses exemplos se modifica para expressar mudancas
de tempo, indicando, por meio de uma mesma palavra (embora modificada), ideias de
presente, passado ou futuro, como ocorre, por exemplo, em ando, andei e andarei.
Somente o verbo consegue fazer isso.

O ensino referente ao verbo acontece, na maioria das vezes, tradicionalmente
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nas aulas de Lingua Portuguesa. Por exemplo, o estudo do verbo nos livros didaticos,
em geral, é tedrico e voltado primordialmente para as formas (flexao, identificacéo e
denominacéo), e ndo ao uso do verbo, suas possibilidades de significacédo e efeitos
de sentido nas varias situacdes de uso. Dessa forma, ndo possibilitando uma reflexao
sobre a lingua do aluno.

Assim, esse modo de ensinar essa classe gramatical ndo visa preparar o aluno
para o desenvolvimento de sua competéncia comunicativa, nem as habilidades de

leitura e escrita.

O estudo dos verbos nas aulas tradicionais de Lingua Portuguesa tem sido
um martirio para a maioria dos alunos. A complexa Morfologia de nosso
sistema verbal e a insisténcia na memorizacdo de todos os aspectos
envolvidos na conjugagéo e no uso dos verbos- isso na forma de pretensas
‘regras gramaticais” tornam esse estudo cansativo, enfadonho e
desestimulante (Ferrarezi, 2022, p.9).

Em concordancia com esse debate, Travaglia (2009) discute que o docente de
Lingua Portuguesa alcance resultados mais satisfatérios em menos tempo
considerando o ensino do verbo, faz-se necesséario que ele estruture atividades de
ensino gramatical de modo mais sistematico e organizado, enfatizando o
desenvolvimento das competéncias comunicativas.

O falante de uma lingua tem tanto uma competéncia ativa, ou seja, como
produtor de textos orais e escritos, e uma competéncia passiva, na qual o falante é
recebedor e compreendedor de textos orais e escritos, assim ha a necessidade de o
educador buscar o desenvolvimento dessas duas competéncias.

Ademais, outro ponto importante sobre o ensino do verbo na Educac¢éo Béasica
€ que, muitas vezes, ndo € considerado as pesquisas e estudos linguisticos mais
atuais, tendo em vista a ndo predominancia dessas pesquisas no ensino
tradicional. Dessa maneira, a atencdo a relevancia da Morfologia do verbo e suas
importantes categorias (0 aspecto e a modalidade) séo ignorados.

Esquecem totalmente de ensinar as formas, suas possibilidades de
significacdo, sua contribuicdo para a coesdo, a coeréncia, o carater argumentativo,
como também para outros usos como operadores discursivos textuais. Sendo assim,
como afirma Travaglia (2009), é muito dificil fazer um ensino coerente sem considerar
ao menos uma parte mais estruturada e talvez consensual dos estudos linguisticos.

Na BNCC, documento que regulamenta as aprendizagens essenciais na

Educacédo Bésica, encontramos como habilidades especificas de Lingua Portuguesa
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gue o estudante deve conseguir alcancar as seguintes habilidades conforme objeto

de conhecimento relacionado a Morfossintaxe.

(EFO6LPO04) analisar a funcédo e as flexdes de substantivos e adjetivos e de
verbos nos modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo.
(EFO6LPO5) Identificar os efeitos de sentido dos modos verbais,
considerando o género textual e a intencdo comunicativa.

(EFO6LPO6) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal
(relacbes entre os substantivos e seus determinantes) e as regras de
concordancia verbal (relacfes entre o verbo e o sujeito simples e composto)
(Brasil, 2018. p.171).

Apesar das habilidades apresentadas por esse documento sobre o verbo, com
o intuito de ensinar as funcdes, efeitos de sentido dos verbos, € perceptivel que o
ensino voltado apenas para a nomenclatura dessa classe gramatical prevalece nas
escolas. Sendo assim, constatamos que 0s aspectos mais importantes acerca dessa
palavra, como compreender 0s sentidos de cada tempo e as relagdes entre as formas
verbais e suas possibilidades de uso, normalmente acabam sendo excluidas na sala
de aula.

E necessario que o professor no priorize apenas o livro didatico, mas cabe ao
docente se atentar a necessidade de trabalhar a questdo morfologica. Por exemplo, a
flexdo do verbo e os morfemas flexionais, mas também a questdo semantica, como a
flexdo verbal e a categoria de tempo, os efeitos de sentido que cada tempo realiza
guando usado em um texto. Além disso, mostrar o funcionamento do verbo
considerando os niveis lexical (significado de itens lexicais); frasal; e textual (coesao,
verbos usados como marcadores conversacionais e ordenadores de elementos no
texto).

Vale dizer, que alguns motivos podem levar a acomodacao docente referente
ao livro didatico: a falta de recurso nas escolas, o desinteresse por parte de alguns
alunos e de seus familiares, somados a falta de conhecimento e aperfeicoamento,
resultam, muitas vezes, em professores acomodados que se utilizam do livro didatico
como seu unico recurso de ensino.

Assim, 0 texto como pretexto para um ensino contextualizado de Lingua
Portuguesa é definido como pretexto, por ser realizado somente para a leitura e para
a realizacado de explicacdo acerca de frases soltas. Desse modo, o aluno ndo é
ensinado a ler um texto de forma critica, a observar quais fungbes discursivas e
textuais 0os componentes gramaticais estudados desempenham no texto. Sem

mencionar que ndo ha preparacdo dos discentes para a producdo de textos mais
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coerentes e coesos.

Dessa maneira, € pertinente que o professor de Lingua Portuguesa sempre
pesquise textos que considerem o contexto de sua turma, considerando a faixa etaria,
que despertem o interesse dos alunos, de forma que eles percebam as funcdes
textuais-discursivas dos elementos estudados, com isso, usa-los em diversas
situacoes.

O professor pode ensinar o conteudo gramatical de forma dindmica, pois nem
sempre é facil de entender as regras e normativas gramaticais, e, sobretudo, inserir
em seu ensino praticas de propiciar ao aluno o desenvolvimento de suas habilidades.
Dessa forma, o ensino de Lingua Portuguesa criara oportunidades para que o discente
nao seja apenas um mero reprodutor das normas prescritivas da lingua, e sim, seja
um bom leitor que reflete sobre o que I€, que fala bem e escreve bem, fazendo as

adequacdes necessarias conforme as situacdes comunicativas propostas.
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3 METODOLOGIA
3.1 Como tudo comecgou: a pesquisa de campo

Durante a trajetéria para o desenvolvimento dessa pesquisa, confesso que me
senti um pouco receosa, por ser a minha primeira experiéncia com a pesquisa de
campo. A etapa da submiss&o do projeto para o Comité de Etica exigiu muita paciéncia
e atencdo, principalmente devido a minha falta de experiéncia com relacdo ao
preenchimento da documentacdo exigida. Nessa fase, tive toda a orientacdo e
acompanhamento necessario da minha orientadora, o0 que tornou esse processo mais
leve e empolgante.

Essa pesquisa utilizou os seguintes documentos: Termo de consentimento
Livre e Esclarecido -TCLE (anexo 1); Questionario, que objetivou identificar as préaticas
docentes no ensino de Morfologia das professoras de Lingua Portuguesa do 6° ano
do Ensino Fundamental. Para a construcédo de dados, foi solicitada a autorizacao prévia
das colaboradoras por meio do TCLE (anexo 1), mediante o qual a equipe de pesquisa
se comprometeu a manter a confidencialidade sobre as informacdes acessadas, como
preconiza a Resolucdo CNS n.° 466/2012 do Conselho Nacional deSaude.

O Parecer Consubstanciado do CEP (anexo 2) dessa pesquisa tem como
namero de CAAE: 69496123.9.0000.5554 e numero de Parecer: 6.087.515. Sendo
assim, a pesquisa de campo foi iniciada especificamente em junho/julho de 2023. Vale
dizer que o titulo inicial dessa pesquisa, “Praticas docentes no ensino de Morfologia
no 6° ano do Ensino Fundamental em Acailandia—MA”, foi alterado ao longo da escrita,
pois percebemos que o titulo “Gramatiquices: o ensino de Morfologia em escolas
municipais de Acailandia—MA”, se relacionava mais com os objetivos propostos.

A principio, a ideia era realizar a pesquisa com a participacdo de 6 (seis)
professores de Lingua Portuguesa, e 0 nosso intuito era fazer a selecao de 3 (trés)
escolas para a realizagédo desse trabalho. No entanto, devido aos inimeros obstaculos
encontrados no decorrer dessa trajetoria (localizacéo, desisténcia dos professores por
receio do TCLE, timidez, desconfianca), decidimos diminuir a quantidade de
participantes para 4 (quatro) professores e a quantidade de escolas para 2 (duas).

Vale salientar que, antes de o questionario ser aplicado, as docentes assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (anexo 1). Portanto, as
respostas aqui analisadas foram dadas por livre e espontanea vontade pelos sujeitos
participantes dessa pesquisa e estdo sendo expostas de acordo com consentimento

prévio e total anonimato da identidade das entrevistadas.
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Nesse processo, foi necessaria a mudanca na abordagem no momento do
primeiro contato com possiveisparticipantes, pois alguns professores demonstraram
receio e desconfianca,principalmente com relacdo a assinatura do TCLE (anexo 1), 0
gue ocasionou a desisténcia de 2 (duas) professoras.

Assim, antes de enviar o questionario, tivemos um momento de escuta, no
intuito de acolher as demandas das docentes e apresentarsugestdes, sanar davidas
sobre a pesquisa e conversar sobre as principais dificuldades dos alunos com relacéo
aos conteudos de Morfologia. Somente depois oquestionério era enviado. O primeiro
encontro teve como finalidade conhecer as duas instituicdes escolares onde foi
realizado esse estudo. A primeira escola selecionada esté localizada no municipio de
Acailandia—MA, situada em um bairro centralizado.

A instituicdo possui, em suas etapas, o Ensino Fundamental, tanto para os anos
iniciais como para os finais, tendo como modalidadeo ensino regular e a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). A instituicdo tem 9 salas de aulas, sala de diretoria, sala de
professores, sala de leitura, patio coberto e descoberto, cozinha e sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A segunda escola esta localizada em um bairro periférico, na cidade de
Acailandia—MA. Ela foi construida para atender ao Ensino Fundamental |, Il e EJA, mas,
em 2013,deixou de atender ao Ensino Fundamental | e EJA passando a atender
somente ao Ensino Fundamental Il. Portanto, trata-se de duas escolas com
acessibilidade nas suas dependéncias, fornecem alimentacdo aos estudantes, ha
agua filtrada, biblioteca, cozinha, sala de leitura, sala da diretoria, sala de professores
e salade atendimento especial (IDEB, 2021).

As escolas foram bem receptivas quanto a elaboracao desse trabalho, por
haver um momento de escuta com as diretoras, obtencdo das informacdes e
preenchimento da documentagéo necessaria com total respeito e atencéo da direcéo.
Vale lembrar que a segunda escola onde foi realizada essa pesquisa teve a
documentacéo assinada pela vice-diretora, devido a um acidente sofrido pela diretora
dias antes do inicio da aplicacéo do estudo.

No entanto, isso ndo foi um obstaculo para o desenvolvimento do estudo, pois
a vice-diretora foi bem atenciosa e acolhedora comigo, no que trata da aplicacao desta
pesquisa, demonstrando bastante interesse em ter a escola selecionada como
participante, o que foi bem significativo e motivador para mim.

Logo apos, fizemos a sele¢do das professoras de Lingua Portuguesa do 6° ano
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do Ensino Fundamental. Depois disso, foi realizado o0 momento de escuta com cada
professora selecionada, onde apresentamos a pesquisa e fizemos os esclarecimentos
necessarios para as participantes.

Também dialogamos sobre o ensino de Morfologia,em que elas comentaram
sobre as dificuldades dos alunos com relacdo a este conteido. ApOs o0 aceite das
professoras, fiz 0 mapeamento das escolas e conheci as estruturas das 2 (duas)
instituicBes. Em seguida, foi realizada a elaboracdo em formato on-line do questionario
respondido pelas educadoras.

Considerando o percurso metodoldgico, a pesquisa seguiu uma abordagem
qualitativa, ja que é considerada muito importante no momento da analise do corpus
obtido. Conforme Gil (2008), esse tipo de pesquisa proporciona o aprofundamento da
investigacdo das questdes relacionadas ao fendbmeno em estudo e a das suas
relacBes por meio do contato direto com a situacao estudada.

Além disso, o trabalho também seguiu metodologicamente uma pesquisa
exploratoria, de campo, realizada por meio da elaboracdo de um questionario feito
através do Google formuléario, plataforma de gerenciamento de pesquisas e coletas de
dados e também podem ser usados para a elabora¢éo de questionarios e formularios.

As respostas da pesquisa foram obtidas durante dois meses, mais
precisamente, nos meses de junho e julho de 2023. O formulério foi estruturado por
meio de 20 (vinte) questdes sobre o ensino da Gramética, especialmente, da
Morfologia. Ademais, tivemos perguntas cujo objetivo era possibilitar que as
entrevistadas refletissem sobre a formacédo que receberam e como consideraram o
ensino de Lingua Portuguesa, de forma especial ao que diz respeito a Gramatica
Normativa.

Na execucao desta pesquisa, uma das ultimas tarefas foi a conclusdo da
analise da construcdo dos dados por meio das informac¢des obtidas no contexto
observado. A andlise foi realizada com os resultados dos diferentes instrumentos
utilizados: a) momento de escuta sobre a pratica docente dos professores por meio
da pesquisa de campo; b) analise das respostas obtidas por meio do questionario; c)
analise da atividade de abordagem morfoldgica sobre o verbo do livro didatico do 6°
ano do Ensino Fundamental.

Assim, apOs a realizacdo da construcdo de dados, foi iniciada a analise do
corpus através do referencial teérico que serviu como subsidio ao longo destas

discussoes, e buscamos dar enfoque nos aspectos de maior importancia para nossos
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estudos. Além das problematicas levantadas com o material obtido por meio do
guestionario disponibilizado para as professoras, foi realizada uma analise da
abordagem do verbo em atividades do livro didatico adotado pelas escolas. Tendo
como intuito tracar um paralelo entre os dados fornecidos no questionario, arcabouco

tedrico e o documento normativo da BNCC.

3.2 Os sujeitos da pesquisa

Definimos como sujeitos de nossa pesquisa 4 (quatro) professoras de
Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental de 2 (duas) escolas de rede
publica do municipio de Acailandia—MA. Optamos por esse perfil conforme os
seguintes critérios: série 6° ano, localizacdo de trabalho em um bairro periférico e
outro centralizado, sendo uma professora do turno matutino e outra do turno
vespertino emcada uma das instituicoes.

O critério utilizado na escolha pelo 6° ano foi o fato de representar um periodo
de transicdo onde os estudantes estéo entrando no Ensino Fundamental I, ampliando
assim as aprendizagens referentes as préticas de linguagem adquiridas no
Ensino Fundamental — anos iniciais (Brasil, 2017).

Além disso, em se tratando do conteddo gramatical relativo a Morfologia, o
critério considerado foi, justamente, por ser este 0 momento em que 0s alunos séo
introduzidos de forma mais intensa a estas discussdes. Especialmente, quando
pensamos nos verbos, classe de palavras que costuma gerar muitas ddvidas nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Ainda sobre este ponto, inicialmente, havia a previsdo de uma observacao
durante as aulas das professoras, mas diante do desconforto e resisténcia por parte
delas, substituimos essa etapa pela analise das atividades propostas no livro didatico,
visando verificar se contemplam ou ndo o que a BNCC exige.

Diante disso, foi necesséario também repensar alguns pontos previstos no
projeto, uma vez que tivemos a necessidade de superar as dificuldades encontradas
durante a pesquisa de campo, no intuito de nado termos mais desisténcias,
considerando também o avancar do tempo eos prazos que devem ser cumpridos.

Sendo assim, apenas as docentes que aceitaram a analise das
respostastiveram acesso ao formulario. E importante dizer que cada professora so
poderia responder uma vez a cada pergunta. Podemos ressaltar que esse tipo de

organizacao foi essencial para se evitar respostas duplicadas.
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Além disso, apenas as educadoras poderiam ter acesso ao questionario, para
evitar algum tipo de embaralhamento das respostas. Sendo assim, a construcédo dos
dados foi realizada da seguinte forma: realizamos o compartihamento do link e
estipulamos o prazo de 10 al5 dias para o preenchimento.

Vale dizer que algumas docentes responderam ao questionario antes do
prazo, enquanto outras ultrapassaram-no, por motivos pessoais, de forma que o
processo em torno da obtenc&o dos dados durou cerca de dois meses. O quadro 3
apresenta o perfil das entrevistadas, possibilitando que percebamos seus
diferentes perfis.

Assim, traz maior diversidade para os dadosanalisados e, por conseguinte,
enriquece a pesquisa. Dessa forma, por motivos éticos,a partir de agora, serdo
codificadas as referéncias das professoras por meio de (P1) Professora 1, (P2) -

Professora 2, (P3) - Professora 3 e (P4) — Professora 4.

Quadro 4 — Perfil das professoras entrevistadas

CODIGO | FORMACAO TEMPO DE NIVEL DE FORMACAO
ATUACAO ATUACAO ADICIONAL
P1 Graduacgéo 10 anos EF Cursos de capacitacao
p2 Graduacgéo 22 anos EF Cursos de Capacitacao
P3 Graduacéo 23 anos EF Cursos de Capacitacéo
P4 Mestrado 5 anos EF Mestrado

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

As professoras (P1) e (P2) foram bem receptivas quanto ao desenvolvimento e
preenchimento dos dados da pesquisa, as informac¢des necessarias, contato por meio
do WhatsApp quando necessario para esclarecimentos de duvidas, etc. Por fim, ambas
demonstraram animo, motivagao e interesse para participacao na pesquisa.

Por outro lado, as professoras (P3) e (P4) agiram de forma mais desconfiada e
receosa, inicialmente. Porém, no decorrer da pesquisa, houve uma mudanca positiva.
As docentes perceberam que o estudo seria significativo, porque era um momento de
aprendizagem tanto para as professoras como para mim,como pesquisadora.

A (P3) preencheu o questionario na terceira semana de julho de 2023, ja a (P4)
fez o preenchimento na quarta semana de julho de 2023. Ambas, apesar de
ultrapassarem o tempo solicitado de 15 dias, conseguiram preencher o formulario com

éxito, contribuindo significativamente para a realizacdo dessa pesquisa.
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Pudemos observar que, apesar de se tratar da mesma série e disciplina, as
profissionais tém diferentes estratégias e objetivos, considerando a sua pratica
docente. Percebemos também que, apesar de essas discussfes acerca da Gramética
estarem presentes na academia desde as décadas finais do século passado,
professores formados recentemente possuem mais familiaridade com estas
discussoes.

Por outro lado, os docentes que estdo ha mais tempo fora do ambiente
académico apresentam um receio no que diz respeito as ideias mais recentes dos
estudos linguisticos, mostrando a necessidade do municipio de Acailandia e do estado

do Maranh&o em investir na formacéao docente.
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4 COMPREENDENDO OS DADOS
4.1 Dialogos em torno do ensino de Lingua Portuguesa

Neste capitulo, abordamos a apresentacdo das respostas obtidas através
doquestionério. A analise agrupou as questdes em trés topicos centrais, vejamos: a)
Didlogos em torno da Lingua Portuguesa; b) Conceitos de Gramaética; c) Ensino de
Morfologia e pratica docente.

Os questionamentos seguiram essa estrutura devido a necessidade de
alcancar uma visdo panoramica sobre o0s principios linguisticos da pratica docente, ja
qgue, como foi dito anteriormente, as perspectivas/ concepc¢des que essas professoras
apresentam sobre lingua, Gramética, etc, determinam o seu trabalho em sala de aula
(Travaglia, 2009).

Além disso, por ultimo, foi realizada a analise de uma atividade acerca da
abordagem do verbo no livro didatico “Portugués Conexao eUso” de Dileta Delmanto
e Laiz B. De Carvalho do 6° ano do Ensino Fundamental.

O capitulo em questdo teve como objetivo compreender como ocorre 0 ensino
de Morfologia nas aulas de Lingua Portuguesa no 6° ano do Ensino Fundamental em
escolas de rede publica na cidade de Acailandia—MA. Desse modo, a analise dos
dados serviu de auxilio para a selecao da parte especifica gramatical que trabalhamos
nesse estudo e buscaremos estratégias de cunho funcional para o professor
de Lingua Portuguesa por meio do Instagram “Gramatiquices”, o produto técnico
tecnoldgico dessa pesquisa.

Assim, desenvolveremos a andlise em questdo em torno da Teoria
Funcionalista de Neves (2021); Antunes (2003), que enfatiza sobre a Gramatica
Contextualizada e Travaglia (2009) por meio das discussdes pertinentes sobre
0 ensino de Lingua Portuguesa e Gramatica, como também, decidimos realizar a
andlise através da categorizacdo das respostas docentes que teve como base a
BNCC (2018).

A analise dos resultados da pesquisa sobre o ensino de Portugués objetiva
categorizar as respostas das professoras. Para a primeira questdo — Quais
argumentos vocé utilizaria para defender o ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas? — foi possivel identificar trés argumentos, a saber: comunicacdo e
expressao; cidadania e pensamento critico; participacdo na sociedade e aprendizado
geral. Com base nas respostas, portanto, o Quadro 4, logo abaixo, expde o

pensamento das entrevistadas:
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Quadro 5 — Ensino de Lingua Portuguesa

P1 |Essencial para se comunicar e escrever melhor;

P2 | O ensino da lingua é necessério para termos uma sociedade mais
critica, quepensa e luta pelos seus direitos. Conhecer a prépria lingua
ajuda o cidadao a

perceber os problemas e as solu¢des de uma comunidade;

P3 |Porque é essencial conhecer a nossa lingua méae, para formagéo
desenvolvimento;

P4 |E através do pleno conhecimento da linguagem, por meio das
habilidades de leitura e escrita, que 0 sujeito pode participar
ativamente da sociedade. Alémdisso, a leitura e a escrita sao base
para as demais disciplinas, posto que a

plena compreensdo e producao de texto ndo é requisito apenas da
aula de Portugués.

Fonte: autoria prépria (2023).

Notamos que, para as docentes 1 e 2, o ensino de Lingua Portuguesa é
essencial para o aprimoramento da escrita, da comunicagdo, da formacdo e do
desenvolvimento do individuo. A categoria Comunicacao e Expresséo, formada por
essas professoras, refere-se aos diversos argumentos que consideram a importancia
do ensino de Lingua Portuguesa nas escolas para aprimorar, tanto a comunicacao
verbal quanto a escrita dos estudantes.

Assim sendo, as professoras enquadradas nessa categoria destacam como
dominar a Lingua Portuguesa é fundamental para aprimorar a capacidade de se
expressar de maneira clara, coerente e eficaz. Vale salientar, sobre o argumento da
professora 1, que o objetivo do ensino de Lingua Portuguesa na escola ndo pode se
resumir apenas em fazer com que o aluno escreva e se comunique melhor, mas sim,
gue ele alcance as demais habilidades e competéncias do ensino de Lingua
Portuguesa.

Conhecendo as inumeras variedades da lingua. Pois é sabido que, ao iniciar a
escolaridade basica, qualquer crianca ja tem um repertorio linguistico utilizado nos
grupos de socializagdo com os quais elas convivem, o que faz referéncia & Gramatica
internalizada do falante, conceito que ja foi visto anteriormente.

Desse modo, os alunos ja terdo um conhecimento prévio que os ajudara
guando iniciarem o periodo escolar, pois, apesar de a Lingua Portuguesa ter suas
regras, um falante nativo ja consegue compreender a estrutura da lingua. Como
podemos perceber, esse conhecimento e dominio, que as criangas ja trazem de sua
convivéncia, auxiliardo o processo da escola no ensino de Portugués.

E perceptivel por meio da justificativa da primeira professora que ela possui
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uma visao tradicionalista sobre o ensino de Lingua Portuguesa, por fazer referéncia
ao ensino da Gramaética, definindo o seu objetivo como a forma de escrever e se
comunicar melhor. Essa viséo disciplina o uso da lingua, por meio da valorizacéo de
apenas uma de suas variedades, que, no caso, € a modalidade escrita padrao.

Apesar das inumeras discussdes sobre 0 ensino de Lingua Portuguesa, essa
visdo de que o ensino de Gramatica é um instrumento de bem falar e escrever
prevalece. Seja devido ao tradicionalismo, facilidade do Ensino Gramatical, ao invés
de um ensino que visa trazer reflexdes sobre a lingua, ou por falta de aperfeicoamento
docente, tornando assim o professor acomodado com os métodos mais “faceis” acerca
dos conteudos gramaticais.

Essa crenca € um dos motivos que torna o ensino de Gramética fragil.
Conforme Perini (2001), “as pessoas que escrevem bem nem sempre sabem
gramatica. (...) Saber gramatica nao é garantia de escrever bem”. Assim, notamos
gue estudar Gramatica ndo significa estatizar a lingua e homogeneizar a lingua, mas
compreender como se comportam as estruturas da lingua em suas variedades, formas
de uso, producdes de sentido e interpretacdes. Corroborando com essa discusséao,
Bagno (2015), ao tratar sobre “A mitologia do preconceito linguistico”, discute no mito
n.° 7 que “é preciso saber Gramatica para falar e escrever bem”.

O autor faz uma critica, pois, se realmente esse pensamento fosse verdade,
todos os gramaticos seriam grandes escritores e 0s bons escritores seriam
especialistas em Gramatica. Assim, a Gramatica, na visao do referido autor, passou a
ser um instrumento de poder e de controle.

Destacamos que a lingua, como um elemento essencial na formacdo da
cidadania, ndo pode ser ensinada como um produto pronto e fechado em si, pois ao
priorizar apenas uma variedade linguistica, a escola esta disseminando preconceitos
e discriminacdes sociais. Nesse sentido, € necessario que respeitamos a fala dos
individuos, sua capacidade de expresséao, por ser condi¢cdo imprescindivel para que o
processo ensino-aprendizagem seja bem-sucedido.

Segundo Geraldi (2006), o objetivo da escola é ensinar o Portugués padréo, ou
de criar condicbes para que ele seja aprendido. Qualquer outra hipotese é um
equivoco politico e pedagdgico. O ensino dessa disciplina ndo vem sendo ensinado
coerentemente, e nem mesmo valorizando o conhecimento prévio que o0 aluno possui.
Muitas vezes, o discente € questionado por se expressar inadequadamente pela

Gramatica Normativa, e isso ndo pode acontecer, o professor tem que lidar com as
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variedades linguisticas existentes na sala de aula.

A segunda categoria, denominada Cidadania e Pensamento Critico, engloba
0s argumentos que enfatizam a relevancia do ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas para promover a cidadania ativa e o desenvolvimento do pensamento critico
dos alunos.

Assim, através da fala da educadora (P4), o dominio da Lingua Portuguesa é
fundamental para capacitar os estudantes a se tornarem cidadaos informados,
participativos e engajados na sociedade. Essa perspectiva considera a lingua como
uma ferramenta cuja funcdo ultrapassa a Gramatica Normativa, de modo que 0s
estudantes podem, portanto, expressar as suas opinides e participar mais ativamente
da sociedade.

A lingua, nesse sentido, € um subsidio para a compreensdo de mundo e para
o desenvolvimento do pensamento critico do aluno. Assim, o ensino de Lingua
Portuguesa possui forte correlacdo com a consecucdo da cidadania. Esse €, sob a
perspectiva desta analise, um ponto fundamental a ser destacado. A educacéo, vale
relembrar, € um elemento participe de cidadania de todos os brasileiros (Brasil, 1988).
Assim sendo, compreender o ensino de Lingua Portuguesa como um dos caminhos
para o alcance da cidadania é de suma importancia.

A terceira categoria, por fim, Participacdo na Sociedade e Aprendizado Geral,
abrange os argumentos que ressaltam a importancia do ensino de Lingua Portuguesa
nas escolas como base fundamental para a participagdo ativa dos alunos na
sociedade e seu desenvolvimento educacional de maneira geral.

A professora (P2) argumenta que a lingua € essencial para oaprendizado em
diversas disciplinas e para a interagcdo em contextos sociais e académicos. Para ela,
0 ensino de Lingua Portuguesa esbarra na percepcéao tanto dosproblemas quanto das
solugdes de uma comunidade.

Assim, trata-se de uma compreensdo de que a lingua exerce um papel de
destaque na formacao global dos estudantes. A docente destaca o papel do ensino
da lingua na construcéo de uma sociedade critica e consciente, pensamento alinhado
com a perspectiva de Freire (2019) que ressalta a importancia da educagdo como
instrumento de libertacdo e conscientizacdo, capacitando os individuos a analisar
criticamente a realidade e lutar por seus direitos.

A resposta da terceira educadora, que enfatiza o conhecimento da lingua

maternapara formacéo e desenvolvimento, pode ser relacionada com os trabalhos de
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Travaglia. Em suas obras, como “Gramatica e interacdo” (2002) e “Gramatica: Ensino
plural” (2011), o autor aborda a necessidade de um ensino de Gramatica
contextualizado, que considerea lingua em uso e as diferentes situacdes
comunicativas.

A argumentacdo da professora (P4), destaca o pleno conhecimento da
linguagem como habilidade essencial para a participacao ativa na sociedade, pode ser
relacionada com a visdo de Franchi (2006), em seu artigo “Mas 0 que € mesmo
Gramética?”, questiona a concepgao tradicional de Gramatica e propde um ensino
gue considere a lingua em sua diversidade de usos.

No ambito da Educacédo Basica, os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa
sao multifacetados e buscam desenvolver um conjunto abrangente de competéncias
nos alunos. Por meio desse debate sobre 0 ensino dessa disciplina, surgiu o seguinte
guestionamento: Qual é o objetivo principal do ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Basico, especialmente no Fundamental 11?

O Quadro 6 apresenta quatro objetivos centrais que sustentam essa
abordagem abrangente, segundo as professoras entrevistadas:

Quadro 6 — Objetivo do ensino de Lingua Portuguesa

Preparar os alunos para lidar com a linguagem em suas diversas situagfes deuso e
P1 [manifestacBes, inclusive a estética e sua vivéncia do cotidiano;

P2 Leitura e interpretacdo de texto;

P3 Leitura e compreensdo de textos, leitura de um todo e ndo somente fragmentado.
Leitura e compreensdo de mundo;

P4 . L ~
Desenvolver habilidades necessérias para a formacao de alunos capazes de ler

compreender e produzir textos inseridos em diversos contextos sociais.
Fonte: Autoria propria (2023).

A primeira professora afirma que a Lingua Portuguesa ajuda na preparacao dos
alunos no que diz respeito a linguagem, logo, o objetivo desse componente curricular
seria de pensar como a linguagem se manifesta. Assim, é pertinente que o aluno
conheca sua lingua para que ele consiga construir sua identidade e saiba se
relacionar na sociedade.

Para a docente 2, é indispensavel que os estudantes desenvolvam a habilidade
de compreender textos dos mais diversos géneros literarios. A interpretacdo é o

principal objetivo do ensino de Lingua Portuguesa, assim a Gramatica Normativa é a
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palavra-chave dos argumentos das entrevistadas. No entanto, para (P1), (P3) e (P4)
os argumentos fazem referéncia a competéncia comunicativa dos alunos, a qual é
0 objetivo central do ensino dessa componente curricular.

Vale salientar, sobre o argumento da entrevistada P3, pois a docente da uma
resposta focando apenas na leitura e interpretacdo de textos. Essa concepc¢édo nao
esta errada, mas ndo devemos restringir o objetivo da Lingua Portuguesa apenas a
leitura e interpretacao textual. Isso deve ser considerado, pois esse componente
curricular também desenvolve outras habilidades, como a da escrita e producdo de
textos, por exemplo.

A participante P4 da uma resposta mais completa se comparada a resposta da
P3, j& que ela cita duas habilidades que a Lingua Portuguesa é responsavel em
desenvolver, as habilidades de leitura e escrita. Segundo Antunes, “a atividade
pedagdgica de ensino do Portugués deve tomar como eixos fundamentais quatro
campos: oralidade, escrita, leitura e Gramatica” (Antunes, 2003, p. 90). A vista
disso, a participante P4 citou apenas duas de quatro habilidades que devem ser
trabalhadas nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, uma reflexdo pertinente acerca do ensino de Lingua Portuguesa
— em especial para os estudantes do Ensino Fundamental Il — € que os seus objetivos
ultrapassam a mera transmissdo dos conhecimentos gramaticais. Conforme
as diretrizes estabelecidas na BNCC, a disciplina busca a promoc¢ao do
desenvolvimentodas habilidades comunicativas, o aprimoramento da leitura e da
escrita, a reflexdo linguistica e a compreensdo critica do mundo por meio da
linguagem.

Dessa maneira, o ensino de Lingua Portuguesa pode ser entendido como uma
ferramenta para a formacéo de sujeitos competentes linguisticamente, por um lado, e
capazes de compreender e se expressar de maneira eficaz em diferentes contextos,
por outro.

A disciplina impacta, portanto, aspectos diversos — e essenciais — da
formacéo dos individuos, tais como o desenvolvimento de uma comunicagéo eficaz, a
formacao de leitores criticos, a producgéo de textos, a reflex&o linguistica e, por fim, a
integracao da diversidade linguistica e cultural.

Dessa maneira, o ensino dessa disciplina pode ser entendido como uma
ferramenta para a formacéo de sujeitos competentes linguisticamente, por um lado, e

capazes de compreender e se expressar de maneira eficaz em diferentes contextos,
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por outro. A disciplina impacta, portanto, aspectos diversos — e essenciais — da
formacéao dos individuos, tais como o desenvolvimento de uma comunicacgao eficaz, a
formacao de leitores criticos, a producéo de textos, a reflex&o linguistica e, por fim, a
integracao da diversidade linguistica e cultural.

Percebemos que as entrevistadas compreendem o objetivo do ensino de
Lingua Portuguesa significativamente, o que mostra que elas conseguem desenvolver
um bom trabalho no ensino dessa disciplina. Uma vez que € importante compreender
0 objetivo de ensinar determinado conteudo, pois, assim, o docente consegue
trabalhar de forma produtiva e eficaz, de maneira que os discentes compreendam a
importancia da disciplina, bem como desenvolver as habilidades pretendidas.

Por meio dessa discussdao, notamos a importancia de questionarmos as
entrevistadas sobre a definicdo de competéncia linguistica, em que obtivemos o0s

seguintes argumentos:

Quadro 7— Competéncia linguistica

Capacidade do usuario da lingua de produzir e entender um nimero infinito de

P1
sequéncias linguisticas significativas, que sdo denominadas sentencas;
P2 E a capacidade de entender uma frase ou enunciado;
E o sistema de conhecimento linguistico existente por falantes de uma lingua;
P3

P4 A capacidade de ler, compreender e produzir textos em diferentes géneros,

contextos e circunstancias.
Fonte: Autoria propria (2023).

Para iniciar essa discussédo, vale ressaltar que, segundo Perini (2001),
a Gramatica Internalizada ou competéncia linguistica internalizada do falante é o
proprio“mecanismo”, o conjunto de regras dominado pelos falantes e que lhes permite
0 uso da lingua.

Dessa maneira, as educadoras 2 e 4, enquadradas na categoria Compreensao
da Estrutura Linguisticae Significado, a competéncia linguistica € definida como uma
habilidade de compreender tanto a estrutura linguistica quanto o significado das
frases. Evidentemente, isso perpassa a compreensao das regras gramaticais e, como
consequéncia, o entendimento do sistema linguistico compartilhado pelos falantes de
determinada sociedade.

A categoria Habilidade de Producdo e Compreensdo de Sequéncias

Linguisticas, onde se encontra a resposta da docente 1, é aquela na qual a
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competéncia linguistica € definida como a capacidade do usuario da lingua de formar
e compreender sentencas. Isso destaca a habilidade de construir estruturas
gramaticais corretas e compreender o significado das sentencgas, as quais sao a base
da comunicacéo.

Conceito esse que esta relacionado com o pensamento de Travaglia (2009,
p.17) que diz que a competéncia gramatical ou linguistica é a capacidade que tem todo
usuarioda lingua (falante, escritor/ ouvinte, leitor) de gerar sequéncias linguisticas
gramaticais. Assim, sdo consideradas por esses mesmos usuarios como sequéncias
préprias e tipicas da lingua em questao.

Conforme essa competéncia, ndo ha julgamentos de valor, mas devemos nos
atentar se a frase é aceitavel como uma constru¢do da lingua, como ja foi visto
anteriormente na se¢do sobre as concepc¢des de Gramatica. Por fim, o argumento da
entrevistada (P4) sobre a competéncia linguistica estaenquadrado na perspectiva do
gue é proposto ao ensino de Lingua Portuguesa, por ter relacdo com as Habilidades
de Leitura, Compreensao e Producao de Textos.

Ademais, vé-se que a resposta da professora 3 é distinta em relagéo as outras
respostas das participantes (P1), (P2) e (P4), pois a entrevistada responde de
maneira “ampla”, tendo em vista que define o que € competéncia linguistica, mas de
uma maneira ndo aprofundada. Entretanto, isso ndo quer dizer que a resposta é
incorreta, mas que a docente poderia ter respondido de uma forma mais minuciosa.

Assim, vé-se que o conceito de competéncia linguistica é algo pensado a partir
do Gerativismo. Nesse sentido, a resposta que mais se aproximaria é da P3. As outras
participantes especificam um pouco mais. Entretanto, de certa forma, a entrevistada
3 traz uma visdo mais ampla. No entanto, € pertinente deixar claro que a competéncia
linguistica ndo tem a ver apenas com a capacidade de produzir e entender sentencas,
por ir, além disso. Desse modo, nenhuma das participantes conseguiu trazer uma
resposta completa e satisfatéria.

Assim, em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa e a sua reflexao,
pedimos para as docentes buscarem responder a seguinte indagacdo: o ensino

de Lingua Portuguesa deve (ou néo) levar em consideracdo a Lingua em uso?

Quadro 8 — Lingua Portuguesa e reflexao

P1 Sim, existe varias maneiras de usar a linguagem;
P2 |Sim, dar énfase a lingua viva, dialégica, em constante movimentacao, permanentemente

| reflexiva e produtiva. Também é preciso considerar as linguagens nao-verbais;
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P3 Sim, pois é a partir dela que podemos nos comunicar;
P4 | Com total certeza! O aluno s6 vera sentido em sua aprendizagem se as aulas partirem
| de situac@es reais.

Fonte: Autoria préopria (2023).

As participantes (P1) e (P2) consideram as Multiplas Formas de Uso da
Linguagem, isso é muito pertinente, jA que € importante que a Gramatica nao seja
estudada de maneira isolada. Assim, pelas respostas das professoras, supomos que
elas trabalhem de forma contextualizada, por buscarem meios de ensinar conforme a
realidade dos alunos, tornando o ensino mais produtivo e interessante.

Destacam também a importancia de reconhecer e considerar as diversas
maneiras de usar a lingua. Dessa forma, é possivel relacionar o ensino da sala de
aula com as situagOes reais que os alunos vivem, as quais envolvem a
comunicacao.

Os professores que valorizam isso acreditam que o ensino de lingua deve
abranger a variedade de formas de expressdo, sejam elas escritas, verbais, nao-
verbais ou outras formas de comunicac¢éo. Eles reconhecem que a linguagem nao €
apenas verbal, mas também inclui gestos, expressdes faciais e outros aspectos nao
verbais que contribuem para a comunicacao.

A lingua em uso faz referéncia ao modo como as pessoas realmente se
comunicam, tanto na fala quanto na escrita, em diferentes contextos sociais e
culturais. Isso vai além das regras gramaticais e explora a varia¢ao linguistica, os
diferentes registros, 0s géneros textuais, 0s aspectos contextuais e pragmaticos que
moldam a linguagem conforme a situagao.

Dessa maneira, P3 argumenta que a comunicacao deve ser obtida por meio da
lingua em uso. Assim também como a entrevistada P4 relaciona o seu argumento por
meio do Aprendizado Baseado em Situa¢gOes Reais ao considerar fundamental um
ensino contextualizado e fundamentado em situacbes que envolvam a realidade
discente, de modo que o aprendizado escolar se relacione com o cotidiano dos
estudantes.

Nesse sentido, compreender a lingua em uso nao € apenas sobre aprender a
construir frases corretas, mas também sobre ser capaz de adaptar a linguagem
consoante 0 propoésito e o publico comunicativo. Tendo em vista que “se os aprendizes
ja dominam a lingua, a Gramatica nada tera a ensina-los” (Silva, 1989, p. 12), uma

abordagem com enfoque na lingua em uso valoriza a diversidade linguistica e cultural
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de modo a reconhecer 0s grupos socioculturais e suas particularidades. O efeito mais
expressivo dessa abordagem é, evidentemente, a consecu¢ao de uma comunicacao
mais inclusiva.

Ademais, segundo os PCNs, o desenvolvimento da competéncia linguistica
do aluno ndo se baseia apenas no dominio técnico da norma padrédo, mas também
na capacidade de utilizar a Lingua Portuguesa em diferentes situacdes,
considerando a reflexdo sobre o contexto e os interlocutores. A competéncia
comunicativa é vista considerando o valor social e simbdlico da atividade linguistica
e dos diversos discursos presentes (Brasil, 1999).

Portanto, ao considerar a lingua em uso, os professores podem abordar
contetdos que estdo dentro do que é exigido pelos documentos oficiais, como a
BNCC. A exemplo de conteudo, ha a variacdo linguistica. Assim, os professores
podem utilizar como exemplos expressfes usadas pelos alunos para explicar esse
fendmeno.

Desse modo, os alunos compreendem melhor o contetdo e entendem que a
lingua é um fendmeno dindmico, que sofre alteracdes ao longo do tempo. Portanto,
considerar a lingua em uso nas aulas é imprescindivel para torna-las mais
pertinentes e significativas para os alunos.

Por meio desse estudo, outra questdo que € de grande relevancia no que diz
respeito ao ensino de Lingua Portuguesa foi a indagacao sobre a variacdo linguistica
no contexto escolar: O que é diversidade linguistica e como eladeve ser abordada
em sala de aula? Buscamos, entdo, averiguar a compreensao das participantes do

estudo sobre esse conceito.

Quadro 9 — Variacao linguistica

Utilizar de diferentes formas a lingua de um mesmo pais. Através de metodologias
pP1 [diferentes podemos aborda-las;

P2 [Séo as vérias “linguas” que encontramos;

P3 Diz respeito a consisténcia de linguas e culturas diferentes em nossa sociedade.
Portanto, deve ser introduzida de forma a levar os estudantes a conhecerem a
grande diversidade linguistica na nossa lingua;

P4 A\ cz_ipacidade_de ler, compreend_er e produzir textos em diferentes g_éneros, contextos
e circunstancias. A extensa variedade de usos de um mesmo cédigo, considerando
aspectos socioculturais. Deve ser abordada em sala de aula a partir

dos fendbmenos observados nos textos reais.

Fonte: Autoria propria (2023).
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No cenério educacional atual, a valorizacdo e a abordagem da diversidade
linguistica ganham destaqgue como componentes essenciais do ensino de
Lingua Portuguesa, especialmente em contextos como o Ensino Fundamental 1. A
diversidadelinguistica € a rica variedade de formas de comunicacdo presentes em
uma mesma lingua, refletindo diferentes origens, culturas e contextos sociais.

Abordar essa diversidade em sala de aula ndo é apenas uma escolha
pedagogica, mas também um compromisso com a promoc¢ao de uma educacdo
inclusiva, sensivel a identidade dosestudantes e alinhada com as demandas da
sociedade globalizada (Bagno, 2007).

Desse modo, o quadro 8 apresenta perspectivas enriquecedoras sobre a
variacdo linguistica e como ela deve ser incorporada no processo de ensino
de Lingua Portuguesa. O primeiro argumento (P1l) ressalta a importancia de
reconhecer as diferentes formas de uso da lingua em um mesmo pais.

Nesse contexto, a abordagem em sala de aula deve explorar métodos que
permitam que os alunos compreendam e valorizem essas variacoes, indo além de
uma visdo monolitica da lingua. O professor pode definir, portanto, a diversidade
linguistica como a utilizacao de diferentes formas da lingua em um mesmo pais.

Os profissionais que enfocam essa categoria acreditam que a diversidade
linguistica pode ser abordada em sala de aula mediante metodologias variadas, que
envolvem a exploracao das diferentes maneiras com que a lingua € usada nas varias
regides do pais.

As professoras 2 e 3, por sua vez, alegam que a diversidade linguistica é
definida como a presenca de vérias “linguas” em nossa sociedade, abrangendo ndo
apenas asdiferentes variagfes regionais, mas também linguas de grupos sociais
diversos.

As docentes que se encaixam nessa categoria acreditam que a diversidade
linguisticadeve ser abordada em sala de aula por meio da exposi¢céo dos estudantes
a diferenteslinguas e culturas, promovendo a compreensdo e a valorizacdo das
diferencaslinguisticas e socioculturais. O foco se volta para a conscientizacdo dos
alunos sobrea naturalidade das variacdes linguisticas e sua conexao com a riqueza
cultural e historica.

Por fim, a docente (P4) destaca que a diversidade linguistica é uma dimensao

fundamental na capacidade de ler, compreender e produzir textos em diferentes
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situacdes. Nesse sentido, Travaglia (2011) relata que a sala de aula se torna um
espaco para analisar textos auténticos, observando como as variagdes linguisticas
sao aplicadas em contextos reais de comunicacao. Isso enriguece a compreenséao dos
alunos sobre como as variagdes linguisticas estdo intrinsecamente ligadas a
comunicacao eficaz e auténtica.

Ainda sobre a contribuicdo da entrevistada (P4), ela identifica a diversidade
linguistica como uma Abordagem Baseada em Textos e Fenbmenos Reais, ou seja,
acredita que ela é explicada como a extensa variedade de usos de um mesmo codigo
linguistico, considerando os variados aspectos socioculturais.

Para essa educadora, a lingua deve ser abordada em sala de aula por meio da
andlise de textos reais que apresentem fendmenos linguisticos variados. Isso ajuda
os alunos a reconhecer ecompreender as diferentes maneiras como a lingua €
empregada na pratica.

O questionamento que fica diante desse debate é: como o professor de
Lingua Portuguesa deve agir diante de fendmenos linguisticos, socialmente
considerados um “erro de Portugués™? Vale ressaltar que a expressao “erros
de Portugués” esta entre aspas por ser considerada preconceituosa, pois, na verdade,
sao formas diferentes de realizar a mesma lingua.

Para responder a pergunta, segundo Bortoni-Ricardo (2004), o padrédo de
comportamento do professor em relacdo ao uso de regras nao-padrao pelos alunos
depende basicamente do tipo de evento em que essas regras ocorrem. Dessa forma,
o docente deve considerar o contextono qual o aluno esta inserido, para, assim, fazer
a monitoria necessaria.

Considerando que as aulas de Lingua Portuguesa devem centrar-se no uso
social da lingua, a instituicdo escolar ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas
empregadas pelos estudantes. Bortoni-Ricardo (2004) afirma que os professores
devem se conscientizar de que existem inUmeras maneiras de falar o mesmo e de que
essas alternativas visam servir a propositos comunicativos diferentes. Por isso, é
preciso urgentemente de uma mudanca em relacéo ao ensino de Lingua Portuguesa.
Ha a necessidade da urgéncia de um ensino reflexivo e produtivo.

E valido dizer que a abordagem da diversidade linguistica em sala de aula é
uma forma de empoderar os alunos, reconhecendo suas identidades e
proporcionando-lhes habilidades de comunicagcdo flexiveis e contextualmente

7

sensiveis. Essa abordagem ¢é, portanto, uma resposta ativa aos desafios e
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oportunidades de uma sociedade globalizada, na qual a compreenséo e valorizacao
das variacdes linguisticas séo vitais para uma comunicacao eficaz e respeitosa.
Diante disso, vé-se a importancia da diversidade linguistica, tendo em vista que
ela evidencia a riqueza da lingua. Além disso, esse fendmeno enriquece a
comunicacdo e permite a reflexdo de diversas perspectivas e formas de expressao
manifestadas através do uso das variedades linguisticas. Logo, as variedades
linguisticas refletem a diversidade e a identidade cultural de cada lugar em que séo

utilizadas.

4.2Conceitos de Gramatica
Para entendermos o debate referente a Gramatica na realidade das nossas
entrevistadas, consideramos pertinente trazer para a discussao a visao delasacerca

dessa concepcdo. Para tal, foi realizada a pergunta: O que é Gramatica?

Quadro 10 — Conceito de Gramatica

P1
A norma padrdo da Lingua Portuguesa,;
Ditar as regras gramaticais de uma lingua posicionando as suas prescricdes comoa
P2 [Gnica forma correta de realizacdo da lingua e considera as outras como formas erradas;

P3 E aquela que procura ditar as regras gramaticais de uma lingua qualquer;

P4 Um conjunto de regras que ditam como a Lingua Portuguesa deve ser falada ou
escrita.

Fonte: Autoria propria (2023).

Inicialmente, vale dizer nesse debate que as professoras resumiram o conceito
de Gramatica apenas como “regra”, segundo o dicionario, a palavra regra € algo que
“regula, dirige, rege, governa”. Sendo assim, as regras sao normas, sdo comandos,
sao principios que orientam ou disciplinam a realizacdo de determinada atividade.

De acordo com Antunes (2003), as regras sao as hormas que especificam 0s
usos da lingua, que visam ditar como deve ser a constituicdo de suas varias unidades,
em seus diferentes estratos (o fonolégico, o morfossintatico, o semaéantico, o
pragmatico).

Temos como exemplos de regras gramaticais: ndo iniciar frases com o uso do
pronome obliquo, pbr o artigo antes do substantivo, entre varias outras regras

gramaticais. Essas regras sdo orienta¢des que visam prescrever como usar a lingua
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em determinados contextos.

Os argumentos das entrevistadas giram em torno das regras gramaticais, isso
faz referéncia a Gramética Normativa, que segundo Travaglia (2009) é aquela que se
resume a variedade padrdo da lingua. Vale salientar que as professoras ndo citaram
nenhum outro tipo de Gramatica, conceituando a Gramatica somente na concepc¢ao
de abordagem prescritiva.

E sabido que essa concepcdo de Gramatica negligencia as dinamicas das
interacbes comunicativas, ndo considerando a distincdo entre pensamento e fala/escrita.
O ensino fundamentado nessa concepcdo encara a leitura como decodificacdo e a escrita
como imitagéo.

A lingua considerada correta para esseconceito € somente a Gramatica
Normativa, negligenciando e definindo as variedades linguisticas como erros que 0s
individuos devem evitar. Dessa forma, a lingua é vista como imutavel. A entrevistada
(P1) apresenta uma definicdo que pode ser compreendida como tradicionalista do
ensino da Gramatica, focada na “norma padrdo da Lingua Portuguesa”, como
mencionado por Antunes (2007).

Essa perspectiva enfatiza a aprendizagem das regras gramaticais formais,
muitas vezes destacando “a correcdoe adequacéo linguistica”, segundo as diretrizes
normativas da lingua (Antunes, 2007). Isso implica estabelecer as regras e
convencgdes que constituem aforma “correta” de falar e escrever no idioma, seguindo
os padrdes reconhecidos pela sociedade.

E valido abordar que em nenhum momento as regras linguisticas foram citadas
pelos profissionais, o que podemos deduzir é que as professoras consideram que
somente a Gramatica Normativa possui regras, mas sabemos que ndo é bem assim.

Existem também as regras linguisticas, que fazem referéncia a lingua em uso.
Essas regras fazem parte da Gramatica descritiva que objetiva descrever a estrutura
da lingua. Conforme Travaglia (2009), € por meio desse conceito que definimos o que
€ gramatical e agramatical. Por exemplo, a oragao “nés fumo embora” é considerada
uma frase gramatical, por ter sentido, independentemente se segue ou nado a
Gramética Normativa.

Por outro lado, a frase “O caiu menino” representa uma frase agramatical, pois
nao possui sentido e ndo atende as regras de funcionamento da lingua. Mas isso nao
significa que ndo haja regras nessa organizacg&o linguistica. E importante abordar que

a consideracdo dessa regra da lingua s6 se torna relevante se procurarmos ver,
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examinar, descrever 0s usos reais da lingua praticados pelos falantes.

Concluimos, por meio dessa discussao, que ndo existem somente as regras
gramaticais, mas que existem também as regras linguisticas, as quais sao realizadas
a partir da comunidade onde o falante esté inserido. As regras linguisticas estéo para
a lingua enquanto sistema, ciéncia, devemos compreender que ha uma légica e uma
norma, ndao é porque nao faz parte da Gramatica Normativa que nédo temos uma
organizagéo linguistica.

De forma geral, concluimos que, ao considerarem a Gramatica como um
sistema de regras, podemos inferir que é muito dificil que haja espaco para uma
pratica docente que contemple um ensino reflexivo, como proposto por Travaglia
(2011).

Por exemplo, ja que ha a necessidade de observar o fendbmeno gramatical
enguanto recursos linguisticos (plural) vinculados a diferentes instancias linguisticas.
Sendo assim, a partir do momento em que a Gramatica é vista como um conjunto de
regras, refletiremos sobre os diferentes usos que nao ultrapassardo 0 campo
linguistico, porque, 0 que é pertinente nessa concepc¢édo gramatical.

Conforme Antunes (2007), € saber 0 que comunica ou 0 que ndo comunica, e
nao a forma pela qual isso ocorre, nem em que contexto € efetivado. Dessa forma,
esta implicita a visdo de que o importante € saber se 0 ato comunicativo alcangou seu
objetivo, independentemente se ha adequacao ao contexto ou nao.

E de suma importancia que o docente compreenda precisamente as
concepcdes linguisticas interligadas ao ensino de Gramatica, uma vez que, como
aponta Travaglia (2009), a maneira pela qual o professor de lingua percebe
a linguagem tera um impacto direto em sua abordagem da Gramética na sala deaula.

Nessa perspectiva, a concepc¢ao de linguagem € um dos pilares fundamentais
gue sustentam a pratica de ensino da lingua e, por consequéncia, o desenvolvimento
da competéncia linguistica dos estudantes. E necessario compreender a lingua néo
apenas como um conjunto de regras gramaticais e vocabulario, mas sim como um
sistema dinamico e multifacetado de comunicacdo essencial para uma abordagem
mais abrangente e eficaz do ensino.

Assim, é pertinente que as docentes tenham contato com outros tipos de
Gramatica — Normativa, Descritiva, Histérica, Comparativa, entre outras — e
compreendam a importancia de trabalhar as normas gramaticais de maneira

significativa e produtiva. Além disso, deve ser explicado ao aluno que nao existe certo
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e errado na fala, mas ha um conjunto de regras que sao padronizadas, as quais devem
ser utilizadas conforme a norma culta.

Por meio dessa explicagdo, o aluno pode entender que € importante aprender
as regras gramaticais de uma lingua, mas também compreende que sua fala é
importante e que ela faz parte da sua identidade. Nesse sentido, a fala do aluno é
respeitada, mas ele compreende que vive em uma sociedade em gque existem regras
as quais devem ser seguidas para manter uma padronizagdo existente. Pois ndo ha
problema nenhum em ensinar e em aprender a norma padréo para 0 uso em contexto
de alto grau social de monitoramento.

Por meio dessa discussao, surge o questionamento: Lingua e Gramatica séo

a mesma coisa? Vejamos o0 que dizem nossas entrevistadas:

Quadro 11 — Lingua e Gramatica

P1 N&o sdo a mesma coisa, sao confundidas porque a Gramatica estabelece diferentes
tipos de regras e normas para a construcdo de palavras e sentencas, ja a lingua é
para suas diversas formas sociais de atuacéo;

P2 N&o, lingua é forma de se comunicar. Gramatica é forma de deixar a lingua padréo.
E a parte da horma que estabelece regras para a linguagem;

P3 N&o, pois lingua € apenas o sistema que contém o0s elementos para a comunicagao

e, a Gramatica vem colocar as regras que serdo utilizadas pelos usuarios;

P4 N&o, Gramética Normativa é mais reportada a escrita formal.
Fonte: Autora propria (2023)

As definicdes apresentadas na tabela revelam diversas perspectivas sobre a
relacdo entre Gramatica e lingua. Cada resposta revisita uma compreensao singular
desses termos, muitas vezes enfatizando suas conexfes com a norma, a
comunicacao e a escrita. Apesar de todas as entrevistadas concordarem que a lingua
e a Gramatica ndo sdo 0 mesmo, este estudo encontrou quatro categorias para as
respostas.

Conforme a visao de Travaglia (2009), a Gramatica Normativa € conceituada
como um manual com regras de bom uso da lingua a serem seguidos por aqueles que
guerem se expressar adequadamente. Nesse sentido, as respostas da (P1), (P2) e
(P3) sdo semelhantes a essa concepc¢ao, pois todas as entrevistadas afirmam que
a Gramatica é conceituada por meio de regras, enquanto a lingua faz relacdo com o

ato comunicativo.
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Dessa forma, esses argumentos se referem a Lingua como Forma de
Comunicacdo e a Gramatica como Norma, onde a Gramatica € uma ferramenta que
molda a lingua para atender determinados padrdes, ao passo que a lingua é como o0s
individuos se comunicam.

Nota-se que a P1 da uma resposta que ndo faz muito sentido. Além disso, ha
problemas de escrita, dificultando a compreenséo. Ja a P2 misturou varios conceitos:
lingua, norma, fala, regras linguisticas e Gramatica Normativa. I1sso deixou o texto
fragmentado, assim, perde o foco principal que seria o0 de explicar a definicdo de
Gramatica e lingua.

A educadora P3 resume a lingua apenas a um sistema que serve para
comunicagdo, mas sabemos que seu conceito vai, além disso. Desse modo, 0
conceito de lingua ndo deve ser compreendido apenas na dimensao estrutural e
gramatical, mas também deve considerar a lingua como uma pratica social e cultural,
influenciada por diversos fatores, como contexto histérico, social, politico e
tecnoldgico.

Além disso, a lingua deve ser vista como um elemento central na construgéo
de identidades individuais e coletivas, refletindo as relacées de poder e as dinamicas
sociais presentes em uma determinada comunidade linguistica.

E por dltimo, o argumento da professora (P4) sugere uma associacdo da
Gramatica Normativa com a escrita formal. A docente defende que a distin¢éo entre
lingua e Gramética € explicada apenas em termos de Gramatica Normativa, que esta
mais relacionada a escrita e sua formalidade.

Essa perspectiva pode ser relacionada a visdo de Travaglia (2009) sobre a
Gramética Gerativa, que explora a estrutura subjacente da lingua. Assim, ao
relacionar essas definicdes com os autores apresentados, fica claro como suas visdes
influenciam as diferentes perspectivas sobre a interacao entre “Gramatica” e “lingua”.
No entanto, essa participante ndo respondeu, de fato, a pergunta.

Nota-se que as respostas das participantes estdo bem incompletas e
insuficientes. Isso indica que nenhuma delas sabe dizer o que é lingua, de fato. E
todas pensam apenas em Gramatica Normativa, ja que suas respostas restringem a
esse conceito. Nesse sentido, € importante que o conceito de lingua seja mais
discutido para que esses equivocos ndo acontecam. Sendo assim, o préximo

guestionamento foi: O que € lingua?
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Quadro 12 — Conceito de lingua

P1 E a juncéo de sons e gestos que resulta em comunicaco;

P2 E um conjunto de sons e gestos que possibilitam a comunicacéo;

P3 E o conjunto de elementos desenvolvidos pelos humanos para se comunicar;

Um conjunto de regras que ditam como a Lingua Portuguesa deve ser falada ou
escrita. O objeto usado pelo falante para realizar agées interlocutoras, langcando
P4 ma&o de recursos que propiciam efeitos de sentido no intento de atingir os
objetivos comunicativos.

Fonte: Autoria prépria (2023).

Conforme a analise do quadro acima, percebemos que para as professoras o
conceito de lingua girou em torno da palavra comunicacdo. No entanto, segundo
Marcuschi (2008, p. 62), os individuos usam alingua ndo apenas visando se
comunicar, mas, principalmente, para interagir. Esse pensamento, segundo o autor,
leva a observar o uso da lingua de forma situada e com maior abrangéncia, pois, se a
lingua for considerada enquanto interacao, ndo subentende assim que ha um mundo
pronto, derelacdes estaticas a serem comunicadas por meio da lingua.

E importante salientar que nessa discuss&o a lingua, enquanto instrumento de
comunicacao, tem o sentido muito amplo. Assim, comunicar ndo é apenas elucidar,
dialogar, ndo € apenas esclarecer. O processo de comunicacdo envolve também
silenciamento, envolve o nao dito verbalmente, envolve a compreensdo das
entrelinhas. A compreensao daquilo que nao foi dito verbalmente, mas traz sentidos
gue circulam pela sociedade.

A lingua como instrumento de comunicacao faz parte da segunda concepgao
de linguagem, como objetivo para comunicacdo. Conforme Travaglia (2009, p.22),
“Nessa concepg¢ao a lingua € vista como um codigo, ou seja, como um conjunto de
signos que se combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir uma mensagem,
informacgdes de um emissor a um receptor”.

Para essa concepcdao, os signos sao utilizados com o intuito de transmitir uma
mensagem de um emissor para um receptor em papéis estaveis. A lingua nesse
sentido é considerada monoldgica, isto é, o receptor ndo pode ser transformado em
emissor. Sendo necessério assim, os falantes dominarem o cddigo para ser possivel

a comunicacao. Travaglia (2009) aborda que essa concepcédo levou ao estudo da
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lingua enquanto cédigo virtual, isolado de sua utilizacdo na fala ou no desempenho.

Isso fez com que a Linguistica ndo considerasse os interlocutores e a situacéo
de uso como determinantes das unidades e regras que constituem a lingua, isto é,
afastou o individuo falante do processo de producéo, do que é social e historico na
lingua (Travaglia, 2009, p. 22).

De acordo com Faraco, “Lingua é, antes de tudo, uma entidade recortada por
um entrecruzamento de critérios historicos, culturais e politicos” (Faraco, 2017, p. 29).
Assim, como afirma Faraco (2017), mesmo que os falantes utilizem poucas
semelhancas léxico-gramaticais, eles conseguem se reconhecer como falantes da
mesma lingua, tendo em vista as razdes histéricas, socioculturais e politicas. Desse
modo, a lingua deve ser pensada a partir dos aspectos historicos, socioculturais e
politicos, ja que eles sdo importantes para a sua discussdo e compreensao.

Nesse sentido, devemos pensar que a lingua € um fendmeno social e historico,
sendo assim, ela esta em constante transformacédo, ja que ha diversas interacdes
entre os individuos ao longo do tempo. Portanto, € necessario compreender a lingua
também como um sistema dinamico, tendo em vista que ela é influenciada por fatores
externos, como os fatores sociais e culturais, os quais sdo compartilhados entre as
interacdes humanas.

Por fim, pontuou-se que a linguagem € um meio pelo qual os seres humanos
interagem, compartilham ideias, expressam emocodes e constroem significados. Nessa
esteira, a linguagem transcende a mera transmissao de informagdes, sendo moldada
pelas interacBes sociais, culturais e histéricas de cada individuo.

Conforme a perspectiva de Travaglia (2009), a linguagem transcende a simples
classificacdo de certo ou errado e vai além de agrupar palavras em classes
gramaticais para analisar suas estruturas sintaticas. A lingua desempenha um papel
mais complexo, influenciando nossa formacgéo e interacdes sociais. Ela € um veiculo
gue nos permite manifestar nossa identidade cultural, historica, social e ideoldgica,
além de mobilizar crencas, valores e estabelecer dinamicas de poder.

Por meio disso, pode-se afirmar que a variedade padrdo da lingua € o
instrumento usado para transmitir a mensagem e desenvolver a oralidade e escrita,
sendo assim as demais variedades da lingua séo tradadas com desprezo. Portanto,
esta concepcéo possui conexdo com o Estruturalismo e a Teoria da Comunicacao,
gue concebem a lingua como um cddigo que transmite uma mensagem do emissor

ao receptor. Nessa visdo, o processo da lingua como instrumento comunicativo
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possibilita o limite do estudo interno da lingua e deixa de lado o contexto social.

Dando continuidade a essa discussdo, a lingua enquanto instrumento de
comunicacao pode possibilitar reflexdes diferentes, na prética, docente. Por exemplo,
o professor pode fazer com que o aluno estude regras com o intuito de uma
comunicacao melhor, desconsiderando o contexto em que sao produzidas.

Cabe destacar, também, que, ao se referir ao termo comunicacéo, nao implica
dizer que o docente ndo tera um ensino significativo referente a Gramatica, ja que
esse termo também pode ser usado para fazer referéncia ao conceito de “competéncia
comunicativa”, conforme apresentado por Travaglia (2011).

Além disso, é pertinente observarmos, por exemplo, que um profissional que
considera a lingua enquanto comunicacgdo pode trabalhar a relevancia do respeito as
regras da Gramatica para pontuacdo em um texto, sem desconsiderar um potencial
sujeito leitor para aquilo que sera produzido.

Vale destacar o argumento da professora (P4) que apresenta uma contradicédo
na sua resposta, pois inicialmente considerou a lingua como um conjunto de regras.
Para a educadora, lingua e Gramética Normativa sdo 0 mesmo, mas no decorrer da
justificativa diz que a lingua é “o objeto usado pelo falante para realizar acdes
interlocutoras, lancando mao de recursos que propiciam efeitos de sentido no intento
de atingir os objetivos comunicativos”. Assim, a P4 ndo respondeu ao conceito de
lingua, mas sim o de Gramatica Normativa.

Desse modo, o estudo dessa concepcao podera, por sua vez, fazer com que o
aluno se comunigue em dada situacdo. Porém, se retirarmos a ideia da interacéo e
nao considerarmos condi¢ces de producdo e de recepcéao, atreladas ao conceito de
interacdo, poderemos falhar a ndo promovermos uma pratica de andlise linguistica,
como ja foi dito anteriormente: analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as
guestdes tradicionais da Gramatica quanto questdes amplas a propdésito do texto.

Em concordancia com esse autor, Marcuschi (2008) defende que a centralidade
do texto deve perpassar todo o contetudo de estudo da Lingua Portuguesa. Para que
iSso seja possivel, uma das visbes que devemos ter sobre a lingua deve ser defini-la
enquanto “um sistema de praticas sociais e historicas sensiveis a realidade sobre a
qual atua” (Marcuschi, 2008, p.61).

Nessa perspectiva, Travaglia (2001) também enfatiza que nés nos
comunicamos por meio de textos e que, como tal, 0 meio escolar deve se colocar para

trazer a Gramatica numa perspectiva textual-interativa, conceito que vai em plena
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concordancia com o termo Analise Linguistica de Geraldi (2006).

Assim, a lingua é vista como um codigo, conjunto de signos organizados
conforme as regras, e 0s participantes devem ter dominio para estabelecer
comunicagdo, ou seja, “é necessario que o codigo seja utilizado de maneira
semelhante, preestabelecida, convencionada para que a comunicagao se efetive”
(Travaglia, 2009, p. 22).

A producdo de informagdes por um emissor e 0 recebimento dessas
informacdes pelo receptor seriam mediados pela transmissdo do cdédigo,
desconsiderando o contexto. A mensagem, por si sO, estaria codificada com as ideias
do emissor e transmitida para o receptor para decodifica-la.

Em suma, a concepcdo de linguagem adotada pelos educadores, influencia
diretamente a pratica de ensino, moldando abordagens pedagdgicas e avaliativas.
Uma abordagem dindmica e contextualizada da linguagem, aliada a métodos
inovadores e interdisciplinares, pode enriquecer o ensino da Gramatica e promover
uma compreensao mais profunda e significativa da lingua.

Assim, a concepcdao de linguagem desempenha um papel crucial, na préatica de
ensino, influenciando como os educadores abordam o ensino da Gramatica e da
lingua em geral. Uma visdo estatica da lingua, que a enxerga como um conjunto fixo
de regras e estruturas, pode levar a abordagens pedagdgicas rigidas e desvinculadas
do uso real da lingua. Por outro lado, uma compreensao dindmica da lingua como um
sistema em constante evolucao pode orientar abordagens mais contextuais e flexiveis.

A escola, como é um espaco social de construcado/producao de conhecimentos,
deveria ter como intuito fundamental contribuir para a formacdo de sujeitos
questionadores, criticos, reflexivos e investigadores. Sendo assim, o papel da escola
guanto ao ensino de lingua materna € garantir ao aluno o aumento de seu repertorio
linguistico e o desenvolvimento de sua competéncia discursiva. Mas, a confusédo que
gira em torno do ensino de lingua e ensino de Gramatica € um fato incontestavel que
muitas vezes impede que tais objetivos sejam alcancados.

A discussdo continua com a seguinte pergunta: Por que se deve (ou nao)
ensinar Gramatica Normativa nas aulas delLingua Portuguesa? Elas

responderam:

Quadro 13 — Ensino de Gramatica
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FL Deve ser ensinada além de ser a nossa lingua materna, possibilita uma

melhorcomunicacao;

P2 |Devemos ensinar, mas ndo como um conjunto de regras, mas como algo que osalunos|
possam perceber que é algo necessario e (til no dia a dia;

P3 Por ser a expressao mais correta da lingua;

P4 Porque infelizmente existem concursos, empregos que exigem as nhormas gramaticais
nas provas escritas e eliminam candidatos que n&o tém conhecimentO delas

Fonte: Autoria prépria (2023).

A primeira resposta da (P1) justifica que a Gramatica Normativa necessita ser
ensinada com o intuito do aluno obter uma comunicacdo melhor. Percebemos que
essa professora apresenta uma abordagem tradicional, pois ndo considera as demais
variedades da lingua, o que possibilita ser considerado erro se algo fugir da norma
padrao.

A justificativa da professora (P3) é semelhante a esse argumento, pois também
prioriza que a Gramética normativa € a mais correta da lingua. Notamosque ambas as
docentes seguem uma abordagem de ensino prescritivo, pois nenhuma das
profissionais considera a variacdo linguistica, fato esse que contribui para a
manutenc¢ao do preconceito linguistico.

A vista disso, nota-se que ha um problema no ensino desenvolvido pelas
participantes P1 e P3, jA que o ensino deve ser pensado e desenvolvido de forma
contextualizada e proporcionando reflexdes sobre normas gramaticais, tendo em vista
ser necessario a compreensao dos alunos em relacdo a diversidade linguistica.

Essa compreenséo sobre a diversidade linguistica € pertinente, pois a partir
dela os alunos entendem nao haver certo e errado na fala, por isso, precisamos
respeitar a forma de comunicacdo das pessoas. Mas também é importante seguir as
normas por serem determinadas como padrdo com a justificativa de que contribuiria
com a comunicacdo. Portanto, € relevante que o professor proporcione essas
discussbes na sala de aula.

O argumento da professora (P2) esta em consonancia com a perspectiva de
Antunes (2007), pois a autora propde um ensino contextualizado da Gramatica,
incorporando ao cotidiano dos alunos. Essa abordagem visa apresentar a Gramatica
como um recurso valioso para a comunicagéo cotidiana, indo além de um conjunto

rigido de regras para abracar sua aplicabilidade pratica e sua contribuicdo para a
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clareza tanto na expressao escrita quanto oral.

De acordo com Antunes (2003), somente uma concepcao interacionista da
linguagem, eminentemente funcional e contextualizada, pode, ampla e legitimamente,
fundamentar um ensino de lingua que seja, individual e socialmente, produtivo e
relevante.

Podemos notar que uma perspectiva funcional da lingua agregaria bastante,
na pratica, da professora em sala de aula, para dessa forma ser possivel um ensino
de Lingua Portuguesa produtivo. Assim, o ensino de Gramatica poder4 tomar uma
nova forma e subsidiar, de fato,o desenvolvimento pessoal, social e politico dos
estudantes.

O quarto argumento realca a utilidade pragmatica do ensino de Gramatica,
especialmente em contextos sociais e profissionais. Essa visdo se correlaciona com
as concepcbes de Antunes (2007) e Travaglia (2011). Ambos argumentam a
importancia de ensinar Gramatica de maneira a preparar os alunos para situacoes
formais de comunicagdo, como concursos e empregos que demandam conhecimento
das normas gramaticais. A ideia ndo é tornar extinto o ensino de Gramética, mas sim
refletirmos sobre como ensina-las nas aulas de Lingua Portuguesa.

Assim, aresposta da professora (P4) sugere que ela ndo considera a Gramatica
Normativa como melhor alternativa para o ensino de Lingua Portuguesa. No entanto,
trabalha com esse tipo de Gramética por ser exigida em diversas situacfes formais.

A perspectiva dessa participante € muito tradicional, pois a docente trabalha
somente com o intuito de os alunos serem aprovados no vestibular. Essa justificativa
€ muito utilizada pelos docentes que se negam a sair do ensino engessado da
Gramatica Normativa.

E valido salientar que as provas atuais de vestibulares, como exemplo, o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), ndo utilizam mais uma abordagem tradicionalista
na elaboracdo da sua avaliacdo em Lingua Portuguesa, mas sim apresentam uma
abordagem contextualizada, por haver uma reflexdo sobre a lingua. Assim, é
necessaria uma atualizacao e aperfeicoamento da profissional.

Diante disso, como afirma Antunes (2003), € necessario que o professor
considere o contexto social, cultural e comunicativo dos alunos. Desse modo, é
importante haver um ensino contextualizado, que busque tornar o ensino mais
significativo. Assim, é estimulada a participacdo dos alunos, contribuindo para o

desenvolvimento de suas habilidades comunicativas. Desse modo, essa abordagem
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contextualizada facilita a compreensédo dos alunos em relagcdo aos conhecimentos
linguisticos abordados pelo professor.

O ensino deve ser relacionado a pratica de producéo e compreensédo de textos
reais. Dessa maneira, 0s alunos conseguem compreender a importancia das regras
gramaticais e o seu uso efetivo na Lingua Portuguesa. Ainda, os textos atuais podem
ser utilizados para proporcionar outras discussfes que o professor julgar pertinentes
e que possam contribuir para a constru¢dao do conhecimento do aluno, bem como no
desenvolvimento de suas habilidades.

Portanto, vé-se que ao ensinar a Gramatica Normativa, os alunos tém a
oportunidade de aprender as normas linguisticas que regem a Lingua Portuguesa,
isso possibilita a producdo de textos bem escritos e adequados para diversos
contextos comunicativos, como 0s exigidos no ambiente académico, profissional e
social.

Nesse sentido, esse tipo de conhecimento da Graméatica Normativa permite que
os alunos compreendam textos mais complexos e expressem suas ideias com maior
clareza. No entanto, é relevante abordar o ensino da Gramatica Normativa que
valorize a diversidade linguistica e os usos da lingua. Assim, ha uma melhor
compreensao do sistema linguistico.

Por meio disso, fizemos o seguinte questionamento: E possivel alcancar uma
competéncia linguistica plena através de aulas focadas exclusivamente

na Gramatica Normativa?

Quadro 14 — Gramética e competéncia
comunicativa

Ampliar a capacidade do aluno usar a sua lingua, desenvolvendo
competénciacomunicativa por meio de atividades com textos utilizados nas
diferentes situacdes
de interacdo comunicativa;

P2 | Nao, trabalhar contextualizado o trabalho fica mais compreensivel;

P1

P3 N&o, porque existe todo um contexto que deve ser considerado;

P4 [ N&o, os géneros exigem diferentes abordagens da lingua. Nem todos os textos sao
elaborados a partir das regras da norma-padrao. Um aluno competente é aquele que
sabe escolher a melhor variante para atingir seus objetivos comunicativos; néo
aguele que domina exclusivamente uma dessas variantes.

Fonte: Autoria prépria (2023).

A primeira resposta da professora ressalta a importancia de ampliar a
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capacidade dos alunos em usar a lingua, desenvolvendo a competéncia comunicativa
por meio de atividades contextualizadas com textos variados. Notamos o interesse da
professora em néo se prender somente ao ensino de nomenclaturas gramaticais. A
docente mostra interesse em aplicar um ensino de Lingua Portuguesa produtivo e que
tenha sentido para a vida do aluno.

Antunes (2007) conceitua Gramatica Contextualizada como o servico dos
sentidos e das intencdes que se queira manifestar num evento verbal, com vistas a
uma interacdo qualquer. A linguista propde um ensino da Gramatica que faca sentido
para os alunos ao vincula-la a situacées reais de comunicacao.

A contextualizacdo torna o aprendizado mais relevante e aplicavel aos
estudantes. Essa compreensao contextualizada contribui para os alunos entenderem
as nuances da lingua e sua aplicacdo pratica. As justificativas de (P2) e (P3) enfatizam
a necessidade de trabalhar a Gramatica de forma contextualizada para tornar o
aprendizado mais compreensivel.

Dessa forma, surge o questionamento: Sera que as professoras fazem
referéncia ao ensino contextualizado defendido por Antunes (2007), ou somente se
refere a um ensino “contextualizado” que utiliza algum texto como pretexto para
trabalhar alguma regra gramatical isoladamente?

Por fim, a quarta resposta (P4) salienta que 0s géneros textuais exigem
diferentes abordagens da lingua, e afirma que um aluno competente é aquele que
escolhe a variedade considerando seus objetivos comunicativos. O argumento dessa
profissional possui grande relacdo com o objetivo central do ensino de Lingua
Portuguesa, o qual € adquirir a competéncia comunicativa, em defesa da flexibilidade
da lingua sujeita a variag6es conforme 0s contextos de uso.

Antunes (2007) enfatiza que “[...] o conhecimento da nomenclatura e das
classificacbes gramaticais, € invisivelmente irrelevante para se dominar as amplas
exigéncias da atividade verbal’; pois o0s professores devem contribuir
significativamente para os alunos ampliarem sua competéncia no uso oral e escrito
da Lingua Portuguesa (Antunes, 2003).

Sendo assim, é impossivel o estudante adquirira competéncia comunicativa
apenas por meio de um ensino tradicional. O professor que é consciente dos inimeros
usos e fungdes a que a lingua se presta tera condi¢cdes suficientes para desenvolver a
competéncia comunicativa dos seus alunos, permitindo que eles leiam e escrevam

proficientemente em qualquer situagao interativa.
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Desse modo, € importante que o professor contextualize suas aulas pensando
na realidade na qual o aluno vive. ISso € necessario para que 0 ensino se torne mais
significativo para o aluno. Assim, ele terd mais facilidade em aprender o que o
professor ensina, inclusive o ensino da Graméatica Normativa, logo deixara de ser um
conteudo nos quais o0s alunos nédo gostam de aprender e tém bastante dificuldade.

Diante desse debate sobre o ensino de Gramatica nas aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino Basico, questionamos os professores: qual ou quais (se
houver) os maiores desafios, na sua prética docente, com relagdo ao ensino dos

conteudos de Gramatica?

Quadro 15 — Pratica docente

A norma padrdo da Lingua Portuguesa; O trabalho com texto/género; a forma de
P1 |avaliar as producdes e de trabalhar a textualidade; o de evitar a derivacao técnica, e
por fim, de como melhorar as intervengdes;

P2 |[Introduzir as regras no dia a dia;

P3 Selecionar os topicos que séo realmente relevantes aos alunos naquele contexto.
Nem tudo precisa ser levado ao contexto da sala de aula, principalmente do Ens.
Fund.Il;

P4 Material de apoio

Fonte: Autoria prépria (2023).

P1 destaca varios pontos nos quais os alunos possuem dificuldade, como, por
exemplo, a norma padrdo da Lingua Portuguesa e sua relagdo com o trabalho, assim
também por meio de textos e géneros, a avaliacdo das producdes e a abordagem da
textualidade. Isso se assemelha a visdo de Antunes (2007), que propde um ensino
contextualizado da Gramatica, integrando-a a pratica comunicativa dos alunos, e esta
alinhada a énfase de Freire (1996) na transformagéo educacional através da pratica
pedagogica.

A resposta da entrevistada P2 sugere introduzir as regras gramaticais no
cotidiano dos alunos, o que pode ser relacionado com a abordagem de Antunes
(2007), que preconiza um ensino da Gramética voltado para a aplicacdo pratica no dia
a dia dos estudantes. A perspectiva de P3 ressalta a importancia de selecionar topicos
gramaticais relevantes para os alunos, especialmente no Ensino Fundamental 1l. Essa

abordagem se alinha com a visdo de Freire (1996), que advoga por um ensino
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significativo e produtivo, adaptado as necessidades e interesses dos estudantes.

A maior dificuldade de P4 é o uso de materiais de apoio. Isso pode ser
relacionado com a recomendacao de utilizar recursos praticos e auténticos no ensino
da lingua, como proposto por Antunes (2007), que enfatiza a ligagdo da Gramatica
com a realidade dos alunos. Importante ressaltar que a docente ndo deve priorizar
somente os livros didaticos em sala de aula, mas sim buscar outros tipos de materiais
que servirdo como subsidios para a compreensao dos alunos.

Portanto, ao relacionar essas perspectivas com as ideias dos autores
mencionados, evidencia-se como suascontribuicdes moldam a maneira de abordar o
ensino da lingua e Gramatica, enfocando a contextualizacdo, a pratica comunicativa

e a utilizagdo de materiais pertinentes.

4.3 Ensino de Morfologia e pratica docente

No terceiro e ultimo bloco, referente a analise desta pesquisa, temos como
foco o ensino de Morfologia. A primeira pergunta €: Qual contetudo referente
a Morfologia que as/os estudantes apresentam mais dificuldade? O quadro

a seguir sistematiza as respostas das participantes.

Quadro 16 — Morfologia e ensino

P1 Conjugacéo de verbos, e identificar substantivo e verbos nas
frases;
P2 A maior dificuldade é em relagéo as classes
gramaticais;
P3 Classe dos verbos;
P4 Tudo que se refira a verbos.

Fonte: Autoria prépria (2023).

Inicialmente, é valido ressaltar que o ensino de Morfologia é importante nas
aulas de Lingua Portuguesa, por trazer a possibilidade de conhecermos e ensinarmos
as partes que compdem as palavras de uma lingua. Assim, para entendermos essas
partes, € necessario compreender suas formas e suas funcodes.

Notamos que a Morfologia faz parte do cotidiano dos falantes de modo geral.
Portanto, o estudo dessa parte gramatical permite compreender como as palavras se

organizam e se relacionam nalingua, possibilitando uma analise mais profundada
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estrutura da palavra e sua importancia na construcéo do discurso.

Conforme os argumentos sobre o ensino de Morfologia no quadro acima, a
entrevistada P1 diz que a dificuldade dos estudantes referente ao ensino de Morfologia
esta em lidar com a conjugacéao de verbos e em identificar os substantivos e verbos nas
frases.Essa dificuldade esta alinhada com a abordagem de Perini (2010), que destaca
a complexidade da Morfologia verbal na Lingua Portuguesa, especialmente quando
se trata da flexao verbal e das dificuldades que os alunos enfrentam ao conjugarem
verbos em diferentes tempos, modos e pessoas.

A identificacdo de substantivos e verbos nas frases também se relaciona com
as discussbes de Franchi (2011), que ressalta a importancia do ensino das
gramaticais, incluindo a compreensao das caracteristicas de substantivos e verbos.
Além disso, os argumentos de P3 e P4, também apontam especificamente para a
dificuldade dos estudantes em relacdo a classe dos verbos. Essa perspectiva
reforca a aprendizagem dos verbos como um tépico desafiador nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Por outro lado, a resposta da entrevistada P2 é a Unica que se diferencia dos
demais argumentos, pois, segundo a professora, a maior dificuldade dos estudantes
esta relacionada com as classes gramaticais, em geral. Assim, a docente apresenta
um argumento mais amplo para debate. Essa dificuldade também pode ser
relacionada com as preocupacdes de Perini (2010) sobre a necessidade de um ensino
mais eficaz das categorias gramaticais, tornando acessiveis e compreensiveis aos
alunos. Franchi (2011) também contribui para essa discussdo, ao abordar a
importancia do conhecimento das classes gramaticais para a compreensao e
producao textual.

Em resumo, as dificuldades dos estudantes em relacdo a Morfologia, como a
conjugacao de verbos e o reconhecimento de classes gramaticais, encontram eco nas
preocupacdes de Perini (2010) sobre a complexidade da Morfologia verbal e nas
discussbes de Franchi (2011) sobre a importancia do ensino das classes gramaticais.
Esses autores contribuem para a compreensao dos desafios e possiveis abordagens
para superar as dificuldades na area da Morfologia.

Nessa discussdo sobre o ensino de Gramatica, foi levantada a seguinte
pergunta: E possivel trabalhar o contetido de Morfologia considerando a lingua em

uso? Elas respondem que:
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Quadro 17— Morfologia e reflexao

E uma 6tima forma de ensinar a Morfologia, sugiro usar textos do género poético
para que além de ensinar rimas, estrofes, versos, podemos ensinar as nossas tao

1 temiveis regras da Gramatica e fazé-los perceber assim como é facil entender
elas e usé-las sem medo;

P2 Sim, pois é ela que vai nortear e facilitar a comunicacéo entre os individuos;

P3 Com certeza! Tudo é possivel com a lingua em uso;

P4 Com adaptagdes possiveis
Fonte: Autoria préopria (2023).

No contexto do quadro que aborda a possibilidade de trabalhar o contetdo de
Morfologia a partir da lingua em uso, € interessante relacionar essas perspectivas com
0S conceitos trazidos por diversos autores sobre o ensino da Gramaética e da lingua
em geral.

A perspectiva apresentada pela entrevistada P1 ressalta a eficacia de abordar
a Morfologia por meio da lingua em uso, sugerindo a utilizacdo de textos do género
poético. Assim, o professor deve considerara faixa etaria da turma e o
desenvolvimento dos alunos, para assim escolher determinado género textual para
trabalhar nas aulas de Lingua Portuguesa.

Essa abordagem se assemelha as propostas de Antunes (2007), que defende
um ensino contextualizado da Gramética, onde as regras gramaticais sdo ensinadas
em situagcdes comunicativas concretas. Ao associar as regras gramaticais a
elementos presentes nos textos, os estudantes percebem sua aplicacdo pratica e
relevancia, contribuindo para desmistificar a complexidade das regras gramaticais.

Segundo a autora, a lingua deve ser processada juntamente ao texto, servindo
como contexto para atribuicdo de sentido ao uso linguistico. Sendo assim, por
intermédio da leitura, analise e compreensédo dos inUmeros géneros textuais, o aluno
podera refletir sobre os usos da lingua e inferir sentidos.

A visdo da entrevistada (P2) destaca a importancia de trabalhar a Morfologia a
partir da lingua em uso, isso é fundamental para nortear e facilitar a comunicacéo entre
os individuos. Para corroborar com esse debate, temos a contribuicdo de Neves
(1997), que diz que a lingua deve ser entendida como um instrumento de interacao
social, e 0 ensino deve capacitar os alunos a se expressarem de maneira eficaz no
contexto em que vivem.

A resposta da educadora (P3) reforca a ideia de que a lingua em uso € muito

enriquecedora para o ensino de Lingua Portuguesa. Essa abordagem se conecta com
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as visées Antunes (2007), que defende um ensino baseado na prética, onde os alunos
vivenciam exemplos concretos do funcionamento da lingua.

A exposicao a exemplos reais de como a Morfologia opera nos textos e nas
interacOes cotidianas ajuda os alunos a internalizarem os conceitos gramaticais de
forma mais natural e intuitiva, alcancando assim a competéncia comunicativa
(Travaglia, 2009).

Por fim, o argumento de (P4) € um argumento muito vago, ndo sendo capaz
assim de responder ao questionamento realizado. A professora abordou a
possibilidade de adaptacées, porém de forma vaga e incompleta, isso ocasionou uma
duvida sobre a compreenséo da entrevistada.

Dessa forma, considerando o ato de adaptacao, isso pode ser relacionado com
a flexibilidade proposta por Antunes (2007), que enfatiza a importancia de ajustar os
métodos e conteudos de ensino conforme as necessidades e realidades dos alunos.
A abordagem da lingua em uso permite que os educadores se aproximem das
necessidades especificas de seus alunos, tornando o ensino mais relevante e
significativo.

Consideramos também a pratica docente das professoras de Lingua
Portuguesa, em que fizemos a seguinte pergunta: Como vocé classifica a sua
pratica docente considerando o ensino da Gramatica Normativa? O quadro 17

apresenta os argumentos.

Quadro 18 - Autoavaliacao docente

Mediana, ja que o ensino da Gramatica é visto como um conjunto de regras.

P1 ., L ; R . .
Alunos nédo percebem que ja utiliza a “gramatica” no dia a dia;

P2 |Bem, é bem diversificada, pois tento trazer para o cotidiano dos alunos a presenca
do ensino da Gramética levando em consideragéo o contexto em que eles vivem.

P3 A Gramética Normativa é uma das variantes que ensino. Sempre desenvolvo
praticas de Analise Linguistica que refletem sobre a relevancia dessa variante
para aquele género, naquele contexto.

- IAcho que meu ensino é tradicional porque € voltado para as avaliagoes internas e

externas, (Saeb, vestibular etc), apesar de trabalhar as variagcdes da lingua, sou
exigida para dar resultados.

Fonte: Autoria propria (2023).

A justificativa da entrevistada (P1) destaca uma pratica pedagodgica mediana
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em relacdo ao ensino da Gramatica Normativa. Ela ressalta que, muitas vezes, 0s
alunos percebem o ensino da Gramatica como um conjunto de regras distante do uso
cotidiano da lingua, ou seja, descontextualizado, frases soltas e isoladas.

Além disso, a docente enfatiza que a Gramatica faz parte do dia a dia dos
estudantes, mas eles ndo percebem. Esse apontamento da professora € bem
interessante, pois, ela cita de forma implicita sobre a Gramatica Internalizada,
concepcao essa que trata da Gramética natural do falante, mas ainda possui grande
desconhecimento dos discentes, pois, muitas vezes o0s docentes de Lingua
Portuguesa focam somente na Gramatica Normativa.

Isso remete as discussbes propostas por Antunes (2007), que defende um
ensino mais contextualizado, onde as regras gramaticais sdo ensinadas para serem
aplicadas nas situacgdes reais de comunicacéo. Essa abordagem torna o ensino mais
significativo e relevante para os alunos. Isso € importante, pois o aluno comeca a ter
curiosidade no que diz respeito a forma como essa Gramatica comparece na sua vida.
A partir disso, é pertinente que o professor a contextualize e demonstre a importancia
de compreendé-la para utiliza-la em diversas ocasides.

A resposta de (P2), por sua vez, enfatiza a diversificacao e contextualizacéo do
ensino da Gramatica Normativa. Ela reconhece a importancia de trazer o ensino da
Gramatica para o cotidiano dos alunos, considerando o contexto em que vivem. Essa
abordagem est4 alinhada com a visdo de Freire (1996), que propde um ensino da
lingua conectado & pratica comunicativa dos estudantes.

Freire enfatiza que a linguaé um instrumento de interacdo social, € 0 ensino
deve capacitar os alunos a se expressarem de maneira eficaz em seu contexto.
Consoante a professora (P3), em suas aulas séo trabalhadas questdes de andlise
linguistica, assim, é entendido que ela trabalha com as variedades da lingua. Esse
trabalho é importante ser desenvolvido, tendo em vista que enfatiza a relevancia em
evidenciar aos alunos o porqué da Gramatica Normativa ser estudada e em que
contexto deve ser utilizada.

Podemos perceber no argumento da professora (P3) o termo “Andlise
Linguistica”, essa perspectiva defende o trabalho com a lingua em uso, mediante
textos diversos, orais e escritos, sendo uma proposta especifica para o ensino de
Gramaética. Essa abordagem é compativel com as ideias de Antunes (2007).

A analise linguistica contextualizada permite que os alunos compreendam a

relevancia da Gramatica Normativa em diferentes géneros e contextos de uso da
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lingua. Isso demonstra ser uma professora sintonizada com o que estd sendo
discutido sobre a tematica. Assim, as professoras (P2) e (P3) citam um ensino mais
contextualizado, apresentando-se como um bom sinal, pois as principais
preocupacdes dos tedricos que discutem o ensino da Gramética € que estas analises
linguisticas sejam feitas em contextualizacdo com leitura, escrita, oralidade, etc.

Por outro lado, a profissional (P4) afirma que seu ensino € tradicional, mas sua
justificativa € curiosa. Ela trabalha com as avalia¢cdes externas e internas. Assim,
percebe-se que a professora ndo se interessa em contextualizar o contetdo ensinado,
nem trazer reflexdes linguisticas na sala de aula.

Além disso, comenta que trabalha com as variacdes da lingua, mas é cobrada
para produzir resultados. Percebemos, aqui, uma referéncia ao ensino tradicionalista
de Gramatica e desconexo com a realidade do aluno, pois deduzimos que a
educadora considera que apenas 0 ensino de Gramatica Normativa possibilitara
resultados satisfatérios para a aprovacao do aluno.

Observamos que essa profissional busca explicar o estudo de Gramética nas
aulas de Lingua Portuguesa, afirmando que apesar da incerteza de sua utilidade,
objetiva alcancar resultados por meios das avaliacfes, etc. Vale salientar sobre essa
justificativa, que defende o ensino da Gramatica Tradicional como objetivo de preparar
os alunos somente para o vestibular, possui um ensino totalmente prescritivo.

Dessa forma, busca somente apresentar o conteido de Lingua Portuguesa
descontextualizado, pois, as provas de vestibulares, por exemplo, tiveram a estrutura
da prova de Portugués atualizada, ou seja, os vestibulares apresentam a Gramatica
Contextualizada, por ser muito mais eficaz do que o ensino tradicionalista. Dessa
forma, essa justificativa da professora carrega muito tradicionalismo e ha a
necessidade de uma reflexdo docente sobre a sua pratica pedagogica.

Salientamos que, enquanto os professores e alunos dedicam-se totalmente
somente ao estudo da estrutura da lingua, o ensino voltado para as demais
competéncias e habilidades é ignorado. Desse modo, a ampliacdo da competéncia
discursiva do estudante fica comprometida, justamente devido a uma pratica
gramaticalista que despreza o processo evolutivo da lingua, as diferencas da
modalidade oral e escrita, as variedades linguisticas e a possibilidade de um mesmo
individuo utilizar variedades conforme a situacdo comunicativa.

Para contribuir com essa discusséao, Freire (1996) argumenta que o ensino deve

ir além das demandas de avaliacdes padronizadas, promovendo a formacao integral
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dos alunos. Antunes (2007), por sua vez, defende a contextualizacdo das regras
gramaticais mesmo diante de demandas externas, para tornar 0 ensino mais
significativo. Logo, é possivel identificar que ha um trabalho com a Sociolinguistica
desenvolvido pelas professoras que trabalham com as variag@es linguisticas.

Em resumo, as diferentes perspectivas apresentadas no quadro acima sobre a
pratica docente em relacdo ao ensino de Gramatica demonstram abordagens diversas
que variam desde praticas mais isoladas e tradicionais até abordagens
contextualizadas e alinhadas com a realidade dos alunos.

Esses argumentos estdo em dialogo com os conceitos e visdes dos autores
discutidos nesse estudo, evidenciando a complexidade do desafio de ensinar
a Graméatica Normativa de maneira a torna-la relevante e significativa. A busca por uma
abordagemque respeite a diversidade linguistica, promova a compreensao das regras
gramaticaisno contexto da comunicacdo real e esteja alinhada com os objetivos
educacionais é crucial para uma pratica docente eficaz e produtiva.

Considerando a prética docente referente ao ensino de Morfologia,fizemos uma
pergunta acerca do livro didatico: De que forma o conteddo de Gramética é
abordado no livro didatico adotado pela escola? O quadro 17apresenta as suas

respostas.

Quadro 19 — Gramatica e livro didatico

Ele nos apresenta de forma contextualizada, mas sempre temos que adaptarmos
o planejamento para possiveis atividades extras quanto as regras para que 0S
alunos venham compreender;

P1

P2 Est4 sendo bem abordado, pois os livros adotados tém a Gramatica bem
contextualizada;

P3 |Na maior parte dos materiais, nota-se uma mescla entre atividades de anélise e
atividades meramente classificatérias. Precisam de revisdes e de um olhar critico;

P4 |Um conjunto de regras que ditam como a Lingua Portuguesa deve ser falada ou
escrita. Os livros abordam de forma leve e tranquila. E necesséario complementar.

Fonte: Autoria prépria (2023).

Conforme o quadro acima, percebemos que as professoras (P1l) e (P2)
relataram que a abordagem da Gramatica no livro didatico é realizada de maneira
contextualizada. Portanto, considera a reflexdo sobre a lingua, e ndo se prendendo

somente ao ensino das nomenclaturas gramaticais e exemplos isolados. Isso
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possibilita que a aprendizagem seja compreendida significativamente por parte dos
alunos, € necessario complementar o conteddo por meio de outros materiais e
exemplos que vise facilitar a compreenséo dos educandos.

Entretanto, a participante P1 menciona que o livro didatico utilizado néo é
suficiente para haver a compreensédo gramatical. Entdo, € necessario articular outras
maneiras de explicar os contetdos. Isso sugere que as atividades desenvolvidas no
livro didatico ndo sdo bem contextualizadas, ja que os alunos continuam com duvida
acerca do conteudo trabalhado.

Com isso, destacamos a importancia de procurar atividades complementares
gue auxiliem na compreensdo do ensino. Desse modo, cabe aqui a perspectiva de
Antunes (2003) de que o0 ensino precisa ser contextualizado para que o aluno, de fato,
compreenda, nesse caso, as normas gramaticais.

Nesse sentido, seria interessante pensar nas concepc¢des de Antunes (2003),
gue evidenciam a importancia em contextualizar as aulas de Lingua Portuguesa
segundo a realidade do aluno. Assim, o ensino se torna mais produtivo, pois o aluno
tem mais interesse de aprender o conteudo se ele perceber sua importancia e,
também, se o professor explicar de acordo com sua realidade, utilizando exemplos
gue eles achem interessantes. Diante disso, € relevante que as professoras pensem
em estratégias que auxiliem na compreensao do que € ensinado.

E interessante a resposta da P3, pois ela menciona a necessidade de haver
uma revisdo e um olhar critico em relacdo aos materiais desenvolvidos no livro
didatico. Isso é necesséario, jA que a maioria das atividades sdo meramente
classificatorias, ou seja, ndo ha uma discussdo satisfatoria sobre o contetdo
desenvolvido. Assim, é pertinente que os professores facam essa revisao e trabalhem
com materiais que contribuam com a compreenséo de determinado assunto.

Assim como a professora P1, a P4 menciona a necessidade de complementar
o que é apresentado pelo livro didatico. Dessa forma, nota-se uma falta de
contextualizacao e discusséo que proporcione uma melhor compreensao sobre o que
é explicado.

Isto posto, é pertinente que os professores promovam discussfes sobre esse
recurso educacional, pois, assim, serdo escolhidos livros que estejam mais alinhados
com as propostas dos documentos oficiais, que visam a oferta de uma aprendizagem
de qualidade aos alunos. Assim, a escolha do livro didatico requer uma analise critica,

por considerar as necessidades dos alunos.
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O livro didatico é importante, mas vale ressaltar que ele ndo deve ser o Unico
recurso utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa. O professor deve complementar as
atividades propostas no livro com outros materiais, como videos que contextualizem
0 conteudo, textos literarios, noticias relevantes e outras fontes que forem relevantes
para a compreensdo dos conteudos abordados. Isso € relevante para que a
aprendizagem dos alunos seja significativa.

Em suma, as professoras (P3) e (P4) também relataram que a abordagem da
Gramética é adequada, leve e contextualizada, ambas ressaltam ser necessaria uma
visdo critica, que tem necessidade de complementar as atividades do livro didatico
para potencializar ainda mais a aprendizagem dos alunos em relacdo ao ensino de
Lingua Portuguesa. Assim, para uma compreensao mais clara acerca da abordagem
gramatical no livro didatico adotado pelas escolas, iniciaremos na préxima secao a
analise da abordagem morfologica no livro didatico.

Portanto, de forma geral, ap0s a analise das respostas das educadoras, €
possivel notar que apesar de algumas professoras defenderem um ensino produtivo
de Gramatica, contextualizado e significativo para o Ensino Bésico, ainda possuem
grande dificuldade em colocarem em prética essas teorias linguisticas,
ficando evidente em suas falas, e algumas, contradicdes.

E mesmo que essa ndo seja uma discussao recente,em sala de aula, o que tem
prevalecido é o ensino tradicional, voltado especialmente para a Gramatica Normativa.
Portanto, notamos haver grande necessidade de que as professoras busquem
aperfeicoamento profissional com o intuito de servir como subsidio para a sua pratica

pedagogica referente ao ensino de Lingua Portuguesa.

4.4 O que mostrao livro didatico?

A habilidade relacionada com a andlise neste estudo se trata da EFO6LP16. Ela
estd inserida no 6° ano do EF, na area de Lingua Portuguesa, e o seu descritor é
“‘empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relagéesentre os
substantivos e seus determinantes) e as regras de concordéancia verbal (relagbes entre
o verbo e o sujeito simples e composto)” (Brasil, 2018, p. 171).

O objetivo da habilidade é, portanto, desenvolver a capacidade do estudante
de reconhecer as marcas linguisticas que caracterizam a concordancia verbal — seja
em textos produzidos por eles ou em textos lidos. Ao trabalhar a habilidade em sala

de aula, os professores colaboram com a compreensdo das mensagens inseridas
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nesses textos e, dessa forma, aprimoram a comunicacao dos estudantes.

Neste estudo, sera feita a analise de uma parte do livro didatico Portugués —
Conexéo e Uso, elaborado por Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho. A atividade é
denominada O verbo na construgéo do texto.

Em Funcéao e flexdo dos verbos, a primeira atividade propde uma tirinha de Jim
Davis com o personagem Garfield (Figura 1).

Figura 1 - Tirinha Incompleta

1. Vocé conhece o gato Garfield e seu dono, Jon? Leia esta tira sobre eles.

E EU
AQU E

NESSE :§ANDE ESQUEMA,
PONUTS.
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PAPEIS A b
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DAVIS, Jim. Garfield. Disponivel em: <tirinhasdogarfield.blogspot.com.br/2010/07/corrida.html>. Acesso em: 9 out. 2018.

a) Na tira, Garfield aparece nos trés quadrinhos. Seu rosto expressa uma mudanca progressiva do
primeiro ao ultimo quadrinho_ Descreva-a. De um olhar de tédio, passa para uma expressao
de interesse e, depois, de alegria

b) Pelo modo de se vestir de Jon e sua postura no segundo quadrinho, o que ele se prepara para
fazer? Uma corrida ou algum esporte
¢) Os verbos predominam no texto dessa tira. Sem eles, apenas com os substantivos, as outras
palavras e as imagens, é possivel entender a razao da mudanca de expressao de Garfield?
Resposta pessoal
d) Quais formas verbais poderiam ser usadas para completar os espacos que estdo borrados?

Espera-se que os alunos, pela observacao das imagens de cada quadrinho, indiguem formas verbais correspondentes ou semelhantes
a: vou correr (primeiro quadrinho); vou ficar e comer (segundo guadrinho); temos e cumprir (terceiro quadrinho), usadas na tira original.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).

As trés questbes sobre a tirinha sao relacionadas com: a) a observacédo das
trés imagens e com a capacidade de identificacdo da expressdo do Garfield; b) a
interpretacdo do modo de se vestir do Jon, de modo que o estudante identifiqueas
pistas no visual do personagem; c) a identificacdo do uso dos verbos e, d) com o
preenchimento das formas verbais.

A andlise das marcas linguisticas e visuais €, por certo, facilmente relacionavel
com a habilidade EFO6LP16 da BNCC posto que, ao compreender a tirinha de forma
mais aprofundada, o estudante desenvolve a capacidade de identificar a concordancia
verbal. De forma mais especifica, observa-se, respectivamente:

a) A identificagdo das marcas linguisticas néo verbais;
b) A interpretacdo de pistas visuais, possuindo relagdo com o arcabouco cultural
extraescolar do estudante e;
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c) O emprego do conhecimento gramatical a fim de preencher as lacunas da tirinha.

A tirinha se repete na segunda questéo, desta vez com os espacos preenchidos

(Figura 2). Na questéo, pergunta-se: “Garfield, no ultimo quadrinho, afirma que todos

temos papéis a cumprir. No contexto da tira, para ele, quais seriam esses papéis?”
(Delmanto; Carvalho, 2018, p. 164).

Figura 2 — Tirinha completa
2. Leia agora a tira completa, com as formas verbais. .
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DAVIS, Jim. Garfield. Disponivel em: <tirinhasdogarfield.blogspot.com.br/2010/07/corrida.html>. Acesso em: 9 out. 2018.

 Garfield, no Gltimo quadrinho, afirma que todos temos papéis a cumprir. No contexto da tira, para

ele quais seriam 05505 papéis7 O de Jon, correr para manter a forma, ter saude. Para ele, Garfield, ao
' * contrario, ndo correr & comer doces.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).

Na identificacdo dos papéis a cumprir no contexto da tira, demanda-se do
estudante a interpretacdo — tanto do dialogo quanto das acdes dos personagens —
para compreender a perspectiva do Garfield. Ao relacionar essa questdo com a
habilidade EFO6LP16 da BNCC percebe-se a) o incentivo a andlise das marcas
linguisticas no texto da tirinha, b) a interpretacdo da interacdo entre ambos 0s
personagens — Jon e Garfield e, ¢) o entrecruzamento da linguagem com as acdes
para a construcao de sentido da tirinha.

Dando continuidade as atividades, a Figura 3, logo abaixo, apresenta a questao
seguinte.

Figura 3 — Atividade 3 do livro didatico

3. Releia este trecho da tira e observe o emprego da forma verbal destacada.

Todos nds temos nossos papéis a cumprir.

a) Ao usar o verbo ter, sabemos que é preciso acrescentar um complemento para que ele tenha
sentido: quem tem, tem alguma coisa. Qual é a palavra ou as palavras que complementam o
sentido do verbo ter na tirinha? nossos papéis

b) A forma verbal temos se refere também ao termo nés. De que modo é possivel comprovar a
relacdo entre essas duas palavras? Tanto a forma verbal como o pronome estao na 12 pessoa do plural
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Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).

Na questdo a, espera-se que o aluno identifique quais palavras complementam
o verbo ter na tirinha de Jim Davis. Evidentemente, a resposta relaciona-se ao fato do
verbo indicar posse. Essa primeira questdo é considerada tradicional, pois
somente traz a repeticdo de ensinar verbo por meio monétono e sem contexto com a
realidadedo aluno.

A questao b, por sua vez, pede que o estudante relacione a forma verbal temos
e 0 nés. A conjugacao de temos esta na primeira pessoa do plural, ou seja, encontra-
se com o termo nos. A relacdo entre ambas as palavras est4 na concordancia verbal,
posto que o verbo concorda em pessoa e nimero com o sujeitoda oracao — 0 sujeito
da oracéo, nés e, temos, o verbo.

Dessa  forma, obtém-se um acordo gramatical. Conforme
a Graméatica Normativa, existem duas formas de se identificar o Sujeito: ou pela
desinéncia verbal, ou pelo contexto em que a sentenca esta inserida. De acordo com
Duarte (1993), o ponto central para a caracterizacdo doSujeito Nulo é o elemento de
concordancia, pois pelo morfema gramatical do verbo épossivel licenciar e recuperar
0 sujeito, tendo, assim, as linguas de Sujeito Nulo um sistema flexional rico.

Alguns estudos apontam para o desaparecimento do Sujeito Nulo no Portugués
Brasileiro (doravante PB), que estd numa transicdo de marcar positivamente o
Parametro do Sujeito Pleno e isso se deve a reducdo nos paradigmas flexionais
(Duarte, 1993). Fato esse que acontece principalmente na modalidade oral da lingua,
sendo que a escola, instituicdo responsavel pelo ensino da modalidade escrita,cabe
ensinar o uso significativamente do Sujeito Nulo na escrita.

Ensinar o sujeitogramatical nas aulas de Portugués deve ser um processo que
englobe praticas de leitura, producdo textual, compreensdo e funcionamento da
linguagem, para propiciar uma reflexdo sobre a lingua. E necessario que o
entendimento do sujeito gramatical, ou de outros elementos linguisticos, seja um
processo de construcdo de (re) conhecimento da lingua.

Assim, as questdes a e b podem ser facilmente relacionadas a habilidade
EFO6LP16 da BNCC, tendo em consideracdo a analise das marcas linguisticas
relacionadas a concordancia verbal — na primeira questao, voltada ao sentido, e, na
segunda, a concordancia entre temos e nés. Percebemos que as questbes néo

cumprem a funcdo de mensurar a capacidade de aplicacdo das regras gramaticais por
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parte do estudante, nem a compreensdo da linguagem ao analisar e interpretar o
trecho.

Portanto, a Ultima questdo analisada envolve a compreensao e o emprego dos
recursos linguisticos (Figura 4). Entre os principais destaques da atividade encontram-
se, conforme cada questdo: a) a interpretacdo das informacBes do texto,
acarretando leitores mais criticos; b) a identificacdo do tempo verbal de nevou, que se
relaciona com a concordancia verbal e com o conhecimento sobre as estruturas

linguisticas e c) a aplicagdo correta e criativa dos recursos linguisticos.

Figura 4 - Compreensao e emprego dos recursos linguisticos
5. Leia agora um trecho desta noticia.
S Chegada de frente fria pode trazer neve para

o Parque Nacional do Itatiaia, RJ
Primeira vez que nevou na parte alta do parque foi em junho de 19

Esta semana foi registr tCi‘L a menor temperatura do ano na reserva:

=3

A primeira vez que nevou na parte alta do parque foi em junho de 1985. [...] Essa foi a vez mais
intensa. Além de 1985, nevou também em 1988 e 2012.

Na madrugada de quinta-feira (29), a estaciao meteoroldgica do parque registrou a rmmenor tem-
peratura deste ano: —6.8 °C.

L=

O Parque Nacional do Itatiaia foi criado em junho de 1937 e foi o primeiro parque nacional do
pais, de acordo com o Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade (ICMBio), que
administra o local. [...]

*S. a)
1 &
a) quem que no Bra5|l nunca neva A noticia confirma essa nocao?

b) No trecho, as formas verbais registrou, foi e administra, em destaque, referem-se a outros

termos do texto. E possnvel |dent|f|car a quem se refere a forrna verbal nevo
150, p bo mevar ind
<) Observe a nmagem ao Iado Crle um texto curto sobre essa lndxcacao de
clima do mornento e pregando os verbos ventar e chover

Resposts pessoal mento, chove
nperatura € de 13 o

Os verbos s5o0 palavras que exprimem uma acao, um estado ou um
fenbmeno da natureza.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018).

Vale salientar uma parte que merece atencdo e reflexdo a respeito dessa
atividade, considerando o verbo “nevar”. A pergunta que surge é “Quantos alunos ja
presenciaram a neve”? Percebemos que a neve nao faz parte da realidade dos alunos,
pois sabemos que no Norte, Nordeste e grande parte do Centro-Oeste, existem climas
tropicais ou semiaridos e baixas latitudes e altitudes, tornando a neve impossivel.

Os verbos que indicam fendbmenos da natureza “ventar e chover’ estao
conforme a realidade dos alunos, mas “nevar’ é impossivel. Entdo, essa atividade,
considerando o verbo “nevar” ndo apresenta relagdo com a realidade dos alunos.
Assim, € necessario ser realizada uma atualizacdo nessa atividade, considerando a
realidade dos estudantes, para assim tornar o ensino de Lingua Portuguesa mais
contextualizado, interessante e produtivo.

Podemos constatar, de maneira geral, que a atividade visou mesclar questbes
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de metalinguagem, sobre esse termo Travaglia explica (2009, p. 34-35).

As atividades metalinguisticas sdo aquelas em que se usa a lingua para
analisar a prépria lingua, construindo entdo o que se chama de
metalinguagem, isto é, um conjunto de elementos linguisticos préprios e
apropriados para se falar sobre a lingua. Nesse caso a lingua se torna o
contelido, o assunto, 0 tema, o tépico discursivo da situacdo de interacédo

Diante disso, percebemos que quando algumas questdes solicitam para o aluno
identificar a classe gramatical, por exemplo, as questdes 1d e 3a. Ambas trazem
conceitos que discutem sobre essa classe gramatical para os alunos poderem refletir
acerca do verbo e, assim, fazer a relacdo do conteudo estudado atrelando-o a
producao textual e aos efeitos de sentido ao longo das demais questdes,temos como
exemplos; questdo 1, alternativa a até c.

Portanto, considera-se que a abordagem do verbo no livro didatico em questao
desenvolve um trabalho atrelado a uma proposta que percorre o caminho para atingir
a Analise Linguistica. Ele mescla a metalinguagem para conduzir os alunosa uma
compreensao referente ao verbo, sem fazer com que essa analise possa atingir outros
eixos de ensino, como leitura e oralidade, por exemplo. Atendendo assim o
proposto pela BNCC, pois ndo foca somente em nomenclaturas gramaticais.

Portanto, apesar de a atividade apresentar algumas questdes bem arcaicas,
outras se apresentam de forma contextualizada. Assim, ao explorar as atividades
propostas, torna-se evidente como a analise detalhada de textos, como tirinhas e
trechos de noticias, enriquece a compreensdo linguistica e a habilidade de
interpretacdo dos estudantes. As atividades ndo somente aprimoram as habilidades
linguisticas, mas também promovem o0 pensamento critico, a inferéncia e a
compreensao das nuances comunicativas presentes nos mais variados tipos de texto.

Assim, quanto ao resultado da analise das atividades do livro didatico, notamos
que, apesar de estar alinhado a BNCC, € insuficiente no quesito de um ensino
produtivo e reflexivo. Notamos que na maior parte da atividade analisada, existe uma
mescla de atividades de analise linguistica e atividades somente declassificacoes.

Dessa forma, atividades que utilizam o texto como pretexto, sem a possibilidade
de levar os alunos a uma reflexdo sobre a lingua. Sendo assim, h& a necessidade de
um olhar mais critico para a possibilidade de um ensino de Lingua Portuguesa mais
produtivo e contextualizado. Nesse sentido, para contribuir para o ensinode Morfologia

no Ensino Basico, a ideia central do PTT- Produto Técnico Tecnoldgicodessa pesquisa
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é focar em sugestbes de atividades voltadas para o conteudo sobre verbos numa

perspectiva funcional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Assim, ao longo dessa pesquisa, visamos discutir acerca das principais
discussbes que envolvem o ensino de Gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa.
Desse modo, foi realizado um levantamento teérico cujo intuito foi evidenciar as
diferentes opinides dos maiores referenciais da area, temos como exemplo: Antunes
(2007), Travaglia (2011), Franchi (2006), Neves (2003) entre outros.

Por meio desse estudo, foi constatado que as pesquisas e discussdes que
giram em torno da Lingua Portuguesa sao vérias, devido a sua pertinéncia no contexto
escolar, principalmente em possibilitar que os docentes reflitam e repensem acerca
de sua prética pedagdgica.

Através das discussbes colocadas pelos autores da pesquisa, tivemos a
oportunidade de retomar alguns conceitos, tais como: Gramatica, lingua, linguagem,
e Morfologia, entre outros conceitos,para que assim fosse possivel uma visualizacéo
do caminho que percorre essas discussfes referente ao ensino de Gramatica nas
aulas de Portugués, tendo como foco, o ensino de Morfologia na Educacédo Basica.

Sendo assim, a contribuicdo tedrica possibilitou apresentar as caracteristicas
principais que perpassam as discussbes da area referente ao ensino de lingua
materna. De maneira aliada a esse debate, tentamos mostrar de que forma os
documentos oficiais, como PCN e BNCC trazem discussdes sobre esse tema.
Durante esse momento, percebemos que surgiram inmeras perspectivas tedricas em
favor de um ensino de Gramatica mais abrangente e produtivo dentro desses
documentos.

Além disso, também foi identificado de que modo a BNCC trata o assunto, bem
como aquilo que a diferencia dos PCN. Essa andlise serviu para afirmar que a BNCC
ja possui inovagdes acerca dos conceitos relacionados ao eixo de Analise Linguistica,
definindo-a como uma pratica que € transversal a inUmeros aspectos da Lingua
Portuguesa. Por intermédio da exploragédo dos documentos citados, percebemos que,
de fato, as pesquisas académicas relacionadas ao ensino gramatical ganham um
espaco maior. Notamos um posicionamento inovador pela abordagem da BNCC, haja
vista que ela traz em seu escopo uma visdo totalmente aliada a pratica de Analise
Linguistica tal como proposta por Geraldi (2006).

Sendo assim, por meio da analise dos dados preenchidos pelas professoras de
Lingua Portuguesa que tém contato direto com o objeto de estudo, a Morfologia,

objetivamos alcancar o reflexo das discussoes tedricas e dos documentos acerca da
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pratica docente.

Assim, os dados obtidos por meio da aplicacdo do questionario nos permitiram
analisar se os docentes estabelecem, de fato, uma pratica semelhante ao que
preceituam os autores e em que estas praticas destoam daquilo que se espera para
o ensino do conteudo de Morfologia. Tal aspecto de nosso estudo, auxiliou-nos a
perceber se esses educadores efetivam em sua pratica docente aquilo preceituado
para o ensino das aulas de Lingua Portuguesa na Educacao Béasica, ndo como uma
forma de critica-las, mas como uma forma de auxilid-las na sua préatica pedagdgica.

Por meio das respostas das professoras, assim como pela analise da atividade
referente ao verbo, constatou-se que as professoras, apesar de possuir empenho e
trabalhar alinhadamente ao que é debatido e defendido pelos principais estudiosos
da &rea, ainda apresentam certo receio em relacdo ao ensino de Gramética.

Percebemos que as docentes possuem informacgdes sobre o tema, mas ainda
encontram dificuldades em colocar esse conhecimento em pratica para uma vivéncia
significativa em sala de aula. Dessa maneira, temos como objetivo central da produgéo
técnica tecnoldgica desse trabalho apresentar estratégias e metodologias eficientes
para a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa.

E possivel notar que o docente tem sido conduzido a adotar uma préatica que
seja mais significativa para o ensino da Gramatica. Assim, € possivel ndo so6 por conta
dos documentos oficiais,mas também por estar cercado de um estimulo constante a
esse tipo de pratica social, 0 que acaba sendo um grande incentivador aos professores
de Lingua Portuguesa.

Ademais, aproveitamos o resultado da pesquisa para a discusséo de algumas
perspectivas apresentadas pelos tedricos trabalhados ao longo da pesquisa. Por
exemplo, tentamos identificar até que ponto a concepc¢éo de lingua(gem) adotada pelas
professoras influi sobre sua pratica pedagdgica considerando o ensino de Gramatica
(Travaglia, 2009).

O resultado da analise indica a presenca de professores que tem plena
consciéncia de um processo de ensino que nao considera os eixos da leitura, escrita
e analise linguistica como um processo dissociado, mas sim como uma totalidade.
Portanto, € impossivel estudarmos esses eixos isoladamente, pois todos se
complementam. Isso permite que essas educadoras tenham a consciéncia de uma
pratica mais integrada com a Gramatica, ainda que possam enfrentar inUmeros

obstaculos para realizar esse intuito.
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Assim, temos como aspectos principais dessa pesquisa a apresentacdo da
revisao bibliografica acerca da tematica relacionada ao ensino de Lingua Portuguesa,;
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, desafios e perspectivas do ensino de
Portugués. Além de termos discussdes sobre o ensino de Morfologia no Ensino
Basico, especialmente o verbo.

Assim, conhecemos a realidade de quatro professoras de Lingua Portuguesa
do 6° ano do Ensino Fundamental que, através da participacdo no questionario,
viabilizam uma andlise das discussdes tedricas realizadas nesta dissertacdo. Além
disso, criamos a pagina “Gramatiquices”, perfil no Instagram, com o objetivo central
de auxiliar professores de Portugués do ensino basico por meio de sugestdes de
atividades de Lingua Portuguesa, leituras, curiosidades, etc.

Por fim, acreditamos ter cumprido todos o0s objetivos propostos nesta pesquisa,
cientes de que uma tematica que possui imensa abrangéncia ndo teve todos 0s seus
meandros debatidos e analisados aqui. No entanto, buscamos efetivar aquilo que foi
proposto neste estudo, considerando principalmente o produto educacional desta
pesquisa, que alcancou resultados bastante satisfatorios aos professores de Lingua

Portuguesa do Ensino Basico.
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6 PRODUTO TECNICO-TECNOLOGICO

Este produto Técnico Tecnolégico é fruto da Dissertacdo de Mestrado:
Gramatiquices: o ensino de Morfologia em escolas municipais de Acgailandia—MA. De
autoria da aluna Fernanda Suelen Freitas da Silva, sob orientacdo da Prof.2 Dr.a
Gabriela Guimardes Jeronimo. O produto em questdo € vinculado ao programa de
Pos-Graduacdo de Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual da
Regido Tocantina do Maranhdo — UEMASUL.

Assim, é considerado algumas exigéncias atribuidas ao trabalho de concluséo
de curso, dentre estas destaca-se: a necessidade da criacdo de um produto, com rigor
metodoldgico, buscando atender e contribuir com as necessidades encontradas no
meio educacional, especialmente, sobre o objeto de estudo desta pesquisa, a
Morfologia.

Um produto tecnolégico € um “objeto tangivel” fruto da aplicagdo de novos
conhecimentos cientificos e técnicas desenvolvidas no ambito da pesquisa no
Programa, usados diretamente na prestacdo de servicos a populacéo, visando ao
bem-estar social (Brasil, 2020). Nesse sentido, realizamos como produto educacional
deste estudo uma péagina no Instagram, rede social bastante conhecida atualmente.

O Instagram é uma rede social que possui destaque por sua simplicidade de
operacdo e por dar prioridade ao compartilhamento de fotos e videos. Além disso,
permite acompanhar o engajamento dos usuarios por meio da quantidade de
seguidores e do numero de curtidas que cada publicacdo obtém, dentre outros
recursos.

O Instagram foi criado para ser utilizado exclusivamente em Smartphones, por
meio dos quais as imagens seriam produzidas (fotografadas ou pesquisadas e em
seguida tratadas) e instantaneamente publicadas, o que permite ao usuario interagir

guase que de forma imediata com os seus seguidores (Pellanda; Streck, 2017).

A péagina é chamada de “Gramatiquices”l, cujo objetivo central é apresentar
estratégias e metodologias eficientes para a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa
(Antunes, 2003). Assim, o perfil apresentard sugestdes de atividades de Lingua
Portuguesa, especialmente, com o tema de Morfologia, alinhada a BNCC. As

propostas de atividades serdo realizadas por meio de andlise de poemas, musicas,

1As informacdes referentes a pagina do Instagram seréo vistas com mais detalhes no relatério de
informacdes apresentado como um dos apéndices no final desse trabalho.
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memes e 0s mais variados géneros textuais, etc.

Figura 5 - Identidade visual da pagina “Gramatiquices”.

Gramatiquices

Fonte: Gramatiquices (2024).

A identidade visual teve a escolha da cor roxo (ou violeta) devido a sua
associacao a calma, respeito e sabedoria. Sendo assim, € uma cor capaz de estimular
a imaginacéo e a criatividade. Da mesma forma, a escolha pela cor laranja representa
uma cor enérgica, que desperta o animo do usuario, além de motivar a criatividade e
ser assim atrativa aos seguidores. Por ultimo, fizemos a selecéo da cor branco, como
sinbnimo de um ambiente tranquilo aos consumidores.

O perfil terd como foco temas relacionados a Morfologia, com énfase nos
verbos, objeto de estudo desta pesquisa. Sendo assim, o perfil apresentara inGmeras
sugestbes de atividades e estratégias a respeito do ensino de Morfologia de forma
contextualizada no Ensino Béasico, assim também como indicacdes e resenhas de
estudiosos que pesquisam sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

A pagina Gramatiquices possui como publico-alvo os professores de Lingua
Portuguesa. Mas também sera publica para os demais interessados em assuntos
relacionados a lingua, por objetivar também abordar curiosidades sobre a Lingua
Portuguesa, indicacdes de leituras e resenhas de obras renomadas acerca do ensino
do Portugués.

Esperamos que o produto educacional em questdo seja um incentivador em
relacdo ao ensino de Portugués, assim como possa servir de referéncia para estudos
posteriores. A imagem abaixo apresenta 0 QR Code da pagina Gramatiquices. Para

conhecer o perfil, basta escanear/apontar a camera do seu smartfone e seja
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direcionado ao perfil.

Figura 6 - QR Code-Gramatiquices

@GRAMATIQUICES_

Fonte: Gramatiquices (2024).

A figura abaixo apresenta a biografia da pagina “Gramatiquices”. Temos como
destaque da biografia do Instagram 4 (quatro) partes essenciais para a criacao das
postagens do Instagram: curiosidades, leituras, perguntas e propostas de atividades.
Assim, todos os destaques do perfil servirdo como auxilio aos professores de Lingua

Portuguesa do Ensino Basico.

Figura 7 - Biografia do perfil Gramatiquices

9 189 64
publicagdes seguidores seguindo

uumuqul
Gramatiquices

. Perfil dedicado a todos os professores de lingua
portuguesa que buscam um ensino mais produtivo e
contextualizado.
@ PTT @ppgletrasuemasul
Ver tradugdo

Painel profissional
719 contas alcangadas nos ultimos 30 dias

Editar perfil Compartilhar perfil
Leituras Propostas/A... Curiosidades Perguntas Novo

Fonte: Gramatiquices (2024).
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A biografia apresenta o objetivo do perfil, no qual € buscar um ensino de Lingua
Portuguesa mais produtivo e contextualizado. Os destaques do perfil envolvem
leituras, as quais seréo realizadas vérias indicacdes de leituras de obras relacionadas
ao ensino de Lingua Portuguesa; além de apresentar propostas de atividades com
foco na Morfologia.

A pagina apresenta também curiosidades sobre a Lingua Portuguesa, seguido
do destaque de interacdo com os seguidores. Nesse sentido, visando apresentar
melhor as postagens do Instagram, a figura abaixo mostra algumas publicacdes

realizadas entre 0 més de outubro de 2023 até marco de 2024.

Figura 8 - Feed da pagina “Gramatiquices”

’ Conhecendo
b o o projeto

N
passos para 5 ==
ensinar gramatica Gramatiquices
contextualizada

° o I ier
4 Livros ) mitos

lingua(gem)

que todo professor
de lingua portuguesa
deveria ler

anw

ingua nao é
Lingua nio ¢ A
contextualizada

normaliva!

Fonte: Gramatiquices (2024).

O feed da pagina possui trés postagens fixadas, a primeira € o post de
apresentacao da administradora do perfil. A segunda publicacdo que ganha destaque
apresenta o objetivo do perfil com o titulo “Conhecendo o projeto”, onde é esclarecido
0 motivo da criagdo da pagina, titulo da dissertacdo e nome da orientagdo em toda
essa trajetoria do mestrado.

O perfil apresenta os seguintes objetivos: apresentar contetudos voltados ao
ensino de Lingua Portuguesa, indicar leituras e propostas de atividades alinhadas a
BNCC e curiosidades. Atualmente, a publicacdo que gerou mais engajamento foi o
post em formato de reel, video curto.

A postagem foi nomeada “5 mitos sobre lingua(gem). O reel teve 1.833

visualizacGes, além de inUmeros comentarios e curtidas. Esta publicacdo alcangou
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mais contas da Central de Contas do que 86% de 50 dos stories e publicacdes mais
recentes do Instagram.

Vale dizer que essa postagem teve como inspiracao a pagina “Empoderamento
Linguistico”, administrada pela Professora Doutora em Linguistica Jocemara Cardoso.
A publicacao teve o objetivo de discutir sobre alguns mitos que giram em torno do
ensino de Lingua Portuguesa, por exemplo: Portugués é muito dificil; As pessoas sem
instrug&o falam tudo errado; O certo é falar assim porque se escreve assim; E preciso
saber Gramética para falar e escrever bem e o Dominio da norma-padrdo é um
instrumento de ascensédo social. Esses foram os cinco mitos linguisticos abordados e
discutidos na legenda da postagem.

A primeira publicacdo da pagina foi um post com o titulo “5 passos para ensinar
Gramatica Contextualizada”. A postagem teve o intuito de apresentar as etapas
essenciais sobre o ensino de Lingua Portuguesa contextualizado, pois, segundo as
interacbes com 0s seguidores, por meio das enquetes nos stories, deduzimos que
grande parte dos docentes possuem duvidas sobre como aplicar em sala essa pratica
de ensino.

Logo, achamos pertinente iniciar as postagens com essa tematica. Os préximos
posts foram indicacdes de leituras importantes e renomadas sobre o0 ensino de Lingua
Portuguesa que todo professor deveria ler, algo interessante nessa publicacéo foi o
resultado dos comentarios dos professores por meio dos stories, onde sugeriram
leituras muito pertinentes a respeito do ensino de Portugués.

Além disso, considerando um post que gerou bastante engajamento na pagina,
foi a publicacdo em formato de carrossel nomeada “indio ou Indigena”, proposta de
atividade cujo objetivo foi refletir sobre os usos dos substantivos nos textos e
contextos.

Desse modo, foi apresentado 0 passo a passo para a realizagédo da atividade
proposta. O primeiro passo € a apresentagao da diferenga entre as palavras “indio” e
‘indigena”, com foco em seus usos. A segunda parte da atividade objetivava
apresentar alguns trechos de videos com indigenas explicando o porqué de nao usar
a palavra “indio”. Seguindo, assim, de um debate sobre a desvalorizagao das culturas
indigenas, mostrando como a linguagem € uma forma de reforcar essa
desvalorizacdo. O terceiro passo para a atividade ser realizada foi a sugestdo da
cancao “Resisténcia nativa” do cantor MC. Kunumi.

Vale salientar, que a atividade citada até aqui, € apenas uma sugestdao de
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cancado, o professor pode escolher outros meios de apresentacdo dessa tematica
como; livros, ditados populares, etc. Considerando a parte gramatical ensinada nessa
proposta, o intuito da atividade é pesquisar substantivos que tenham sentidos
parecidos, mas que possuem, gerem efeitos de sentidos diferentes, como o exemplo
de “indio” e “indigena”. Portanto, essa atividade pode ser realizada em textos
jornalisticos ou nas redes sociais.

Considerando algumas informagfes interessantes e pertinentes sobre o0s
seguidores do perfil “Gramatiquices”, a pagina possui atualmente cerca de 187
seguidores e possui 9 postagens. O perfil € formado por 83,4% pelo publico do género
feminino e 16,5% composto pelo publico do género masculino. Vale dizer que o tipo
de postagem que mais gera interagdo com os seguidores é o reel. Esse tipo de post
é o formato que mais gera engajamento e atrai os seguidores para conhecer a pagina,
pois 0s videos sao curtos, além de utilizar a musica mais em alta do momento como
suporte para veiculagao.

Portanto, o resultado das publicacdes e interacdes com o publico tem sido
bastante significativo, pois estamos alcancando o intuito da pagina em auxiliar os
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Basico. Por meio das inUmeras
indicacbes de leituras, propostas de atividades, questionamentos por meio das

enguetes e possiveis duvidas acerca do ensino de Portugués.
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PRATICAS DOCENTES NO ENSINO DE
MORFOLOGIA NO 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM AGCAILANDIA-MA

Apresentacao

Caro (a) professor (a),

Sou mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual
da Regiao Tocantina do Maranhao (UEMASUL). Estou realizando a pesquisa em questao
sob a orientacdo da professora doutora Gabriela Guimaraes Jeronimo. Investigamos o
ensino de gramatica nas aulas de lingua portuguesa no 6° ano do ensino fundamental em
escolas de rede publica na cidade de Agailandia/MA.

Gostaria de contar com a sua colaboragao em responder ao presente questionario. O
formulario tem vinte perguntas e esta dividido em duas partes. A primeira parte aborda
acerca da sua formagao docente e a segunda parte versa sobre a sua pratica docente em
sala de aula referente ao ensino de morfologia.

Informo que seu nome sera mantido em sigilo e que as informagdes prestadas serao
usadas apenas para fins académicos. Caso seja necessario, vocé tem o direito de retirar-
se da pesquisa em qualquer momento de seu andamento. Ademais, os resultados obtidos
com a sua colaboragao podem ser enviados ao seu endereco eletrénico assim que
estiverem prontos. Para responder a esse questionario, vocé precisa aceitar o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).

Grata por sua colaboracao e disponibilidade,

Fernanda Suelen Freitas da Silva

Leia o termo e clique em "aceito" para responder ao questionario.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

0(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do estudo
intitulado “Praticas docentes no ensino de morfologia no 6° ano do ensino Fundamental
em Acailandia-MA”", cujo pesquisador responsavel é a Sra. Fernanda Suelen Freitas da
Silva, pesquisadora e estudante de Mestrado pelo Programa de Pés-Graduagao em Letras
da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL).
1) O estudo busca comprender o ensino de gramatica nas aulas de lingua portuguesa no
6° ano do ensino fundamental em escolas de rede publica na cidade de Acailandia/MA;
2) A importancia deste estudo encontra-se em compreender, se realmente os professores
estdo conseguindo atingir o que se espera em relagé@o ao ensino de gramatica conforme
os estudiosos da area, com o intuito de apresentar melhorias para o ensino de lingua
portuguesa no ensino basico. Assim, as discussoes que serdo feitas neste estudo servirdo
como auxilio aos professores e demais estudiosos que, de alguma forma, querem
n repensar o ensino de lingua materna, sobretudo com énfase em morfologia;

3) Os resultados que se deseja alcancar residem na compreensédo de como 0s

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdc6dYd3S4kDDWcladZ6tiBcSbFaOrZhkiD1Krzno59-GDJmQlviewform?ve=0&c=0&w=1&fIr=0
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professores do ensino basico desenvolvem o ensino de gramatica, especialmente,
morfologia nas aulas de lingua portuguesa no 6° ano do ensino fundamental;

4) A contribuigdo do participante do estudo é voluntariamente estar presente no momento
de escuta dos professores de lingua portuguesa do 6° ano do ensino fundamental, nas
quais a pesquisadora estara presente conforme a disponibilidade de cada professor para
dialogarem a respeito do ensino de morfologia nas aulas de lingua portuguesa. Também
espera-se que o participante responda um questionario sobre a sua formacgao, praticas
docentes e estratégias metodoldgicas aplicadas em sala de aula nas aulas de lingua
portuguesa para um ensino significativo e contextualizado;

5) A pesquisa n@o apresenta riscos fisicos ou psicolégicos. Mas durante a aplicagao do
questionario é possivel haver pequenos incomodos emocionais devido a intervencao da
pesquisadora no processo de ensino de professores da rede publica. Alguns desses riscos
incluem; questdes de privacidade, pois a pesquisa envolve informagdes pessoais dos
participantes; desconforto emocional, porque pode haver possibilidade de se tragar um
perfil social dos participantes; seguranca de dados, pelo fato de se utilizar tecnologias
digitais como suporte de pesquisa e, com isso, pode haver falhas técnicas ou vazamento
de dados; dificuldades técnicas, uma vez que os participantes podem ter dificuldades na
questdo do preenchimento do questionario on-line por meio dos aparelhos tecnolégicos
(celulares, computadores) comunicar com os pesquisadores, o que pode levar a mal
entendidos ou erros na coleta de dados.

6) Os pesquisadores adotarao as seguintes medidas para minimizar os riscos: garantir
que a pesquisa seja conduzida de forma ética e segura. Isso pode incluir a obtengéo do
consentimento dos educadores, o fornecimento de informagdes claras sobre os objetivos
da pesquisa e os procedimentos envolvidos, e a garantia de que os participantes tenham a
opgao de interromper sua participagao na pesquisa no momento desejado. Dessa forma,
pretende-se garantir que todos os dados pessoais dos participantes sejam mantidos em
sigilo e apenas acessados pelos membros da equipe de pesquisa autorizados. Todos os
participantes deverdo estar cientes de que suas informagdes pessoais serdo mantidas em
sigilo e que os resultados da pesquisa serdo divulgados com anonimato.

7) Os beneficios aos participantes sao: auxilio do ensino de lingua portuguesa, dado que é
possivel a contribuicao para uma melhor compreensédo dos métodos e estratégias
referente ao ensino de lingua portuguesa, resultando em um ensino mais eficaz e
significativo; melhoria da competéncia em lingua portuguesa, visto que a intervengao com
oficina pedagdégica que sera realizada como produto técnico tecnoldgico-PPP pode levar a
uma melhoria do ensino de lingua portuguesa na pratica docente dos participantes da
pesquisa, o que pode ter um impacto positivo em suas carreiras profissionais;
contribui¢ao para o avango cientifico, uma vez que esta pesquisa pode auxiliar para o
avango do conhecimento na area de ensino de gramatica, especialmente, morfologia,
fornecendo novas informagoes e perspectivas sobre essa tematica; divulgacéo dos
resultados em eventos cientificos, publicages e outros meios de comunicagéo,
permitindo assim que outros pesquisadores e profissionais de ensino de lingua
portuguesa se beneficiem dos resultados e implementem mudangas positivas em suas
proprias praticas de ensino.

8) Sempre que desejar, serao fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do
estudo;

9) A qualquer momento, o participante podera se recusar a continuar participando do
estudo e 0 mesmo podera retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer

https://docs.aooale.com/forms/d/e/1FAIpQLSdc6dYd3S4kDDWeladZ6tiBcSbFaOrZhkiD1Krzno59-GDJImQiviewform?ve=0&c=08&w=1&flr=0
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penalidade ou prejuizo;

10) As informacgdes conseguidas através da participagédo do sujeito nao permitirao a sua
identificacao, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgagao das mencionadas
informacdes so sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto ou em publicagdes
de artigos ou eventos cientificos;

11) O estudo nao acarretara qualquer despesa a vocé.

Finalmente, tendo o(a) participante compreendido perfeitamente tudo o que lhe foi
informado sobre a sua participagdo no mencionado estudo e, estando consciente dos
seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a sua
participagdo implica, o(a) mesmo(a) concorda em dela participar e, para tanto eu DA O
SEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO O(A) MESMO TENHA SIDO FORGADO OU
OBRIGADO.

ATENGAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), pertencente ao Centro

de Estudos Superiores de Caxias. Rua Quininha Pires, n® 746, Centro. Anexo Saude.
Caxias-MA. Telefone: (99) 3521-3938.

fabiana.costadesousa09@gmail.com Alternar conta [

£3 Nao compartilhado

* Indica uma pergunta obrigatéria

Aceita participar da pesquisa? *

O sim
O nao

1) Qual é o seu nome completo? *

Sua resposta

https://docs.aqooale.com/forms/d/e/1FAIpQLSdc6dYd3S4kDDWeladZ6tiBeSbFaOrZhkiD1Krzno59-GDJmQiviewform?ve=08c=08&w=1&fr=0 3/10
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2) Qual a sua formagao? *

Sua resposta

3) Qual a sua idade? *

Sua resposta

4) Qual o seu regime de trabalho? *

O Contrato 20h
O Contrato 40h
O Concurso 20h

O Concurso 40h

5) Qual o seu tempo de trabalho como professor/professora de lingua ‘s
portuguesa na educagao basica?

Sua resposta

6) Quais argumentos vocé utilizaria para justificar e defender o ensino de lingua *
portuguesa nas escolas?

Sua resposta

https://docs.aooqle.com/forms/d/e/1FAIpQLSdc6dYd3S4kDDWeladZ6tiBeSbFaOrZhkliD 1Krzno59-GDJmQiviewform?ve=08&c=0&w=1&flr=0 4/10
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7) Qual é o objetivo principal do ensino de lingua portuguesa no ensino basico, *
especialmente, no fundamental 11?

Sua resposta

8) O que é gramatica normativa? *

Sua resposta

9) O que é lingua? *

Sua resposta

10) Lingua e gramatica normativa sao a mesma coisa? *

Sua resposta

11) O ensino de lingua portuguesa deve (ou ndo) levar em consideragao a lingua *
em uso?

Sua resposta

12) O que é competéncia linguistica? *

Sua resposta

https:/docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdc6dYd3S4kDDWclqdZ6tiBcSbFaOrZhkID 1Krzno59-GDJmQ/Nviewform ?ve=08c=08w=1&flr=0 51
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13) O que é diversidade linguistica e como ela deve ser abordada em sala de L
aula?

Sua resposta

14) Por que se deve (ou ndo) ensinar gramatica normativa nas aulas de lingua  *
portuguesa?

Sua resposta

15) E possivel alcangar uma competéncia linguistica plena através de aulas »
focadas exclusivamente na gramatica normativa?

Sua resposta

16) Qual ou quais (se houver) os maiores desafios, na sua pratica docente, com *
relagé@o ao ensino dos contelidos de gramatica?

Sua resposta

*

17) De que forma o conteudo de gramatica é abordado no livro didatico adotado
pela escola?

Sua resposta

18) Qual conteldo referente a morfologia que as/os estudantes apresentam W
mais dificuldade?

Sua resposta

https://docs.aooale.com/forms/d/e/1FAIpQLSdc6dYd3S4kDDWeladZ6tiBeSbFaOrZhkiD1Krzno59-GDJmQiviewform ?ve=08&c=0&w=1&flr=0 6/10
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19) E possivel trabalhar o contetido de morfologia a partir da lingua em uso? *

Sua resposta

20) Como vocé classifica a sua pratica docente considerando o ensino da *
gramatica normativa?

Sua resposta

Enviar Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formuldrios Google.

Este conteudo nao foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica de
Brivacidade

Google Formularios
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Anexo 1 — Documento de solicitacdo de declinio do TCLE

UEMASUL
/~— | Universidade Estadual
" | da Regiao Tocantina
- | do Maranhao

Mestrado
) emetras

DOCUMENTO DE SOLICITACAO DE DECLINIO DO TCLE

Protocolo de pesquisa: Praticas docentes no ensino de morfologia no 6° ano do ensino
fundamental em Ag¢aillindia/MA.

Pesquisador responsavel: Fernanda Suelen Freitas da Silva

Solicitamos a este CEP a guarda dos direitos sobre os dados coletados no questionario

arquivos (arquivo que visa obter informagdes sobre o ensino de gramatica no ensino basico) da
Escola Municipal Aulidia Gongalves dos Santos, uma vez que essas informagoes podem ser
relevantes para uma analise mais precisa da pesquisa em questdo. Asseguramos que, em
nenhum momento desta pesquisa, sera pertinente a utilizagdo dos dados de identificagio dos
sujeitos que participardo deste estudo, pois s6 serdo utilizados os dados das variantes indicadas
no item procedimentos do projeto de pesquisa. Apos a tabulagio dos dados destas variantes,
todo o tratamento numérico sera estatistico, impossibilitando, ou pelo menos, diminuindo
bastante o risco de exposigio e quebra de sigilo, como preconizam os Documentos
Internacionais ¢ a Resolugdao CNS n* 466/2012 do Conselho Nacional de Saade.
Conforme declaragdo anexa, havera acompanhamento por parte do guardido dos documentos
onde ocorrera coleta de dados. Informo que os dados a serem coletados dizem respeito ao
ensino de gramatica no ensino basico entre as datas de: junho de 2023 a dezembro de
2023.

Agailandia-Maranhado, 13 de abril de 2022,

xa modos Suldem ﬁ.n.‘n;,\\h- ad
Fernanda Suelen Freitas da Silva
RG: 050645352013-4 SSP/MA

p .\’“1304 (,w ,“-\Lu;fv_, "\\’M:W
abriela Guimaries Jeronimo
RG: 63286325-0 SSP/MA

Observagiao Importante:

TODOS OS PESQUISADORES QUE TERAO ACESSO AOS DOCUMENTOS DO
ARQUIVO DEVERAO TER O SEU NOME ¢ RG INFORMADO E TAMBEM DEVERAO
ASSINAR ESTE TERMO. SERA VEDADO O ACESSO AOS DOCUMENTOS A
PESSOAS CUJO NOME E ASSINATURA NAO CONSTAREM NESTE DOCUMENTO.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DOCENTES NO ENSINO DE MORFOLOGIA NO 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM AGAILANDIA-MA

Pesquisador: FERNANDA SUELEN FREITAS DA SILVA

Area Tematica:

Verséao: 1

CAAE: 69496123.9.0000.5554

Instituicao Proponente: Universidade Estadual da Regiao Tocantina do Maranhao
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.087.515

Apresentacao do Projeto:

O projeto de pesquisa cujo titulo PRATICAS DOCENTES NO ENSINO DE MORFOLOGIA NO 6° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL EM AGAILANDIA-MA, n° de CAAE 69496123.9.0000.5554 e Pesquisador(a)
responsavel FERNANDA SUELEN FREITAS DA SILVA. Trata-se de um estudo pesquisa bibliografica e
estudo de campo, tipo de estudo quali quantitativa e abordagem sera feita através da aplicagao de um
questionario on-line, com adaptagdes, caso seja necessario. O cenario da realizagao desse estudo sera
composto por duas instituicbes de ensino, a primeira € a Escola Municipal Aulidia Gongalves dos Santos,
situada em um bairro periférico, e a segunda, € a Escola Municipal Jurgleide Alves Sampaio, localizada em
uma regiao centralizada na cidade de Agailandia- MA. Os participantes desta pesquisa serdao 4 (quatro)
professores de lingua portuguesa do 6° ano do ensino fundamental. A amostra sera 4 professores de 2
escolas municipais. Serao incluidos na pesquisa 4 (quatro) professores da disciplina de lingua portuguesa
do ensino basico de 4 (quatro) turmas do 6° ano do Ensino Fundamental, com os quais se fara todo o
processo de acompanhamento do ensino de gramatica com enfase em morfologia. Todos os professores
selecionados sao docentes de lingua portuguesa dos turnos matutino e vespertino do ensino basico em 2
(duas) escolas, localizadas respectivamente em um bairro centralizado e periférico. Os docentes
selecionados nao devem possuir uma formagao diferente da componente curricular referente a lingua
portuguesa. O critério escolhido para a escolha do 6° ano, foi o fato dessa série representar um periodo de
transi¢cdao onde os alunos estao entrando no ensino fundamental Il
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ampliando assim as aprendizagens referente as praticas de linguagem adquiridas no ensino fundamental
anos iniciais (BNCC, 2017). Critérios de exclusao, serao excluidos do estudo: os professores que lecionam
nas demais séries dos anos finais do ensino fundamental, pois o publico em questao nao atende aos
requisitos para que os objetivos da pesquisa sejam alcangados. Além da negativa e desisténcia de alguns
professores de lingua portuguesa. Para tanto, as informacdes desta pesquisa serdao analisados e
interpretados, deverao ser construidos por meio de pesquisa de campo, a qual consistira em 3 etapas:
momento de escuta sobre as praticas docentes; aplicacao de questionario com professores das turmas
selecionadas; analise da abordagem morfolégica no livro didatico de lingua portuguesa do 6° ano do ensino
fundamental. A analise sera feita com os dados obtidos dos diferentes instrumentos utilizados. Assim, sera
feita: momento de escuta sobre a pratica docente dos professores; analise das respostas obtidas por meio
do questionario; analise das atividades de abordagem morfolégica do livro didatico do 6° ano do ensino
fundamental.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender o ensino de gramatica nas aulas de lingua portuguesa no 6° ano do ensino

fundamental em escolas de rede publica na cidade de Acgailandia-MA.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios da pesquisa foram tragcados. Quanto aos riscos, incluem: 1) questoes de privacidade,
pois a pesquisa envolve informagdes pessoais dos participantes; 2) desconforto emocional, porque pode
haver possibilidade de se tragar um perfil social dos participantes; 3)seguranca de dados, pelo fato de se
utilizar tecnologias digitais como suporte de pesquisa e, com isso, pode haver falhas técnicas ou vazamento
de dados; 4) dificuldades técnicas, uma vez que os participantes podem ter dificuldades na questao do
preenchimento do questionario online por meio dos aparelhos tecnologicos (celulares, computadores)
comunicar com 0s pesquisadores, 0 que pode levar a mal entendidos ou erros na coleta de dados. A
pesquisa, no entanto, nao apresenta riscos fisicos ou psicologicos.

Os riscos apresentados no projeto sao para os participantes da pesquisa e constam tanto no TCLE, quanto
no item referente aos aspectos ético-legais na Metodologia do projeto, inclusive com o mesmo texto.
Destaca-se que ap0s a apresentacao destes riscos, os(as) pesquisadores(as) apresentam formas de
minimiza-los, as quais: As principais medidas para minimizar eventuais riscos referentes a pesquisa
consistem em garantir que a pesquisa seja conduzida de forma ética e segura. Isso pode incluir a obtencao
do consentimento dos educadores, o fornecimento de informacdes claras sobre os objetivos da pesquisa e
os procedimentos envolvidos, e a garantia de que os participantes tenham a opg¢ao de interromper sua
participacao na pesquisa no momento
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desejado. Garantir que todos os dados pessoais dos participantes sejam mantidos em sigilo e apenas
acessados pelos membros da equipe de pesquisa autorizados. Todos os participantes deverao estar cientes
de que suas informacdes pessoais serao mantidas em sigilo e que os resultados da pesquisa serao
divulgados com anénimato. Além disso, devemos garantir que os participantes nao se sintam
desconfortaveis durante o desenvolvimento da pesquisa.

Quanto aos Beneficios da Pesquisa, foram apresentados para os participantes da pesquisa ou para a
ciéncia: 1) auxilio do ensino de lingua portuguesa, dado que € possivel a contribuicao para uma melhor
compreensao dos métodos e estratégias referente ao ensino de lingua portuguesa, resultando em um
ensino mais eficaz e significativo; 2) melhoria da competéncia em lingua portuguesa, visto que a intervengao
com oficina pedagogica que sera realizada como produto técnico tecnolégico-PPP pode levar a uma
melhoria do ensino de lingua portuguesa na pratica docente dos participantes da pesquisa, 0 que pode ter
um impacto positivo em suas carreiras profissionais; 3) contribuicao para o avancgo cientifico, uma vez que
esta pesquisa pode auxiliar para o avanco do conhecimento na area de ensino de gramatica, especialmente,
morfologia, fornecendo novas informacgoes e perspectivas sobre essa tematica; 4) divulgacao dos resultados
em eventos cientificos, publicagées e outros meios de comunicacao, permitindo assim que outros
pesquisadores e profissionais de ensino de lingua portuguesa se beneficiem dos resultados e implementem
mudancas positivas em suas proprias praticas de ensino.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante, apresenta interesse publico a pesquisadora responsavel tem experiéncias
adequadas para a realizagao do projeto, como atestado pelo curriculo Lattes apresentado. A metodologia &
consistente e descreve os procedimentos para realizacao da coleta e analise dos dados. O protocolo de
pesquisa nao apresenta conflitos éticos estabelecidos na Resolugao n® 466/12 do Conselho Nacional de
Saude.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Todos os Termos de Apresentacao obrigatdria tais como Termos de Consentimento e/ou Assentimento,
Oficio de Encaminhamento ao CEP, Autorizacao Institucional, Utilizacao de Dados, bem como os Riscos e
Beneficios da pesquisa estao claramente expostos e coerentes com a natureza e formato da pesquisa em
questao.

Recomendacoes:
Sem recomendagoes para o protocolo aprovado.
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O projeto esta APROVADO e pronto para iniciar a coleta de dados e as demais etapas referentes ao

mesmo.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 26/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2125830.pdf 12:18:26
Projeto Detalhado / |Projeto_detalhado.pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito
Brochura 12:11:50 |SUELEN FREITAS
Investigador DA SILVA
Outros declaracao_conflitos.pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito
12:07:54 |SUELEN FREITAS

Outros INSTRUMENTO.pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito
12:04:20 |SUELEN FREITAS

Outros Declinio_TCLE_pesquisa.pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito
12:01:53 |SUELEN FREITAS

Outros Declinio_TCLE.pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito
11:57:06 | SUELEN FREITAS

Outros TCLE_2.pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito
11:53:45 |SUELEN FREITAS

TCLE / Termos de |TCLE.pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito

Assentimento / 11:53:04 |SUELEN FREITAS

Justificativa de DA SILVA

Auséncia

Outros Oficio_encaminhamento_pesquisa.pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito
11:48:43 |SUELEN FREITAS

Qutros curriculo_lattes.pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito
11:44:42 |SUELEN FREITAS

Outros curriculo_lattees.pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito
11:43:58 |SUELEN FREITAS

Orgcamento orcamento.pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito
11:40:33 |SUELEN FREITAS

Declaracao de DECLARACAO_dos_Pesquisadores.pdf| 26/04/2023 |FERNANDA Aceito

Pesquisadores 11:33:40 |SUELEN FREITAS

Declaragao de declaracao_de_instituicao.pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito

Instituicao e 11:31:41 |SUELEN FREITAS

| Infraestrutura DA SILVA
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Cronograma Cronograma.pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito
11:29:29 |SUELEN FREITAS

Brochura Pesquisa | Projeto pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito
11:29:19 |SUELEN FREITAS

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 26/04/2023 |FERNANDA Aceito
11:19:32 |SUELEN FREITAS

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
CAXIAS, 29 de Maio de 2023

Assinado por:
FRANCIDALMA SOARES SOUSA CARVALHO FILHA
(Coordenador(a))
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