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RESUMO

A inclusdo educacional de estudantes neurodivergentes demanda a reestruturagdo das praticas
pedagogicas tradicionais, especialmente no Ensino de Ciéncias, onde a abstragdo de conceitos
¢ a sobrecarga sensorial podem se tornar barreiras ao aprendizado. Este trabalho tem como
objetivo analisar as estratégias pedagogicas utilizadas por professores de Ciéncias e sua
eficacia no engajamento e compreensdo de conceitos cientificos por alunos neurodivergentes
na Educagdao Basica. Fundamentada no paradigma da Neurodiversidade e nos principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), a pesquisa adota uma abordagem qualitativa
do tipo exploratorio-descritiva, utilizando a pesquisa de campo como procedimento técnico. A
coleta de dados foi realizada em duas escolas da rede municipal de Davinopolis — MA, por
meio de entrevistas semiestruturadas com nove docentes atuantes no Ensino Fundamental. O
tratamento dos dados seguiu a Analise de Conteudo Tematica Categorial. Os resultados
indicam que, embora os professores reconhecam a importancia da flexibiliza¢do curricular e
do uso de recursos multissensoriais ¢ metodologias ativas, ainda persiste uma lacuna
significativa na formacgdo inicial e continuada, muitas vezes centrada no modelo médico-
patologico em detrimento de praticas pedagogicas inclusivas proativas. Conclui-se que a
adogdo do DUA, aliada a formag@o docente pratica, ¢ essencial para transformar a sala de aula
em um ambiente de equidade cognitiva e alfabetizagao cientifica para todos.

Palavras-chave: Educacao inclusiva. Tecnologias assistivas. Ciéncias. Recursos didaticos.
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ABSTRACT

Educational inclusion for neurodivergent students requires a restructuring of traditional
pedagogical practices, especially in Science Education, where abstract concepts and sensory
overload can become barriers to learning. This study aims to analyze the pedagogical
strategies used by Science teachers and their effectiveness in engaging and promoting the
understanding of scientific concepts among neurodivergent students in K-12 education.
Grounded in the Neurodiversity paradigm and the principles of Universal Design for Learning
(UDL), the research adopts a qualitative, exploratory-descriptive approach, using field
research as its technical procedure. Data collection was conducted in two municipal schools in
Davinopolis — MA, through semi-structured interviews with nine teachers working in Middle
School. Data treatment followed Categorical Thematic Content Analysis. Results indicate that
while teachers recognize the importance of curricular flexibility and the use of multisensory
resources and active methodologies, a significant gap remains in initial and continuing
education, which is often centered on the medical-pathological model rather than proactive
inclusive pedagogical practices. The study concludes that the adoption of UDL, combined
with practical teacher training, is essential to transform the classroom into an environment of
cognitive equity and scientific literacy for all.

Keywords: Inclusive education. Assistive technologies. Science education. Teaching
resources.
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1 INTRODUCAO

A Educagdo Inclusiva representa, no contexto educacional contemporaneo, um dos
pilares da transformacao social e da garantia de direitos, conforme preconiza a Lei n® 9.394/96
(LDB) e a Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(Brasil, 2008). Dentro deste panorama, a inclusdo de estudantes com variagdes neurologicas,
comumente reunidas sob o conceito de neurodiversidade, exige uma profunda reflexdo sobre
as praticas pedagogicas adotadas na sala de aula regular.

O termo "neurodiversidade", cunhado pela socidloga Judy Singer (1998), estabelece
que as diferencas neurologicas, incluindo condigoes como TEA, TDAH e Dislexia, devem ser
encaradas como parte da diversidade humana, e ndo como patologias a serem curadas (Kapp,
2020). Essa mudanga de paradigma impde a escola a responsabilidade de se flexibilizar para
acolher as singularidades, defendendo a autonomia e o protagonismo de cada estudante
(Souza, 2018).

No Ensino de Ciéncias, a urgéncia por adaptagdoes pedagogicas ¢ acentuada pela
natureza da disciplina, que exige o dominio de linguagens especificas e a manipulacdo de
conceitos abstratos. Embora essencial para a alfabetizagdo cientifica e o exercicio da
cidadania, o ensino de Ciéncias muitas vezes utiliza metodologias que ignoram a diversidade
sensorial e cognitiva, criando barreiras para estudantes neurodivergentes (Viana; Facci, 2021).

Embora o laboratorio seja um espago privilegiado para a alfabetizagdo cientifica, a
presenca de estimulos visuais e auditivos intensos, quando ndo mediados, pode comprometer
o engajamento de alunos com particularidades no processamento sensorial. Assim, o desafio
ndo reside na atividade pratica em si, mas na necessidade de organizar esse ambiente sob a
otica do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), garantindo que as praticas
investigativas sejam acessiveis e respeitem os diferentes ritmos e modos de processar a
informagao (Zerato; Anache, 2021).

Diante da crescente presenga desses alunos e da reconhecida insuficiéncia da formacao
inicial de professores (Camargo et al., 2020), identifica-se aqui a lacuna central: a necessidade
de investigar as estratégias que transformam o Ensino de Ciéncias em um espago
verdadeiramente inclusivo na pratica cotidiana.

A relevancia desta tematica acentua-se ao observar o cenario educacional de
Davinopolis, localizado no oeste maranhense. Com uma rede composta por 13 unidades de
Ensino Fundamental e um IDEB de 4.5 nos anos iniciais (INEP, 2023), o municipio reflete os
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desafios comuns a pequenas redes municipais na implementacdo de politicas de inclusdo
cfetivas.

Compreender como essa estrutura comporta a demanda por educagdo especial ¢
fundamental para analisar os desafios e as possibilidades que permeiam a pratica docente
nesta localidade. Nesse sentido, a pesquisa de campo proposta buscou identificar o que os
professores de Davinopolis - MA, na linha de frente, percebem como lacuna formativa e quais
recursos ou conhecimentos consideram mais urgentes. Assim, os dados coletados servirdo
como subsidio direto para a compreensdo da realidade local e para a futura elaboracido de

diretrizes e propostas de intervencdo pedagogica eficazes.

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1. O Paradigma da Neurodiversidade e a Inclusio

O cenario educacional contemporaneo exige uma profunda reorientagdo conceitual,
sobretudo no que tange a compreensao das diferengas cognitivas e de aprendizagem. Por
décadas, as variagdes neurologicas — como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), o
Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) e a Dislexia — foram
primariamente abordadas pelo Modelo Médico-Patologico. Sob esta Otica, as diferencas sdo
vistas como déficits, disfungdes ou doengas que necessitam de corre¢do ou cura para que o
individuo se "normalize" e se ajuste ao padrao social e educacional estabelecido (Cruz, 2021).

O surgimento do conceito de neurodiversidade, cunhado pela socitloga Judy Singer
nos anos 90, marca a transicdo paradigmatica essencial para a Educacdo Inclusiva (Singer,
1999). A neurodiversidade ndo ¢ um diagnoéstico, mas sim um movimento social e uma
perspectiva que defende que as variagdes no funcionamento neurologico humano — incluindo
o Autismo, TDAH, Dislexia, entre outros — sdo apenas variacdes naturais da espécie, analogas
a diversidade ¢tnica ou de género (Singer, 2017).

Ainda segundo Armstrong ( 2012, p. 11) "a neurodiversidade é um facto biolégico. E a
crenga de que as diferengas cerebrais sdo variagdes humanas normais e que estas variagoes
devem ser respeitadas." Essa perspectiva desafia diretamente a escola ao abandonar a busca
pelo "aluno médio" ideal e a reconhecer que a diversidade neuronal esta presente em qualquer
sala de aula. O objetivo, portanto, deixa de ser "curar" ou "corrigir" o individuo para se

encaixar no sistema, e passa a ser adaptar o sistema educacional para acolher e potencializar
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as forcas de todos os alunos. Este ¢ o fundamento da verdadeira Educagao Inclusiva (Mantoan,
2015).

Neste contexto, a inclusdo ndo se limita a mera matricula do aluno neurodivergente na
classe regular (integragdo), mas exige a remocdo de barreiras atitudinais, arquitetonicas e,
fundamentalmente, pedagogicas (Brasil, 2008). A falha no processo de ensino-aprendizagem,
sob o paradigma da neurodiversidade, ¢ vista como uma falha do ambiente ou do método, e
ndo como uma limitagdo intrinseca e intransponivel do aluno.

Em sintese, adotar o paradigma da neurodiversidade no ensino de ciéncias significa
reconhecer que a forma como um aluno autista processa dados factuais ou como um aluno
com TDAH se engaja em atividades praticas pode ser diferente, mas nao necessariamente
inferior. Pelo contrario, essas diferengas podem ser fontes de talentos singulares (por exemplo,
hiperfoco, raciocinio lateral) que devem ser estimulados através de praticas docentes flexiveis

¢ diferenciadas.

2.2. Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA): O Principio Orientador da Pratica

Inclusiva

A superag¢do do modelo médico (pautado na visdo da deficiéncia como patologia) em
favor do paradigma da neurodiversidade exige uma ferramenta pratica que operacionalize a
flexibilizacdo do ensino. Essa ferramenta ¢ o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
estrutura desenvolvida pelo Center for Applied Special Technology (CAST) e fundamentada
em evidéncias neuroeducacionais. Diferente da adaptagdo curricular tradicional, que atua de
forma reativa apos a identificagdo da dificuldade individual, o DUA propde um planejamento
proativo que antecipa as barreiras e remove o onus da adaptagdo exclusivamente das costas do
estudante.

O DUA baseia-se na metafora da arquitetura: da mesma forma que uma rampa
beneficia tanto o cadeirante, quanto o pai com carrinho de bebé, o planejamento flexivel
beneficia todos os alunos, independentemente de suas singularidades neurologicas (Cast,
2018). Além disso, seu principio central ¢ a remog¢ao de barreiras curriculares no design
inicial, oferecendo a todos os alunos a possibilidade de acessar, engajar-se e demonstrar
conhecimento de maneiras variadas. O DUA se organiza em trés principios fundamentais, que
correspondem as trés redes cerebrais de aprendizagem (redes de reconhecimento, estratégicas

e afetivas), conforme descricao do Quadro 1.
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Quadro 1. Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Redes Cerebrais
Principio DUA ; Proposito na Pratica Pedagégica
P Envolvidas P gog
L . Redes de (Oferecer o contetido (conceitos, dados) de diferentes maneiras:
1. Multiplos Meios de . N .. . L .
S Reconhecimento (O quélvisual, auditiva, tatil/cinestésica. Exemplo: Apresentar o ciclo
Representacio ; p :
aprender) da agua por texto, video, modelo 3D e mapa conceitual.
Permitir que os alunos demonstrem o que sabem de formas
2. Multiplos Meios de[Redes Estratégicas variadas. Exemplo: Em vez de apenas uma prova escrita,
Acio e Expressio (Como aprender) permitir que o aluno crie um podcast, um experimento prdtico

ou um infogrdfico.

Promover interesse e motivagdo, oferecendo escolhas e
3. Multiplos Meios de[Redes  Afetivas  (Ojmantendo a relevancia. Exemplo: Oferecer diferentes niveis de
Engajamento porqué aprender) desafio ou permitir que o aluno escolha o tema da pesquisa
aplicada em Ciéncias.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base em Cast (2018) e Silva et al. (2020).

Para o ensino de Ciéncias, o DUA ¢ especialmente relevante por sua natureza
altamente abstrata e, muitas vezes, dependente de habilidades executivas (organizagdo,
planejamento) (Silva et al., 2020). Nesse sentido, alunos neurodivergentes, como aqueles com
TDAH, frequentemente enfrentam desafios na funcdo executiva, enquanto alunos no TEA
podem ter dificuldades com abstragdes sociais. Assim sendo, ao oferecer o contetido através
de metodos investigativos, recursos tecnologicos (como a Tecnologia Assistiva) e multiplos
formatos de output, o DUA atende a estas necessidades, promovendo um aprendizado
significativo e a Alfabetizagdo Cientifica.

Implementar o DUA ¢, essencialmente, a maneira mais eficaz de o professor de
Ciéncias honrar o paradigma da neurodiversidade, transformando a variagdo neuronal de um

obstaculo percebido em um catalisador de mmovagado pedagogica.

2.3. Neurodiversidade e o Ensino de Ciéncias: As Metodologias Ativas como

Ferramentas do DUA

A area de Ciéncias ¢, por exceléncia, um campo que exige o desenvolvimento do
pensamento 16gico, da capacidade de abstragdo e da alfabetizacao cientifica, o que representa
um desafio particular para o professor em classes inclusivas. O ensino tradicional, baseado na
exposi¢ao passiva de conceitos abstratos, exacerba as barreiras de aprendizagem para alunos
neurodivergentes, pois, conforme apontam Zerato e Anache (2021), ele falha em
operacionalizar os trés principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA): ao
priorizar apenas a fala do professor (falha na representagdo), exigir respostas padronizadas
(falha na agdo e expressdo) e ndo conectar o conteudo ao interesse do aluno (falha no
engajamento).
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Para romper com o modelo expositivo, as metodologias ativas apresentam-se como o
conjunto de praticas mais eficaz para operacionalizar o DUA no Ensino de Ciéncias.
Metodologias ativas sdao aquelas que colocam o aluno no centro do processo, incentivando a
resolucdo de problemas, a investigacdo e a construgdo autonoma do conhecimento (Bacich;
Moran, 2018).

Duas metodologias sdo particularmente pertinentes neste contexto:

2.3.1. A Abordagem Investigativa e a Experimentac¢io

A Abordagem Investigativa (ou Ensino por Investigacdo) e a Experimentagdo Pratica
sdo cruciais porque transformam conceitos abstratos em experiéncias concretas e
manipuldveis.

Nesse sentido, no que diz respeito ao Atendimento ao DUA, o ato de conduzir um
experimento ou resolver um problema real cumpre os Multiplos Meios de Engajamento
(Principio 3), ao aumentar a relevancia e a motivagdo intrinseca, e os Multiplos Meios de
Acdo e Expressdo (Principio 2), ao permitir que o aluno demonstre sua compreensao atraves
da pratica e da manipulagdo de materiais, e ndo apenas pela escrita. Ja sob a perspectiva da
Neurodiversidade, para alunos com Dislexia, a reducdao da dependéncia da leitura e escrita em
prol da pratica ¢ um facilitador. Para alunos no TEA, o foco em sistemas 10gicos e previsivels
(caracteristicos do método cientifico) pode ser uma fonte de conforto e hiperfoco produtivo. A
experimenta¢do oferece um input multissensorial (visdo, tato, olfato), essencial para o

processamento de informacgdes por alguns perfis neurodivergentes (Santos; Ribeiro, 2019).

2.3.2. O Uso de Tecnologia e Recursos Multisensoriais

A Tecnologia Assistiva (TA) e os Recursos Multissensoriais funcionam como
poderosas ferramentas de flexibilizagdo do DUA.

Quanto a Tecnologia Assistiva (TA), ela inclui desde softwares de leitura e escrita
adaptados até simuladores virtuais de laboratorio. A TA oferece Multiplos Meios de
Representagdo (Principio 1) e de Ag¢do e Expressao (Principio 2), permitindo que o aluno
personalize a forma como recebe o conteido (ex: cores, legendas, dudio) e como responde (ex:
digitagao, fala, drag-and-drop). Complementarmente, os Recursos Multissensoriais, que
abrange modelos tateis, kits de montagem e jogos didaticos. Estes materiais permitem que

conceitos como estrutura atdmica ou ecossistemas sejam apreendidos pelo tato e pela visdo
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espacial, fornecendo ancoras concretas para a abstracdo, o que ¢ particularmente benéfico
para alunos com TDAH ou Discalculia (Kenski, 2014).

Em ultima analise, as Metodologias Ativas, quando intencionalmente utilizadas sob o
olhar do DUA, transformam o ensino de ciéncias de um repositorio de fatos a serem
memorizados em um laboratorio de descobertas que valoriza e se adapta a diversidade de
cérebros, conforme defendem Bacich e Moran (2018) ao discutirem a personalizacdo e o
engajamento no aprendizado. E a capacidade do professor de transitar entre essas ferramentas

que sera investigada nos dados de campo.

2.4. A Formagao Continuada de Professores de Ciéncias para a Pratica Inclusiva

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e as metodologias ativas sdo as
chaves para a inclusdo, e a formagdo docente ¢ quem deve entregar essas chaves ao professor.
No entanto, a literatura ¢ uninime ao apontar que a formagdo inicial de professores,
especialmente nas areas de Ciéncias e Biologicas, ¢ historicamente deficitaria em temas de
educacdo especial e inclusiva (Camargo et al., 2020). O resultado, como descreve Pletsch
(2015), ¢ que o professor, ao receber um aluno neurodivergente em sala, sente-se
frequentemente despreparado e inseguro, recorrendo, na maioria das vezes, a estratégias
baseadas na intui¢do ou na replicagdo do modelo tradicional.

A insuficiéncia formativa gera a barreira atitudinal, talvez a mais dificil de ser
transposta, pois se manifesta na crenga de que a inclusdo ¢ um "favor" ou um desafio
individual do professor, e ndo uma responsabilidade sistémica (Silva; Oliveira, 2018). Quando
o docente ndo compreende o potencial do paradigma da neurodiversidade, ele tende a focar
apenas nas limitagoes, diminuindo as expectativas sobre o desempenho do aluno nas Ciéncias,
fenomeno que Glat e Pletsch (2011) identificam como uma visdo patologizante que subestima
o potencial cognitivo do estudante.

Deste modo, a formagdo continuada eficaz deve ir além da mera apresentacao de
diagnosticos (Modelo Médico) e focar em duas vertentes cruciais. A primeira delas ¢ a
vertente conceitual, que busca promover o entendimento do paradigma da neurodiversidade €
de como cle se manifesta na aprendizagem de Ciéncias, por exemplo, a relagao entre TDAH ¢
as fungdes executivas exigidas em um experimento. Somada a esta, encontra-se a vertente
Pratica/Metodologica, responsavel por oferecer o dominio técnico do DUA, ensinando o

professor a planejar proativamente, e capacitando-o para o uso de metodologias ativas e
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tecnologias assistivas, o que, segundo Nunes e Madureira (2015), ¢ o que permite transformar

a teoria em ac¢ao concreta ¢ acessivel a todos.

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral
Analisar as estratégias pedagogicas utilizadas por professores de Ciéncias e sua

eficacia.

3.2 Objetivos Especificos

Conhecer o nimero de alunos neurodivergentes no municipio;

e Identificar as principais barreiras e facilitadores de aprendizagem de Ciéncias para
alunos com perfis neurodivergentes (TEA, TDAH etc.) sob a 6tica dos docentes;

e Descrever os recursos € metodologias utilizados pelos professores em suas praticas
pedagogicas, verificando sua aproximacao com estratégias inclusivas;

e Sinalizar caminhos pedagogicos e estratégias de inclusdo, baseados nos relatos dos

docentes ¢ na literatura contemporanea, voltados ao ensino de Ciéncias na perspectiva

da neurodiversidade.

4 MATERIAIS E METODOS

4.1 Tipo de estudo

A presente pesquisa caracterizou-se como um estudo de natureza qualitativa e
quantitativa, do tipo exploratério-descritiva. De acordo com Minayo (2017), a abordagem
qualitativa permitiu trabalhar com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas,
valores e atitudes, o que correspondeu a um espago mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo puderam ser reduzidos a operacionaliza¢io de variaveis.

Quanto aos procedimentos técnicos, o trabalho configurou-se como uma pesquisa de
campo. Para Gil (2019), a pesquisa de campo foi realizada por meio da observagdo direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar as explicagoes e

interpretagdes do que ocorreu naquele cenario.
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4.2 Local da Pesquisa e Sele¢do dos Participantes (Amostra)

O locus da pesquisa compreende o municipio de Davinopolis, situado na regido oeste
do estado do Maranhdo. Segundo dados do IBGE (2022), a cidade possui uma populagdo
estimada em 14.245 habitantes e sua rede de ensino ¢ estruturada em 13 unidades de Ensino
Fundamental. A escolha desse cenario justifica-se pela sua representatividade regional,
apresentando um IDEB de 4.5 nos anos iniciais (INEP, 2023), o que permite contextualizar os
desafios e avangos da rede municipal onde a investigagdo foi realizada..

O trabalho de campo fo1 efetivado em 02 (duas) escolas da rede municipal de ensino,
selecionadas pela representatividade de suas turmas de Ensino Fundamental. O grupo de
participantes, amostra, foi constituido por 09 (nove) docentes que ministram a disciplina de
Ciéncias. A selegdo destes sujeitos obedeceu a critérios de inclusdo rigorosos: o vinculo como
professor efetivo ou contratado da referida rede e, primordialmente, a experiéncia direta em
sala de aula com alunos que possuem diagnostico fechado de neurodivergéncia, abrangendo
condi¢des como Transtorno do Espectro Autista (TEA), TDAH ou Dislexia. Essa amostragem
intencional possibilitou que os relatos coletados fossem fundamentados em vivéncias praticas

¢ desafios reais do cotidiano inclusivo de Davinépolis.

4.3 Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados

Para a coleta de dados, utilizou-se como instrumento a entrevista semiestruturada.
Esse tipo de entrevista foi focado em um assunto especifico, mas permitiu ao entrevistador
liberdade para novas perguntas a medida que as informagdes foram surgindo. O roteiro de
entrevista (Apéndice A, p. 26) conteve questdes sobre a formacao académica dos docentes, as
estratégias pedagogicas utilizadas para a inclusdo e os desafios percebidos no ensino de
Ciéncias para alunos neurodivergentes. Os dados referentes a formagdo e atuagdo profissional
foram organizados em categorias para andlise subsequente no capitulo de resultados,
preservando a identidade dos colaboradores.

O mapeamento das praticas e recursos pedagogicos foi viabilizado por meio dessa
abordagem qualitativa, utilizando a analise interpretativa das falas dos nove docentes
participantes. Longe de uma perspectiva meramente estatistica, esse mapeamento buscou
identificar recorréncias e singularidades no uso de metodologias ativas, recursos visuais €
tecnologias assistivas no contexto de Davinopolis-MA. A sistematizagdo dessas informacdes

permitiu categorizar as estratégias mais frequentes sob a otica de quem atua na ponta do
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processo educativo, transformando os relatos subjetivos em indicadores concretos sobre o

cenario atual do ensino de Ciéncias inclusivo na regido.

4.4 Analise e Tratamento dos Dados

O tratamento ¢ a analise dos dados seguiram os preceitos da analise de conteudo,
conforme proposto por Bardin (2016). O processo foi organizado em trés fases: 1) pré-analise,
onde ocorreu a leitura flutuante do material; 2) exploragdo do material, com a definigdo de
categorias e a 1dentifica¢do de unidades de registro; e 3) tratamento dos resultados, inferéncia

e interpretacao.

4.5 Aspectos Lticos

A pesquisa obedeceu aos preceitos éticos estabelecidos pela Resolucdo n® 466/2012 do
Conselho Nacional de Saitde (CNS). Todos os participantes foram informados sobre os
objetivos da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

( Apéndice B, p. 27), garantindo o anonimato e a confidencialidade das informacdes prestadas.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos dados obtidos através das entrevistas com os nove docentes de Ciéncias
da rede municipal de Davinopolis — MA revelou um panorama diversificado de percepcdes e
praticas. Os resultados foram organizados em eixos tematicos que confrontam os relatos e os
fundamentam teoricamente, permitindo compreender como a inclusdo se materializa no

cotidiano escolar.

5.1 Caracteriza¢io do Pablico Neurodivergente nas Unidades Pesquisadas

Na primeira unidade escolar analisada, identificou-se um total de 08 alunos com
diagnosticos laudados de neurodivergéncia. Ja na segunda unidade, esse numero ¢ elevado
para 12 alunos, totalizando uma amostra direta de 20 estudantes acompanhados pelos
docentes participantes deste estudo. Entre as condigdes mencionadas, o Transtorno do

Espectro Autista (TEA) e o TDAH aparecem como as ocorréncias mais frequentes. (Grafico 1)
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Grafico 1: Distribuicdo de Alunos Neurodivergentes por
Unidade Escolar.

Predominiincia:
Unidade 1
TEA e TDAH

Predominincia:

Unidade Escolar

Unidade 2

TEA e TDAH

0 2 4 6 8 10 12

Quantitativo de Alunos (n=20)

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Este levantamento, ainda que restrito a este recorte, corrobora a necessidade premente
de estratégias de ensino de Ciéncias que ndo sejam padronizadas. Como aponta Pletsch e Glat
(2022), o conhecimento do perfil quantitativo e qualitativo do alunado ¢ o primeiro passo para
o planejamento de um curriculo que respeite o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), permitindo que o professor antecipe as barreiras que esses 20 estudantes possam

encontrar no cotidiano escolar.

5.2 Perfil Socioprofissional dos Docentes e 0 Contexto Formativo

A compreensdo das estratégias pedagogicas aplicadas ao ensino inclusivo em
Davinopolis exige, primordialmente, o delineamento do perfil dos educadores que atuam na
ponta do processo. Dado o carater andénimo da coleta de dados, as informacdes foram
organizadas de modo agregado, permitindo visualizar a composi¢do do corpo docente
pesquisado sem comprometer a confidencialidade dos participantes.

O Quadro 2 apresenta a sintese da formagdo académica e do tempo de experiéncia dos
nove professores entrevistados, evidenciando as variaveis que circundam a pratica docente no

municipio.
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Quadro 2. Perfil de Formagao e Experiéncia do Grupo Amostral.

Indicadores de Perfil Distribuicio dos Participantes (n=09)

Nivel de Formacao 04 Graduados; 02 Graduandos; 03 Sem Graduagdo Académica.
Principais Areas de Estudo Pedagogia (04); Letras/Literatura (01); Outros/Sem area (04).
Tempo de Atuaciio na Rede 05 (até 5 anos); 01 (5 a 10 anos); 03 (acima de 10 anos).
Especializa¢ido em Ed. Inclusiva 00 (Nenhum participante declarou formacao especifica na area).

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Os dados mostram que os professores entrevistados atuam nos anos iniciais (1° ao 5°
ano) e, em sua maioria, possuem formacgao em Pedagogia. Se olharmos para a LDB (Lei n°
9.394/96), o Art. 62 permite que o pedagogo assuma a polidocéncia nessa etapa. O problema ¢
que, na pratica de Davinopolis, falta a esses profissionais um preparo especifico tanto em
ciéncias naturais quanto em educagdo especial. Com isso, o ensino acaba sendo guiado mais
pela experiéncia do dia a dia do que por uma base académica solida nessas areas, criando um
distanciamento entre o que a lei permite € o que a inclusdo realmente exige em sala de aula.

Essa caracteristica de Davinopolis (o exercicio da docéncia por profissionais com
trajetorias formativas diversas) reflete diretamente na transposi¢do didatica dos contetidos de
Ciéncias. Como o ensino para alunos neurodivergentes exige adaptacdes que vao além do
ladico, a lacuna na formagdo especifica atua como uma barreira invisivel. Os relatos coletados
(identificados aqui pelos codigos P1 a P9) sugerem que o planejamento para alunos com TEA
ou TDAH acaba sendo orientado pela "tentativa e erro" ou pela intui¢do pedagogica.

Conforme salienta Pletsch e Glat (2022), a inclusdo demanda um suporte tedrico que
instrumentalize o professor. Portanto, a realidade observada nessas escolas demonstra que os
desafios no ensino de Ciéncias para o publico neurodivergente nao decorrem apenas da falta
de recursos materiais, mas da necessidade urgente de programas de formagdo continuada que
capacitem esses professores a adaptar conceitos cientificos complexos as necessidades

especificas de cada estudante.

5.3 Percepc¢oes sobre Neurodiversidade: Da Teoria ao Desafio da Pritica

A compreensdo do conceito de neurodiversidade entre os entrevistados demonstra um
alinhamento majoritario com o modelo social, embora as nuances variem. O Entrevistado 01

define-a como a ideia de que "diferentes funcionamentos neurologicos fazem parte da
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diversidade humana". Essa perspectiva de valorizacdo da diferenga ¢ reforcada pelo
Entrevistado 07, que a vé como a "valorizacdo dessas diferencas, ndo como limitacdes".
Embora Armstrong (2012) defenda a neurodiversidade como uma variagao biologica e
ndo uma patologia, os relatos dos entrevistados (04, 06 e 09) expdem o abismo entre essa
teoria e o cotidiano escolar. As dificuldades admitidas pelos docentes refor¢am que a inclusdo

exige praticas flexiveis e acolhedoras (02), respeitando o ritmo individual conforme orienta a

Politica Nacional de Educacdo Especial (2008).

Quadro 3: Percepgoes dos Docentes sobre a Neurodiversidade e a Pratica Inclusiva

o e it Alinh to Tedrico /

Entrevistado Percepcio sobre Neurodiversidade / Relato da Pratica Pr:inﬁ;men o feorico
Entrevistado Define como a ideia de que "diferentes funcionamentos Modelo Social /
01 neurologicos fazem parte da diversidade humana". Diversidade Humana
Entrevistado Defende a necessidade de praticas mais "flexiveis,
02 acolhedoras ¢ inclusivas", respeitando o ritmo unico de cada PNEE (2008)

aluno.
Entrevistado Demonstra alinhamento com o modelo social e identifica Modelo Social / Foco na
03 conceitos abstratos como o desafio central para a inclusio. Abstragdo
Entrevistado Relata dificuldades iniciais de adaptagdo: "no inicio tive Desafio Préatico /
04 dificuldades em lidar com a situagio". Adaptagdo
Entrevistado Alinhado & visdo de valorizagdo da diferenga , foca na Modelo Social / Foco na
05 superagio de conceitos tedricos complexos no ensino. Teoria
Entrevistado Indica variagdo conforme a demanda: a experiéncia com nivel Pratica Docente / Niveis
06 1 de suporte foi relatada como "mais facil". de Suporte
Entrevistado Compreende como a "valorizagao dessas diferengas, ndo como Paradigma de
07 limitagdes". Armstrong (2012)
Entrevistado Além da visdo soct'a]’ da. neudeﬁrmdade » defenfle a Modelo Social /

mudanga do foco do "déficit do aluno" para a "adaptagdo da ~ L
08 gl Adaptagio Pedagbgica

pratica”.
Entrevistado Aponta um abismo entre teoria e pratica: as experiéncias "nem Desafio Pratico / Lacuna
09 sempre foram assertivas". Teoria-Pratica

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Ao olharmos para os relatos organizados no quadro 2, percebemos que existe um

ponto em comum: todos os professores abracam a ideia de que ser neurodivergente ndo ¢ um
defeito, mas uma forma diferente de ser e aprender. Mas, no dia a dia da sala de aula de
Ciéncias, essa teoria ganha contornos mais complicados. Os entrevistados 03, 05 e 08, por
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exemplo, embora defendam esse olhar mais humano, ndo escondem que lidar com conceitos
muito abstratos ainda ¢ uma barreira real na pratica inclusiva.

O que as falas desses docentes nos mostram ¢ que nao basta apenas mudar o discurso;
0 desafio maior estd em transformar a maneira como as aulas sdo planejadas. Como bem
pontuou o entrevistado 08, a chave parece estar em parar de focar no que o aluno "ndo
consegue fazer" e comegar a ajustar a forma como o contetido ¢ entregue. E um movimento
de saida do modelo médico para um modelo verdadeiramente pedagodgico, onde a
flexibilidade, mencionada por tantos ali, deixa de ser um conceito bonito para virar uma

ferramenta necessaria de trabalho.

5.4 Barreiras de Aprendizagem no Ensino de Ciéncias

Identificou-se uma convergéncia significativa quanto aos contetidos mais desafiadores.
A abstracdo e a complexidade textual aparecem como os principais obstaculos.

Abstraciao e Conceitos Teoricos: os Entrevistados 02, 03, 05, 07 e¢ 08 citaram
unanimemente os "conceitos abstratos" como um desafio central. O Entrevistado 01 detalha
que temas como "Optica e elétrica, forcas magnéticas e solubilidade" sdo dificeis pois exigem
énfase pratica que cartazes nao suprem. O Entrevistado 07 exemplifica essa dificuldade com o
estudo das "células".

Sequencialidade e Foco: o Entrevistado 01 destaca que atividades com "sequéncia de
ctapas" e que exigem "atencdo sustentada" sdo criticas, exemplificando com o "plantio de
sementes", que envolve multiplos passos e coordenagao.

Barreiras Linguisticas: os Entrevistados 02 e 08 ressaltam que "leitura e
interpretagdo de texto cientifico, textos longos" sdo barreiras para alunos com dislexia e
TDAH.

Para detalhar essas percepgdes, o quadro 4 sintetiza as principais barreiras
identificadas pelos docentes, categorizando-as entre obstaculos de abstragdo, sequencialidade,

pratica pedagdgica e linguagem.
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Quadro 4: Barreiras de Aprendizagem no Ensino de Ciéncias sob a dtica docente

. o . . Natureza da
Entrevistado Percepc¢io sobre as Barreiras de Aprendizagem ;
Barreira
Aponta dificuldades em temas como Optica, elétrica, forgas
01 magnéticas e solubilidade, que exigem énfase pratica; destaca que a Abstragdo e
"sequéncia de etapas" e a "atencdo sustentada” (ex: plantio de Sequencialidade
sementes) sdo criticas.
Ressalta que a "leitura e interpretagdo de texto cientifico” e textos e
; ‘ i g Linguistica e
02 longos dificultam o aprendizado; cita unanimemente o desafio dos -
. Abstracdo
conceitos abstratos.
Identifica a abstragio dos conteudos cientificos como o principal %
03 - : : Abstracio
entrave para a compreensdo efetiva dos alunos neurodivergentes.
Relata que a falta de preparo pratico e a dificuldade em lidar com
04 situagdes inesperadas no inicio da carreira tornam os contetidos Pratica Pedagogica
complexos mais dificeis de mediar.
Enfatiza que a complexidade tedrica de certos temas de Ciéncias PR ——
05 exige recursos que vao além do ensino tradicional para serem ¢
il Recursos
assimilados.
Observa que o nivel de suporte exigido pelo aluno altera a percepgao :
: i : p : 5 Autonomia ¢
06 da barreira, sendo conteidos que exigem maior autonomia os mais
Suporte
desafiadores.
07 Exemplifica a dificuldade de abstragio com o estudo das "células", Abstracao
onde a visualizagdo do que ¢ microscopico se torna um obstaculo. (Microscopia)
Destaca as barreiras linguisticas (textos longos) para alunos com Tinsnistene
08 dislexia e TDAH, além de reforgar que o foco deve sair do déficit do i
; " Metodologica
aluno e ir para a adaptacdo do texto.
Aponta o "abismo entre teoria e pratica" como a maior barreira, onde
09 a falta de assertividade na escolha das estratégias compromete o Pratica e Estratégia
ensino de temas complexos.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base nos dados da pesquisa.

Ao analisarmos o quadro 4, fica claro que o ensino de Ciéncias enfrenta um dilema: a

disciplina ¢, por natureza, repleta de conceitos que ndo se pode "tocar" facilmente, como

forgas magnéticas ou a estrutura de uma cé¢lula. Para os professores entrevistados, essa

caracteristica € o que mais gera barreiras. Ndo se trata apenas da dificuldade do aluno em

aprender, mas da dificuldade do sistema em oferecer caminhos menos abstratos.

E interessante notar como as falas se complementam. Enquanto uns focam no peso das

palavras e dos textos longos, que cansam e confundem, outros, como o entrevistado 01,

lembram que até uma atividade simples de plantio pode ser um desafio se houver muitas

////]
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etapas seguidas. No fundo, o que esses relatos pedem ¢ um ensino de Ciéncias que seja mais
"mao na massa" e menos dependente de siléncio e leitura exaustiva, respeitando o tempo e o

modo de processar de cada estudante.
5.5 Estratégias Pedagogicas, Uso do DUA e a Mensuracio da Eficacia

Para superar tais barreiras, os professores relatam o uso de multiplos meios de
representacdo e engajamento, pilares do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). O

uso de materiais concretos e visuais € uma estratégia comum a quase todos os relatos.

Quadro 5: Estratégias Pedagogicas e Recursos Utilizados pelos Docentes

Categoria DUA Estratégias e Recursos Identificados Entrevistados
Miltiplos Meios de Uso de mat?rlals coneretos, recursos visuais (ujnagen§ ¢ 01,02, 05, 07.
< cartazes), videos educativos, simulag¢des virtuais e musicas
Representagio : H P 09
para contextualizar fendmenos cientificos.
Miltiplos Meios de Atividades pratlFas, expf?rlmentqs c}o cotidiano (ex: p]aqtl?), . 01,03, 05, 06,
. uso de tecnologia e multissensorialidade para quebrar a inércia
Engajamento S 08
participativa.
Adaptacio de Simplificagdo de textos cientificos, redugdo da extensdo de
Linguagem e leituras, uso de linguagem clara e suporte de imagens para 02, 04, 08
Formatos facilitar a interpretagio.
= Organizagdo de atividades que favorecam a interagdo em grupo
Interacio e : : : e
el o e 0 sentimento de pertencimento, visando reduzir o isolamento 04
Socializac¢io .
social.
Flexibilizacio de Res:pelto ao tempo singular de aprendlgagem e ofef‘ta.de niveis
Ritmo e Suborte variados de suporte conforme a necessidade diagnostica (TEA, 02, 06
P TDAH, Dislexia).

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base nos dados da pesquisa.

Ao observar o quadro 5, fica nitido que os professores ndo estdo apenas “cumprindo
tabela” com os alunos neurodivergentes; eles estdo tentando encontrar fendas no sistema
tradicional para incluir essas criangas. Quando o entrevistado 05 menciona simulagdes
virtuais ou o entrevistado 04 fala sobre adaptar materiais para evitar o isolamento, eles
mostram que o sucesso pedagogico em Ciéncias tem menos a ver com a nota final e muito
mais com o brilho no olho do aluno que, pela primeira vez, entendeu um conceito dificil. E
essa “quebra da inércia” que prova que o DUA ndo ¢ uma utopia, mas uma ferramenta de
sobrevivéncia e acolhimento no chao da escola.
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Neste cendrio, a eficacia das adaptagoes pedagogicas foi medida ndo por notas em
provas somativas, mas pela observagdao qualitativa do engajamento. Segundo os relatos dos
Entrevistados 01, 02, 03, 06, 07, 08 ¢ 09, a eficacia manifestou-se na redugdo da ansiedade e
na "resposta positiva imediata" ao uso de videos e musicas para explorar fendmenos do
cotidiano. O uso de tecnologia e multissensorialidade, citado inclusive pelo Entrevistado 05
através de "simulagdes virtuais”, demonstra que a eficacia reside na quebra da inércia
participativa, permitindo que o aluno saia da passividade para uma intera¢do ativa, o que
dialoga com as teses de Viana e Facci (2021) sobre a importincia de miultiplos canais
sensoriais para o engajamento neurodivergente.

O Entrevistado 04, embora relate insegurangas no inicio dessa jornada inclusiva,
destaca que a eficdcia também passa pela socializagdo. Para ele, adaptar o material com
imagens e linguagem simples ¢ o que permite que o aluno ndo apenas entenda o conteudo de
Ciéncias, mas se sinta parte do grupo, vencendo o isolamento que a complexidade da

disciplina muitas vezes impde.

5.6 Alfabetizac¢do Cientifica e o0 Equilibrio Ludico

Um ponto de discussdo profunda surge nos relatos dos Entrevistados 01 e 09 sobre o
que constitui o progresso na Alfabetizag¢do Cientifica. Ambos alertam que ¢ preciso "manter o
equilibrio" e nao focar apenas no "universo ludico". Para eles, o progresso real e a eficacia
pedagdgica ocorrem quando o aluno "desenvolve o pensamento critico” e consegue "explicar,
mesmo de forma basica" os fendmenos vistos.

Essa busca pelo equilibrio ¢ refor¢ada pelos entrevistados 03 e 05, que destacam que o
ludico deve servir como ponte, ¢ ndo como destino final; para eles, a alfabetiza¢do acontece
quando o aluno consegue transpor o que viu no experimento para o entendimento do conceito
teorico. Ja os entrevistados 06 e 08 observam que a alfabetizagdao se manifesta na autonomia:
quando o aluno neurodivergente passa a questionar o "porqué" das coisas, ele esta exercendo
sua cidadania cientifica.

A percepgao do entrevistado 07 complementa esse raciocinio ao notar que a eficacia €
visivel quando o estudante consegue identificar a Ciéncia no seu cotidiano, como o
funcionamento de uma c¢lula ou a importancia da higiene, saindo da memorizagdo para a
compreensdo. Isso encontra eco na fala do entrevistado 02, que vé a alfabetiza¢do quando o

aluno relaciona o conteiido com sua realidade e levanta hipoteses.
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A eficicia da aprendizagem, sob essa Otica, ¢ validada por indicadores qualitativos:
quando o estudante demonstra entendimento das informacgoes e promove atitudes de respeito
aos saberes cientificos. Como aponta Sasseron (2008), a Alfabetizacao Cientifica deve prover
0 letramento necessdrio para a cidadania, e os relatos de Davinopolis mostram que, ao
oferecer "multiplas portas de entrada e saida para o conhecimento", como resume o

entrevistado 04, os professores estdo, de fato, garantindo o direito ao saber.

5.7 Demandas por Formacio e Infraestrutura

A analise final das sugestdes dos nove professores aponta para uma caréncia
institucional que impacta diretamente os resultados do ensino.

Formacgao Pratica: os entrevistados 01, 02, 03, 05, 07 e 08 enfatizam a necessidade
de uma formacdo que va além da teoria, focando em "estratégias reais de sala de aula" e
"estudos de caso". Ao passo que os entrevistados 04, 06 ¢ 09 apontaram que a eficacia do
ensino de Ciéncias esta intrinsecamente ligada a disponibilidade de recursos fisicos ¢ apoio
especializado. Para este grupo, a infraestrutura atual das unidades escolares apresenta lacunas,
como a falta de laboratorios equipados e materiais adaptados de uso comum, o que
sobrecarrega o docente na cria¢do individual de cada recurso.

Mudanca de Foco: o entrevistado 08 defende enfaticamente a mudang¢a do foco do
"déficit do aluno" para a "adaptacdo da pratica pedagdgica". Essa postura encontra um apoio
solido nos relatos dos entrevistados 01, 02 e 07, que concordam que o papel do professor de
Ciéncias ndo ¢ "curar" ou corrigir o aluno, mas sim ajustar a forma como o conteudo chega
até ele. Para esse grupo, o foco na potencialidade do estudante ¢ o que permite que a inclusdo
saia do papel.

No entanto, a concordancia com esse ponto ndo ¢ isenta de ressalvas quando se olha
para a realidade da sala de aula. Os entrevistados 03, 05 e 09, embora ndo discordem da
esséncia dessa mudanga, ponderam que a complexidade de temas como genética ou fisica
dificulta focar apenas na pratica se o suporte institucional for precario.

Eles sugerem que o foco no deficit acaba sendo um reflexo da falta de recursos para
fazer diferente. Por fim, os entrevistados 04 e 06 trazem um ponto de vista honesto sobre a
dificuldade dessa transicdo de mentalidade; para eles, a inseguranga ¢ a carga de trabalho
fazem com que, na pratica, o foco nas limitagdes do aluno ainda seja uma barreira dificil de

ser superada pelo docente sozinho.
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Investimento Estrutural: os entrevistados 01 e 09 denunciam a falta de suporte e
sugerem que o poder publico deve implementar laboratorios em cada escola e investir em
materiais como "planetarios, luneta e microscopios".

Essa necessidade de recursos de alta visualizagdo ¢ compartilhada pelos entrevistados
03 e 05, que acrescentam a importancia das ferramentas digitais. Para eles, na auséncia de um
laboratério fisico, o investimento em simuladores virtuais e softwares interativos seria um
caminho para tornar contetidos complexos, como a genética e a microbiologia, menos
abstratos para o aluno neurodivergente.

Por outro lado, os entrevistados 02 e 08 trazem uma perspectiva mais voltada para o
"chao da sala". Eles defendem que, antes mesmo dos grandes equipamentos, o investimento
deveria focar na produgdo e oferta de materiais didaticos adaptados e recursos
multissensoriais tateis, que permitam uma manipulac¢do direta e facilitem a interpretacdo de
textos cientificos.

Fechando esse diagnostico, os entrevistados 04, 06 e 07 reforgam que o investimento
em estrutura ndo pode ser apenas material, mas também humano. Eles sustentam que de nada
adianta uma escola equipada se o professor ndo tiver o apoio de mediadores especializados e
tempo remunerado para planejar essas aulas diferenciadas. Na visdo desse grupo, a
infraestrutura humana ¢é o que realmente sustenta a aplicagdo do DUA.

Essa demanda reflete a critica de Camargo et al. (2020), que argumentam que a
inclusdo plena no Ensino de Ciéncias depende de um suporte material que acompanhe a
formacdo docente. Sem essa infraestrutura, a eficacia das aulas investigativas fica limitada ao
esforco pessoal do professor, dificultando a experimentagdo cientifica essencial para alunos

com perfis de aprendizagem praticos e visuais.

5.8 Caminhos Pedagogicos para a Inclusdo no Ensino de Ciéncias (Diretrizes)

A partir dos relatos coletados nesta pesquisa e da necessaria interlocucio com a
literatura, sinalizam-se diretrizes que podem orientar o aprimoramento da pratica docente
frente a neurodiversidade em Davinopolis. Primeiramente, as estratégias devem romper com o
modelo puramente verbalista, adotando o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
ndo apenas como teoria, mas como eixo pratico. Isso implica que o planejamento das aulas de
Ciéncias na rede municipal deve prever multiplos meios de engajamento, como o uso de

simuladores virtuais, videos e a experimentacdo tatil, garantindo que temas complexos
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mencionados pelos professores, a exemplo das células e das forgas magnéticas, sejam
mediadores de uma aprendizagem concreta.

Além disso, urge que a avaliacdo da eficidcia do ensino ndo se limite a instrumentos
tradicionais de memoria, mas que considere indicadores qualitativos de Alfabetizagdo
Cientifica, como a capacidade de o aluno levantar hipdteses sobre sua realidade local. Por fim,
as evidéncias apontam que a inclusdo efetiva requer que o esfor¢o pedagdgico seja sustentado
por investimentos estruturais da gestdo piblica, como a implementacdo de laboratorios e a
oferta de materiais cientificos adaptados (microscopios e lunetas), permitindo que o aluno

neurodivergente explore a Ciéncia através da investigacdo direta e autonoma.

6 CONCLUSAOQO

Esta pesquisa conseguiu alcangar seu objetivo principal ao mostrar que o
envolvimento de alunos neurodivergentes nas aulas de Ciéncias em Davinopolis depende de
uma mudang¢a rapida do meétodo de ensino tradicional para praticas baseadas no Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA). Ao comparar a experiéncia dos professores com o
que a literatura aponta, as seguintes conclusOes atendem aos objetivos especificos
estabelecidos:

Diagnostico e Barreiras: O estudo mapeou um publico de 20 alunos neurodivergentes
nas unidades pesquisadas, revelando que as maiores barreiras de aprendizagem ndo residem
no diagnostico do aluno, mas na natureza abstrata dos contetdos cientificos (como Optica e
biologia celular) e na complexidade dos textos técnicos. Sob a dtica docente, o "abismo" entre
a teoria inclusiva e a prdatica em sala ¢ a principal dificuldade, agravada por uma formagao
académica que ainda ndo prepara o professor para as especificidades de Ciéncias Naturais no
contexto da inclusdo.

Recursos e Metodologias: Identificou-se que as metodologias mais eficazes sdo
aquelas que utilizam multiplos meios de representacdo, como o uso de materiais concretos,
tecnologias assistivas e simulagdes virtuais. A pesquisa comprovou que a eficacia pedagogica
nesses cenarios nao deve ser medida por provas somativas, mas pela observagao qualitativa: a
redugdo da ansiedade, o aumento da participagdo ativa e a capacidade do aluno de transpor o
conhecimento cientifico para sua realidade cotidiana sao os verdadeiros indicadores de
sucesso.

Caminhos para a Inclusido: Os relatos docentes sinalizam que o caminho para uma

inclusao real em Davinopolis exige um trip¢ institucional: formag¢do continuada focada em
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estratégias praticas, investimento em infraestrutura (laboratorios e materiais multissensoriais)
¢ suporte humano especializado. Ficou evidente que o esfor¢o individual do professor,
embora essencial, ¢ insuficiente se ndo houver um suporte que permita a aplicacdo plena da
Alfabetizagdo Cientifica.

De maneira geral, o trabalho traz uma contribuicdo importante para a Educacdo
Inclusiva no Maranhdo ao mostrar que o ensino de Ciéncias pode ajudar a promover a
autonomia dos estudantes, desde que o foco seja mudado do conceito de “déficit” para a
eliminacdo das barreiras pedagdgicas. Para pesquisas futuras, sugere-se explorar como o0s
protocolos de planejamento coletivo entre professores de Ciéncias e mediadores podem
impactar o processo, além de analisar o uso de laboratorios virtuais acessiveis em escolas com

infraestrutura mais limitada.
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ANEXO A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA AOS

PROFESSORES

Pergunta Chave

Qual ¢ a sua experiéncia com alunos neurodivergentes (TEA, TDAH, Dislexia, etc.) e o
que vocé entende por Neurodiversidade no contexto escolar?

No Ensino de Ciéncias, quais conteudos ou atividades sdo mais desatiadores para esses
alunos e por qué? Poderia dar um exemplo pratico?

Quais sdo as principais estratégias pedagdogicas ou adaptagdes que vocé costuma usar
para incluir esses alunos em suas aulas de Ciéncias e como vocé as planeja?

Voce ja utilizou recursos multissensoriais, tecnologia ou Metodologias Ativas (como
aulas investigativas) para engajar alunos neurodivergentes? Se sim, quais e com que
resultados?

Como vocé avalia o impacto dessas adaptagdes no aprendizado de Ciéncias do aluno? O
que 1ndica que houve progresso na Alfabetizacdao Cientifica?

Se vocé pudesse sugerir uma unica mudanga na formagao de professores de Ciéncias
para melhor lidar com a neurodiversidade em sala, qual seria?

Fonte: Autora (2025).
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa intitulada
"Estratégias Pedagégicas para o Ensino de Ciéncias voltadas para alunos
Neurodivergentes', sob responsabilidade da pesquisadora Franciele da Silva Coimbra e
orienta¢do da Prof.” Dr.” Sheila Elke Araujo Nunes.

1. OBJETIVO DA PESQUISA: O objetivo deste estudo ¢ investigar e analisar as estratégias
pedagogicas utilizadas por professores de Ciéncias para incluir alunos neurodivergentes
(como aqueles com TEA, TDAH, Dislexia, entre outros), buscando identificar praticas que
favorecam a Alfabetizagdo Cientifica sob a otica do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA).

2. PROCEDIMENTOS: Caso vocé aceite participar, sera solicitado o preenchimento de um
roteiro de entrevista semiestruturada de forma escrita. As respostas poderao ser redigidas por
voc€ no momento do encontro ou enviadas posteriormente via meio eletronico, conforme sua
preferéncia e disponibilidade. Nao havera gravacio de audio ou video.

3. RISCOS E BENEFICIOS: Esta pesquisa apresenta riscos minimos, limitados a possiveis
desconfortos emocionais ao relatar desafios da pratica docente. Vocé tem o direito de ndo
responder a qualquer pergunta que lhe cause mal-estar. Como beneficio, sua participagdo
contribuira para o avanco das discussoes sobre educacdo inclusiva no Ensino de Ciéncias e
para a melhoria das praticas de formacao docente.

4. SIGILO E ANONIMATO: Garantimos o sigilo absoluto dos dados coletados. Sua
identidade e a da instituicdo onde vocé trabalha serao mantidas em anonimato. Os resultados
serdo apresentados de forma agregada ou utilizando pseudonimos (Ex: Professor A, Professor
B), nunca permitindo sua identificagao.

5. VOLUNTARIEDADE: Sua participagao ¢ totalmente voluntaria. Vocé ¢ livre para
recusar-se a participar ou retirar seu consentimento a qualquer momento, antes ou durante a
coleta de dados, sem que isso lhe cause qualquer prejuizo ou penalidade.

6. CONTATOS: Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé pode entrar em contato com:
Pesquisadora: Franciele da Silva Coimbra  — [(99) 99125-9067 /
francielecoimbra.201431822(@uemasul.edu.br

Rua Godofredo Viana, 1.300- Centro. CEP. 65901- 480 — Imperatriz/MA. Fone: (99) 3524-5387
C.N.P.J 26.677.304/0001- 81 - Criada nos termos da Lei n2. 10.525, de 03.11.2016

[ & . _ AR/ // /Bt S LSRR+ 1. _ AR /// /D S LU & . _ AR/ / /D L



33

CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE:

Eu, , abaixo

assinado, concordo em participar desta pesquisa. Declaro que fui informado(a) sobre os
objetivos, procedimentos, riscos e beneficios, e que recebi uma via deste termo.

Imperatriz — MA, de de 2025.

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisadora
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