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RESUMO

A presente monografia tem como objetivo identificar as concepc¢des avaliativas que
orientam as praticas pedagogicas dos professores nos anos iniciais do ensino
fundamental em duas escolas municipais de Acailandia-MA. Para atingir os objetivos
propostos, foi realizada uma revisdo bibliografica e pesquisa de campo, com a
participacdo de dez professores que responderam a um questiondrio. Ficou evidente
gue os professores buscam ser reflexivos em seu processo de avaliacéo, utilizando
avaliacbes diagnosticas, formativas e somativas para orientar suas praticas
didaticas. Este estudo oferece contribuicdes significativas para compreender a
verdadeira natureza do ato de avaliar e entender as diferentes formas de avaliar
cada aluno, considerando as necessidades individuais de cada um e respeitando
seu processo de aprendizagem. Cada aluno possui seu proprio ritmo de aprendizado
e caracteristicas unicas, tornando necessario que 0s professores incorporem
flexibilidade, respeito e oportunidades em suas praticas avaliativas para garantir a

gualidade do ensino, reconhecendo e respeitando suas diferencas.

Palavra Chave: Avaliacdo; Tipos de avaliacdo; Concepcdes Avaliativas.
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ABSTRACT

The present monograph aims to identify the evaluative conceptions guiding the
pedagogical practices of teachers in the early years of elementary education in two
municipal schools in Acailandia-MA. To achieve the proposed objectives, a literature
review and field research were conducted, involving the participation of ten teachers
who responded to a questionnaire. It became evident that teachers strive to be
reflective in their assessment process, employing diagnostic, formative, and
summative assessments to guide their teaching methods. This study provides
significant contributions to understanding the true nature of the act of evaluation and
comprehending the different ways to assess each student, considering the individual
needs of each student and respecting their learning process. Each learner has their
own learning pace and unique characteristics, making it necessary for teachers to
incorporate flexibility, respect, and opportunities into their evaluative practices to

ensure the quality of education, acknowledging and respecting their differences.

Keywords: Assessment; Types of assessment; Evaluative conceptions.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho surgiu com base na experiéncia do estagio
supervisionado no ensino fundamental, observando uma avaliagéo realizada em
duas turmas de 3° ano e 5° ano dos anos iniciais. Durante as observacgoes, pode-se
perceber a importancia dos instrumentos utilizados para avaliar na educacgdo bésica
e 0 quanto a avaliacdo apresenta impacto significativo na vida de muitas criangas,
principalmente quando os resultados se mostram diferentes, o que abrange diversas
dimensdes e pode influénciar de forma negativa o desenvolvimento integral das
criangas.

Analisando a situag&o ocorrida no dia do estagio em uma turma de 5° ano foi
notorio em um primeiro momento como o professor e os alunos tinham uma boa
dindmica.Todos ficavam o tempo inteiro em suas mesas, concentrados em tudo que
o professor falava, tinham autonomia para questionar, eles tiravam duvidas,
discordavam, e concordavam, tanto com o professor quanto com o0s colegas,
esperavam sua vez de falar, e escutavam quando era a vez do outro e em nenhum
momento ouve um conflito por divergéncias de opinides.

O professor dava abertura para dialogos, e conseguia associar 0s assuntos
com o conteudo. A experiéncia que apresentamos como referéncia, se tratava de
uma aula de portugués, onde o professor usava muito do que os alunos falavam
como exemplo como ponto de partida na associacao de conhecimentos que estavam
sendo construidos. A aula fluia com muita facilidade, e os alunos sempre
permaneciam em seus lugares e levantavam a mao quando queriam falar, tanto as
criancas quanto o professor, pareciam se sentir confortaveis com a aula.

No segundo horario, a mesma turma, teve a avaliacao de lingua portuguesa,
algo a ser salientado € que quatro (4) alunos ficaram ausentes na semana anterior
pois foi a semana que circulava o boato do massacre nas escolas. Esses alunos
citados tiveram que fazer a avaliacdo de matematica, enquanto o restante da turma
fazia avaliacdo de portugués, permanecendo sempre concentrados e em seus
lugares.

Outra situacdo observada durante o estagio, foi na turma de 3° ano. P6de-se
perceber que os educandos estavam muito agitados e dispersos logo no inicio da
aula, isso porque estavam entregando um trabalho de outro componente curricular,

ja que era aula de matematica e o trabalho entregue era de Artes. Logo apds a
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entrega desse trabalho a professora se ausentou da sala, para uma reunido sem
deixar um direcionamento para as criancas, esse tempo de trinta (30) minutos que a
professora nao se fez presente, os discentes comentavam entre si, sobre estarem
preocupados com a avaliacdo que seria realizada no dia, j& que muitos ndo tinham
se saido bem na avaliagdo anterior.

ApoOs o retorno da professora, ao ser inquirido pelos discentes se a
avaliagdo em questdo estaria muito dificil, respondeu que sim, deixando-os muito
ansiosos com a resposta. Logo a professora os direcionou para suas mesas,
pedindo que prestassem atenc¢ao pois ela iria relembra-los do conteddo que estaria
na avaliagdo. Durante a revisdo do conteudo, a pofessora comentou que nao queria
ver nenhuma das criangas chorando por tirar trés (3,0) como na “prova” anterior, e
por isso iria revisar com eles antes de entregar a avaliacao.

Outro detalhe observado foi que depois que os discentes terminavam suas
avaliacoes, eles ndo eram direcionados a voltarem para seus lugares, ou a sair da
sala, respeitando assim seus colegas que ainda estavam concentrados em terminar
suas proprias avaliacbes. Os educandos podiam ficar onde quisessem, brincar de
carta, correr pela sala ou até ficar conversando com a professora que estava
sentada em sua mesa, algumas criancas até ajudaram seus colegas com algumas
respostas, e a professora nem notou, pois estava conversando com outros alunos.
Quando a avaliacdo terminou, ndo houve mais nenhum direcionamento pedagaogico,
0 que deixou todas as criancas dispersas até o momento do intervalo. Diante da
experiéncia,surgiu o anseio em entender as concepcdes avaliativas que direcionam
professores de turmas dos anos iniciais do ensino fundamental.

Diante da problematizacao exposta, esta pesquisa tém por objetivo, identificar
as concepcdes avaliativas que norteiam o fazer pedagdgico dos professores e
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental em duas escola municipal de
Acailandia-MA.

A avaliacdo continuamente atuou e atua de forma presente no ambito escolar
e é assunto considerado por muitos professores e alunos como polémico. Ja que ela
€ vista como algo desagradavel, tornando-se um pesadelo para os discentes que
sofrem antecipadamente sem levar em consideragdo suas conquistas, mesmo que
minimas, transformando o processo que pode ser acolhedor, respeitoso e indicador
de adaptacOes e redirecionamento de metodologias, em algo fora da realidade e
desagradavel tanto para os alunos, quanto para os préprios professores, isso porque
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essas concepcdes de avaliar para obter uma nota estd enraizada no fazer docente e
estamos acostumados a avaliar com o intuito de qualificar, medir, e até mesmo
selecionar os alunos, entre bons, regulares e ruins.

Em relagcédo a avaliacdo, Luckesi (2005, p. 30) faz a seguinte afirmacdo: "Em
nossa vida escolar, fomos muito abusados com os exames (...)". "(...), hoje no papel
de educadores, repetimos o padrao”. Muitas instituicoes e professores tém usado, a
avaliacdo prioritariamente como caminho para aprovagdo ou reprovacao dos
educandos. Todavia, avaliar vai além de elaborar e aplicar provas ou testes, quando
se estd preocupado com os educandos, com o desenvolvimento ensino-
aprendizagem, a avaliagdo torna-se parte fundamental da praxis educativa.
Precisamos levar em conta que a palavra avaliagdo pode assumir numerosas
conotagdes conforme o contexto inserido, sob a visédo de Luckesi (1999).

Alguns autores como Diligente(1999), Luckesi (1999) e Hoffman(2007) que
estudam o assunto, apontam o significado sobre Avaliacdo. Diligente (2003, p.7),
pondera a avaliacdo como “[...] processo interativo entre professor e aluno [...]", ou
seja, o professor usa a avaliacdo como instrumento para acompanhar o
desenvolvimento da aprendizagem dos educandos , fazendo com que isso reflita em
sua pratica pedagoégica e no seu exercicio de reflexdo sobre a propria praxis
utilizada.

Sob uma mesma perspectiva, Hoffmann (2007), ao referir-se a avaliacdo,
considera que “ Ao avaliar efetiva-se um conjunto de procedimentos didaticos que se
estendem sempre por um longo tempo e se dao em varios espacos escolares,
procedimentos de carater multiplo e complexo tal como se delineia um processo”
Hoffmann, (2007, p. 13). Ou seja, o0 processo de avaliar deve ser de forma continua,
diaria e contextualizada, o que muitas vezes pode ser imperceptivel para 0s
educandos. Planejar, avaliar e ajustar € imprescindivel, para que os educandos
possam ter um aprendizado completo, respeitoso e adequado.

Para realizar esta pesquisa, dividimos o nosso material em trés capitulos. O
primeiro, é esta introducdo, que identifica nosso objeto de pesquisa, nossa
problematizacdo e os caminhos que seguiremos na construgao deste material.

O nosso segundo capitulo, apresenta informacfes sobre as tendéncias e
concepcdes educacionais que norteiam o fazer pedagdgico, uma vez que 0os modos
avaliativos e a importancia deste procedimento no fazer docente, estdo

intrinsecamente relacionados ao modo como a sociedade se organiza e como

Rua Godofredo Viana, 1.300- Centro. CEP. 65901- 480 — Imperatriz/MA. Fone: (99) 3524-5387
C.N.P.J 26.677.304/0001- 81 - Criada nos termos da Lei n?. 10.525, de 03.11.2016

[+ .l //// Dt S LU+ . _ e/ // /il S LB A/ // /i N L



12

percebe o educando ao longo do seu processo de escolarizacdo. Ainda neste
segundo capitulo, citamos diferentes métodos e instrumentos da avaliagdo escolar e
da avaliacdo de aprendizagens, a partir dos textos e pesquisas de autores como:
Libaneo (2013), Queiroz e Mota, Paulo Freire (2005), Luckesi (1999), Aranha (1996)
entre outros autores.

O terceiro capitulo desta pesquisa apresenta os resultados e discussdes da
nossa pesquisa de campo. Em um primeiro momento, realizamos a contextualizagéo
do local de pesquisa e como nos organizamos para fazer a aplicacdo do
questionério. Logo a seguir, apresentamos os professores que participam da nossa
pesquisa, respeitando todos os aspectos legais que ditam as pesquisas com seres
humanos, mantendo suas identidades em sigilo e apresentando aspectos que fazem
parte das formacdes humanas e profissionais que possuem. Ainda neste capitulo,
sdo consideradas as falas e percepcbes que surgem quando os professores e
professoras fazem seus relatos sobre a avaliagdo, métodos e instrumentos que
utilizam no processo de ensino-aprendizagem dos educandos das turmas de anos
iniciais do ensino fundamental.

Por fim, trazemos as nossas consideracoes finais, sobre os caminhos que a
pesquisa adotou o que se percebeu, as dificuldades encontradas na realizacdo da
pesquisa e a importancia da pesquisa para a indicacdo de novos caminhos a se
trilhar em futuras pesquisas sobre a avaliacdo nos anos iniciais do ensino

fundamental da educacéo basica.
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2. AVALIACAO ESCOLAR: HISTORICO, TENDENCIAS E INSTRUMENTOS

Neste capitulo, apresentamos um breve histérico da avaliagdo escolar ao
longo da histéria da educacéo brasileira e as diferentes tendéncias pedagoégicas que
norteiam o fazer docente. Reconhecemos que cada tendéncia tem uma dinamica
que se inspira no modelo de sociedade vigente. A cada periodo que ocorrem
transformagBes na sociedade, muda-se também a forma como a escola ensina e
avalia as criancas e adolescentes da educacdo basica. Tomamos como referéncia
tedrica autores como Libaneo (2013), Luckesi (1994), Paulo Freire (2013),Somera
(2008), Aranha (1996), entre outros autores que contribuem de forma relevante com
pesquisas na educacéao.

Ao longo da historia educacional, o ato de avaliar, foi se tornando fator
intrinseco a formac&o humana e a pratica docente. A avaliacdo escolar tem como
referéncia os formatos de sociedade que se configuram ao longo dos tempos e
assim, ditam as formas como a escola deve se organizar para ensinar os educandos
e depois comprovar ou nao, esta aprendizagem e os caminhos e metodologias que
deverdo ser (re) tomados e (re) adequados. Freire, Carvalho e Ribeiro (2013) em
uma pesquisa nao tao recente, classificaram a avaliacdo escolar em quatro

dimensdes historicas, que apresentamos nos topicos a sequir.

2.1 Dimensdes historicas da avaliacao escolar

A configuracdo de sociedade ao longo dos tempos promove alteracdes nos
modos avaliativos. Freire, Carvalho e Ribeiro (2013), afirmam que a avaliacédo
escolar esta compreendida em quatro diferentes geracdes que sofrem alteracdes a
medida que o modelo de sociedade estabelece novos padrées de convivéncia e de
conhecimento.

Segundo os autores, a primeira geracdo avaliativa compreendida durante o
periodo da Idade Média, décadas de 1800 a 1930, que concentra seus esfor¢os na
promocao ou eliminagao do individuo por uma “vaga” que ele concorre. O sistema de
testagem, é priorizado nos moldes avaliativos e 0 quantitativo atingido, respondera
se o0 educando tem condi¢des ou ndo de ser promovido, reconhecendo a inteligéncia

como uma capacidade inata e fixa que poderia ser medida no ser humano, através
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de instrumentos quantitativos, como afirma as autoras:

Nas primeiras décadas do século XX, em sua maioria encontramos a
atividade da avaliacdo educacional associada a psicometria, que na sua
génese, se baseava na teoria da inteligéncia como propriedade inata e fixa
do ser humano e na possibilidade de medi-la por meio de instrumentos.”
(Freire, Carvalho, Ribeiro, 2013, p. 29)

Dessa forma, a primeira geracéo avaliativa, focava na mensuracéo. O ponto
de preocupacéo principal era a elaboracdo dos instrumentos e métodos avaliativos
que serviam de referéncia para se medir a “inteligéncia” e o rendimento escolar,
enquanto o docente necessitava assumir a postura de distanciamento “orientado por
principios que indicavam a inflexibilidade, a imparcialidade, a objetividade e a
quantificacédo.” (Ribeiro apud Freire; Carvalho; Ribeiro, 2013, p. 29).

A narracdo de que o educador € 0 sujeito que conduz os educandos a
memorizacdo mecénica do conteddo narrado. Mais ainda, a narracdo o0s
transformam em vasilhas, em recipientes a ser enchidos pelo educador. Eis ai
uma concepcdo bancéaria de educacdo, em que a Unica margem de acdo que se
oferece aos educandos € a de receber os dépositos, guarda-los e arquiva-los.(...)
Na visdo bancaria da educacdo, o Saber € uma doacdo dos que julgam sébios
aos que julgam nada saber (Freire, 2005, p. 66-67).

Se pensarmos assim, de fato, a escolarizacdo nada mais é do que um ato de
depositar conhecimento nos educandos, tal qual o proprio professor considera que
seja o certo. Todavia se levarmos em consideracdo uma educacdo com esses
parametros avaliativos, teremos um modelo de escola focada em treinos e
repeticbes excessivas que ndo promove acdo de reflexdo de modo critico a
proporcionar a transformacdo dos saberes e a construcdo e ampliacdo de novos
conhecimentos.

Para Rabelo (1998, p.47) “Nao pode se esperar muito do processo que s6
leva em conta a memoria deixando de lado o raciocinio, pois a avaliacdo nesse
sentido s6 busca uma padronizacdo das competéncias néo longe de exclusivamente
memoristicas.” O que a crianga realmente sabe e se a habilidade foi adquirida ou
ndo, é o que menos interessa neste formato de avaliagdo. A crianca ndo reconhece
0 uso daquele conhecimento em suas necessidades reais. O contetdo repassado,
nao implica aplicabilidade no mundo real que a crianga vive o0 que reforca a
percepcao de uma escola desconexa da realidade.

Diante do viés avaliativo como fator de mensuracéo, os erros dos educandos
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evidenciavam a defasagem na aprendizagem e apenas eles mesmos seriam 0S
responsaveis pelas corre¢des de suas falhas, visto que o conhecimento j& havia sido
repassado pelo professor e este ndo percebia corresponsabilidade no processo de
aprendizagem de cada crianca.

A segunda geracdo avaliativa compreendida entre as décadas de 30 e 40
surge a partir da ampliacdo de estudos e pesquisas que buscavam compreender
melhor a qualidade da avaliacdo. Neste periodo, a avaliacdo assume o papel de
verificar a aquisicdo e o ritmo da aprendizagem adquirida por cada educando. A
avaliacdo assim assumiu a postura de verificar se 0s objetivos de aprendizagem
propostos haviam sido atingidos ou nédo, “O conceito de avaliacdo associado a
verificacdo dos objetivos de um programa constituiu-se, basicamente, a partir dos

trabalhados de Tyler.” (Viana apud Freire; Carvalho; Ribeiro, 2013, p. 31).

Seu método de avaliacdo educativa consistia em definir em que medida os
objetivos pré-estabelecidos do ensino teriam sido alcancados. Educar
consistia em mudar padrdes de comportamento e o curriculo deveria ser
constituido com base na especificacdo de objetivos a serem atingidos.
(Freire; Carvalho; Ribeiro, 2013, p. 31)

Neste sentido, a avaliacdo levaria em consideracéo, objetivos, atividades e
experiéncias claras que pudessem ser observadas e mensuradas. Assim, a didatica
docente, precisava levar em consideracdo quatro fases: “enunciar objetivos,
selecionar experiéncias, organizar experiéncias e avaliar.” (Freire, Carvalho; Ribeiro,
2013, p.31). Nesse novo formato que a avaliagdo assume, o educando ndo € mais
responsabilizado por suas falhas sozinho, todo um sistema é responsabilizado e os
resultados sdo levados em consideracdo na reformulacdo dos programas
curriculares e na reestruturacdo das instituicbes de ensino. Assim, a avaliacao
estava subordinada ao modelo de sociedade, ao modelo de aluno ideal e a selecéo
de conteudo para cada disciplina.

As duas primeiras geracdes avaliativas foram marcadas pela limitacdo de sua
funcionalidade e o excesso de objetivos a serem alcancados pelos educandos em
um determinado periodo, o0 que muitas vezes atrapalhava o ensino-aprendizagem de
criancas e adolescentes por conta do aceleramento promovido na ansia de atender
todos o0s objetivos em um curto espago de tempo. Desta forma, pensa-se na
necessidade da avaliacdo ampliar a sua importancia nas atividades pedagdgicas e

deixar de ser um instrumento de julgamento ao ensino do professor e ao
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aprendizado da crianga.

Diante da necessidade de se reformular o papel da avaliacdo, surge uma
terceira geracdo pautada nos ideais de descricdo dos resultados que sao esperados,
da integracdo de métodos e da avaliagdo como elemento de tomadas de decisbes
didatico-pedagdgicas que irdo atender as necessidades dos educandos. Este
periodo concentrado entre os anos de 60 e 70, a avaliacdo contribui na intervencao
e melhora de resultados, concedendo carater técnico tanto ao instrumento quanto ao
avaliador que assume “o papel de juiz para medir, descrever e julgar todas as
dimensdes do objeto avaliado. "Somera, (2008, p.58).

E depois de todo este caminho percorrido, que em 1990, a avaliagéo escolar
assume nova postura. Agora, utiliza-se de um processo mais dinamico, pautado no
construtivismo e na interacdo entre objeto observado e 0s aspectos que estao
imbricados em sua abordagem humana, politica, cultural, social e ética, Somera
(2008). E a partir deste periodo, que a avaliagdo escolar muda de concepgéo e
passa a fornecer informacdes sobre o processo pedagdgico considerando a
superacdo dos paradigmas estaticos que a avaliacdo tomava como elemento
fundador nos periodos anteriores. Assim, o instrumento passa a ser um dos fatores
de relevancia no fazer pedagogico, pois agora pode atuar como interventor e
referencial para promover andlise das dimensbes técnicas, administrativas e
pedagogicas (Freire; Carvalho; Ribeiro, 2013).

Diante de tantas mudancas na avaliagdo escolar, necessitamos ainda
compreender qual seria a quinta geracdo avaliativa iniciada dos anos de 2000 que
estamos vivenciando neste momento e como ela tem norteado as praticas docentes.
Mas, para compreendermos melhor como se organiza este processo, precisamos
entender primeiro as tendéncias e concepcdes educativas que norteiam o fazer

pedagodgico essencial para a pratica docente.

2.2Tendéncias pedagdgicas e as influéncias sociais, politicas e culturais

As tendéncias pedagdgicas brasileiras tiveram grande influéncia nos
movimentos culturais e politicos da sociedade que implantaram diversos movimentos
sociais e filosoficos que foram incorporados as praticas docentes ao longo dos

tempos. Saviani (1997) e Libaneo (1990) nos mostram que as principais tendéncias
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pedagogicas que influénciam a educacéo brasileira, sdo divididas em duas linhas de
pensamento pedagdgico que sdo as tendéncias liberais e progressitas que abarcam
diferentes concepcoes.

2.2.1 Tendéncias liberais: autoritarismo como o centro do aprendizado

Ao contrario do que muito se imagina o termo liberal ndo tem sentido algum
de “democratico”, “aberto” ou “avangado”, como costuma ser usado. O principio
liberal surgiu como uma justificativa do sistema capitalista que, ao blindar o dominio
da liberdade e dos interesses individuais da sociedade, decretou uma forma de
organizagcao social, baseando-se na propriedade privada dos meios de producéo,
também chamada, sociedade de classe. Logo, a pedagogia liberal nada mais €, do
gue uma manifestacdo propria desse tipo de sociedade Libéaneo, (1994).

O sistema capitalista busca defender a dominacdo da liberdade, e os
interesses individuais da classe dominante, de quem descende poder com o
raciocinio de quem é rico, fica ainda mais rico, e quem € pobre, fica ainda mais
pobre. Isto €, uma manutencéo dos status, mantendo assim a sociedade intacta e do
jeito que estava desigual, sem critica ou reflexao.

A pedagogia liberal considera que a escola tem a funcdo de preparar 0s
discentes para papéis sociais de acordo com as suas habilidades individuais, ndo
sendo de livre escolha, pois precisam se ajustar aos valores e as normas vigentes
nas classes sociais. Com o crescimento da industrializacdo, a escola passou a ter
um papel de suma importancia na difusdo das ciéncias. A influéncia do positivismo
fica claro ao observarmos a énfase dada aos estudos de contetudos enciclopédicos,
com a tentativa de tratar de assuntos direta ou indiretamente. Para Aranha (1996, p.
160), “essa tendéncia é responsavel pelo cientificismo que marcou muitas vezes a
escolha dos curriculos escolares”.

A Pedagogia liberal traz aspectos que tém por objetivo colocar as criancas em
processo de escolarizacdo, em um estagio de submisséo a figura adulta. Dentre os
pilares da pedagogia liberal, concentram-se aspectos de priorizagdo do autoritarismo
e obediéncia, refletidos principalmente no controle as atitudes infantis.

Aos professores, cabe a posicdo de vigilancia permanente as atitudes das
criancas e as cobrancas de submissdo e obediéncia. Formar moralmente uma

crianca € educar sua vontade, e isso somente pode ser feito por meio de maior
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classificacao das representacdes e do crescimento das ideias na mente da crianca,
“(...) A disciplina é o processo pelo qual se mantém firme a vontade no propdsito da
virtude” Aranha, (1996, p. 161). O segundo é a relacéo professor/aluno, sendo uma
relagcdo vertical, ou seja, a decisdo vem sempre de cima para baixo em uma
hierarquia, onde o aluno sempre serd o receptor e o professor o detentor de todo o
saber historicamente construido, sem levar em consideragdo o conhecimento prévio
desse discente, suas vivéncias cotidianas ou as suas realidades sociais. Segundo
Libaneo (1994), o discente € instruido para alcancar sua totalidade, por meio dos
seus proprios esforcos. Assim, o papel do professor é elencar o objeto de
conhecimento, as atividades que serdo realizadas e os meios de mensuracao do
aprendizado deste educando, tendo total desresponsabilizacdo de qualquer falha
nos resultados.

O modelo de educacdo liberal ndo é de forma alguma questionador e
inovador, ele se divide em quatro grandes correntes a primeira delas € a tendéncia
tradicional, marcada pelo ensino humanistico de cultura geral, onde o aluno é
educado para atingir pelo seu préprio esforco sua plena realizacdo como pessoa,
nessa concepcao, 0s conteudos, procedimentos, didatica e também a relacéao
discente e docente ndo tem qualquer tipo de relagcdo com o cotidiano do educando e
muito menos com as realidades sociais.

Na educacdao tradicional, o professor € o centro do saber e o aluno agente
passivo. Sem duvidar ou questionar, esse modelo marcou o ensino brasileiro durante
décadas até por volta de 1920, quando foi percebido que esse modelo de escola nédo
surtia mais efeito, havendo assim o surgimento da tendéncia renovadora progressiva
por motivos de reestruturacdo da supremacia da classe burguesa, ela emergiu como
a subsequente corrente no panorama educacional brasileiro. Destacou-se por
focalizar no discente, visto como um individuo ativo e curioso. Adotava a premissa
de que ele "aprendera apenas praticando”, dando énfase as tentativas
experimentais, a pesquisa, a descoberta e ao estudo do ambiente natural e social. O
ato de aprender transforma-se numa atividade de exploracéo, configurando-se como
uma autoaprendizagem. O docente atua como um facilitador.

A escola nova, também chamada de liberal renovada, veio buscando
igualmente o desenvolvimento das aptiddes individuais. Com uma diferenca da

tendéncia liberal, essa compreende que a educacdo é um processo interno e nédo
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externo, logo ela parte das necessidades e dos interesses individuais para a
adaptacdo do meio.

Essa tendéncia filos6fica chegou por volta dos anos 20 aqui no Brasil, com
uma nova ideia chamada movimento Escola Nova, onde os educadores defendiam
uma escola publica e de qualidade para todos da sociedade (Queiroz e Motta, 2007).
A pedagogia diretiva ou movimento escola nova, surgiu com o objetivo de romper
com os paradigmas ligados a escola tradicional, nessa visdo a crianca passou a ser
vista como sujeito da educacdo, sendo o centro do processo, se desligando do
conceito de adulto em miniatura, comecando a serem compreendidas as
necessidades e especificidades de sua esséncia infantil Aranha, (1990).

A escola renovada propde um ensino que valoriza a autoeducacéao, o discente
como sujeito do conhecimento, ou seja, ele deixa de ser passivo, comecando a valer
da experiéncia direta sobre o meio. Os conteudos trabalhados sédo resultados das
necessidades e das experiéncias vividas pelo educando, diante de situacoes,
problemas e desafios. Neste cenario de ensino € escolhido, o aprender a aprender,
guer dizer que é dado mais valor aos processos do que ao conteudo. Luckesi,
(1994).

A tendéncia liberal apresenta duas versdes da concepcdo renovada. A
renovada progressista, principalmente na forma apresentada pelos pioneiros da
educacdo como Anisio Teixeira (1900-1971), Fernando Azevedo (1894-1974),
Darcy Ribeiro (1922-1997) que em 1932 assinaram o Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova, e a ndo-diretiva, essa que por sua vez se orienta pelos objetivos de
autoavaliacdo, desenvolvimento pessoal e pelas relagbes interpessoais. A escola na
visdo da pedagogia ndo-diretiva tem o objetivo de formar as atitudes, se preocupa
com os problemas psicoldgicos, os conteudos trabalhados nessa visdo ficam em
segundo plano, a énfase dessa pedagogia € nos processos de desenvolvimento das
relacdes e da comunicacédo Luckesi, (1994).

Por fim, temos a tendéncia liberal conservadora tecnicista. No Brasil, essa
tendéncia tem um grande destague na ditadura militar, o tecnicismo acredita que a
educacéo deve se curvar aos interesses da sociedade capitalista, principalmente por
ser responsavel em preparar recursos humanos, ou seja, mao de obra (des)
gualificada Frigotto, (2001), para a indUstria que estabelece metas e a escola treina

os alunos e realiza ajustes para que essas metas sejam alcangadas.
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O que mais importa nessa concepc¢do, ndo é o contetudo da realidade, mas,
sim, as técnicas as formas de descobertas e a aplicacdo de tudo. Os contetdos
didaticos sdo vistos como uma verdade absoluta, baseados nos principios
cientificos, sendo desenvolvida de maneiras de exercicios mecanicos, durante os
ultimos 50 anos, a educacao Brasileira foi marcada pelas tendéncias liberais dentro
desses quatro grupos que em muitos momentos foram mais conservadores e em
outros mais renovadores e essas tendéncias estdo presentes todos os dias nas

praticas pedagdgicas.

2.2.2 Tendéncias progressistas: a educagao por um novo olhar

Surgiu no Brasil no final dos anos 70 em um momento de fervura politica e
cultural que atingia a educacdo. as tendéncias pedagodgicas progressistas. A
pedagogia progressista inicia de uma analise critica das realidade sociais tentando
garantir objetivos sociais e politicos da educacao (Queioz e Mota, 2007).

A pedagogia baseada em tendéncias progressistas, buscava por meio da
interacdo sujeito e realidade, entender os varios contextos historico-sociais que
envolvem a escola. Associando assim, a visdo de mundo que o educando carrega
consigo, a partir das referéncias que tém de sua propria realidade e como a deseja
construir e transforma-la diante das necessidades sociopoliticas que todo o seu
coletivo necessita.

Com o grande desenvolvimento e popularidade que as analises marxistas
possibilitaram a tendéncia progressista, ela se dividiu em trés grandes correntes,
sendo elas: A Pedagogia Progressista Libertadora, A Pedagogia Libertaria e a
Pedagogia Critico-Social dos conteudos.

A Pedagogia Progressista Libertadora, conhecida também como a pedagogia
de Paulo Freire, que liga a educacdo a luta e organizacdo da classe do oprimido,
onde o0 mais importante € compreender que ele é oprimido, ou seja, ter a consciéncia
da realidade em que vive, e buscar pela transformacgao social e a oportunidade de se
libertar através da conciéncia critica e politica que promovem transformacdes em
suas realidades e em seus modos de vivéncia e sobrevivéncia.

Essa concepcdo se concentra nas discussdes de temas sociais e politicos: o

professor conduz atividades e atua junto com os alunos. Nessa busca da liberdade,
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por ter um grande avanco de pensamento, Paulo Freire foi visto como um perigo
para o regime militar, pois as ideias de educacgéao Libertadora que ele pregava, eram
criticas e questionadoras. Freire, (1996).

A pedagogia Libertéria procurava a transformacdo da personalidade em um
sentido libertario e auto gestionario. Partindo da ideia de que, somente o vivido pelo
educando é ultilizado em situa¢des novas, nesse sentido o saber so tera relevancia
se for possivel usar em pratica. Essa pedagogia esteve concentrada entre o0s
séculos XIX e XX, apartir dos movimentos opérarios e anarquistas, que
guestionavam e contestavam as ideias capitalistas, por perceberem uma relacéo
desigual entre as classes, combatiam como uma militancia revolucionaria, ou seja,
uma relacao verticalista Kassick, (2008). Essa tendéncia enfoca a livre expresséao, 0s
contextos cuturais, a educacao, e tem o professor como um conselheiro a disposicao
do aluno.

Libaneo (1985) afirma que a pedagogia Libertaria espera que a escola exerca
uma transformacao na personalidade dos educandos, no sentido autogestionario e
libertario, ou seja, a escola adequard 0 ensino-aprendizagem com base na
participacéo de grupo e ferramentas institucionais de mudancas.

Por fim, a Tendéncia Critico-Social dos conteudos, essa tendéncia surgiu no
Brasil no fim dos anos 70, com o abrandamento do regime militar e o resgate do
movimento sindical em 1978. Durante este periodo, 0s movimentos de
redemocratizacdo ganhavam forca no pais, alcancando com as elei¢cbes abertas, um
novo presidente do Brasil Libaneo, (2013). Essa tendéncia destaca a prioridade de
focar os conteudos no seu confronto com a realidade social, preparando o educando
para o mundo adulto, com participacdo organizada e visao critica da sociedade.

A pedagogia critico social dos conteudos, nasceu como uma versdo da
pedagogia histérico-critico cultural voltada para a didatica, muito conhecida a partir
do livro de Libaneo, em 1985. Nesta concepc¢do, cabe ao professor o papel de
mediador ao aprendizado do educando, sendo indispensavel no processo de ensino,
enfatizando a vivéncia que cada um traz consigo, participando na busca da verdade,
confrontando-as com contetdos e modelos apresentados pelo professor.

O confronto dessas ideias que os educandos trazem consigo com 0s contetdos
apresentados pelo professor, exige deles um envolvimento nas proprostas de
contetdos e novos modelos que sejam compativeis com as suas experiéncias de
vida, para so assim estimular e mobilizar os alunos ativamente Luckesi, (1994).
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2.3 Métodos e instrumentos da avaliacdo escolar

O processo de avaliagdo educacional é instrumento importante no fazer
docente. Pois é através dela que o professor podera identificar o aprendizado dos
alunos e a sua propria didatica podendo promover melhorias nos avancos escolares.
E notdrio que o ato de avaliar, ndo esta relacionado apenas a constatacdes e
mensuracgdes de capacidades dos estudantes.

E durante o ato avaliativo, que o professor realiza reflexdes a respeito de toda
a praxis educativa que utiliza em seu cotidiano de ensino e orientacbes aos
educandos, por permitir a capacidade de analisar, interpretar e tomar decisdes que
reorganizam as metodologias de ensino em sala de aula

Hoffmann (1996), afirma que a avaliacdo tende a compreender um formato
mediador e formativo, pois, trata-se de um instrumento pedagdgico que exige acao e
reflexdo. Na (re) organizacdo dos saberes e dos didlogos entre professor e aluno,
compreendendo que o ato de avaliar, ndo se trata de um fim em si mesmo, que
mensura e registra as “médias ponderadas” do que foi anteriormente “cobrado”, pois
se trata de um ato rigoroso de acompanhamento e reorientacdo do educando,
indicando quais os caminhos e experiéncias que serdo evidenciadas conforme os
avancos, superacdes e dificuldades dos educandos no processo de aprendizagem
(Luckesi, 2005).

A avaliacdo necessita ser diagnostica, formativa e somativa, pois cada etapa
apresentara um caminho e um tempo pedagoégico para o planejamento docente e a

sua didatica executora.

2.3.1Avaliacao diagnéstica

O avanco da aprendizagem dos educandos € também responsabilidade da
escola e do professor. Por isso, € de grande importancia que o conhecam e
valorizem os conhecimentos prévios dos mesmos, nesse sentido é importante que
haja uma investigagcdao desses conhecimentos e uma compreensdo de como 0S
educandos os usam tanto dentro, quanto fora da escola. A pratica de ensino nao
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pode comecar sem o conhecimento dos saberes dos discentes.

Com isso, Luckesi (2009) afirma que a avaliacdo diagndstica € “um
instrumento de compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o
aluno, tendo em vista tomar decisfes suficientes e satisfatorias para que possa
avancar no seu processo de aprendizagem”

A avaliacdo diagnéstica acontece no inicio do ano letivo, ou inico do
semestre/trimestre, ou seja, ela acontece sempre no inicio do processo buscando
identificar a realidade da turma. O professor do ano seguinte, precisa compreender o
nivel que a turma recém chegada a ele estd, ou até mesmo o desenvolvimento de
um semestre para o outro. Com o diagnaostico prévio, o professor consegue dados e
elementos para ter uma base real de como esta o conhecimento e desenvolvimento
da turma em si, buscando sempre qualidade.

Sendo assim, a avaliacdo diagnéstica apresenta uma referéncia ao professor,
do que precisa melhorar, quais estratégias usar, que abordagem dara certo para
cada turma, ou aluno, se o nivel da turma esta igual e se nédo, quais caminhos usar,
gue proposta trard um melhor resultado para o processo de ensino e aprendizagem

dos educandos, e isso sO € possivel com essa analise diagnéstica.

2.3.2 Avaliacao formativa

E de conhecimento geral, que por muito tempo, compreendeu-se que a
avaliacdo é uma forma inquisitéria de medir e atribuir uma nota aos estudantes, a
avaliacdo formativa vem com o objetivo de superar as avaliacbes existentes nas
Ultimas décadas que contribuiam para esse pensamento de classificacao, ja que por
muito tempo, educadores foram acostumados a praticar uma avaliacdo classificatoria
excludente, e como exercicio de poder, sdo esses aspectos que a avaliacao
formativa busca superar.

A avaliacdo formativa, tem como proposta considerar os estudantes de forma
individual, com suas necessidades e desafios de aprendizagem os tornando
participativos no seu processo de ensino. Assim, o professor planeja a sua
intervencéo de ensino apartir dos pontos fortes e fracos dos educandos.

Na visdo formativa de avaliagdo, o professor ensina, e 0os estudantes vao

aprendendo, tendo o acompanhamento desse desenvolvimento analisado de perto
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pelo docente que planejou a acdo, atraves de avaliagcbes e mediacbes que
acontecem ao longo de todo o processo de ensino aprendizagem. Neste sentido, a
avaliacdo formativa atua juntamente com a avaliacdo diagnéstica, permitindo ao
professor compreender quais avancgos e dificuldades os educandos apresentam,
podendo assim, realizar inferéncias e ajustes que proporcionem a melhoria da praxis
educativa e o replanejamento das propostas de ensino curricular.

A avaliacdo formativa pode ser aplicada fazendo-se uso de diferentes
instrumentos, tais como semindrios, participacdo em atividades propostas aos
educandos e autoavaliacdo. Ao fazer o uso de instrumentos diversos de avaliacao,
os educandos podem perceber seus proprios avancos e limitacdes, permitindo ainda
a integracao dos saberes entre as criangas, fortalecendo a autonomia, o dominio de
equipe e aprendendo a lidar com divergéncias de opinides e assim promover a
protagonismo juvenil.

Fato €, a avaliacdo formativa afasta-se da avaliacdo tradicional. Sua pratica
ultrapassa a idéia de classificacdo medicéo e selecdo, dessa forma, Cardinet (1986)
descreve a avaliacdo formativa como a que busca orientar o aluno, localizando suas

dificuldades para assim descobrir o melhor processo para progredir.

2.3.3 Avaliacdo somativa

A avaliacdo somativa tem o objetivo de determinar o grau de dominio dos
contetdos que foram preestabelecidos. Esse tipo de avaliacdo tem a finalidade de
gerar uma mensao final, os instrumentos desse tipo de avaliacdo somativa acontece
de forma pontual que ocorre no final do processo, como as provas finais, ou provas
bimestrais, de forma quantitativa e classificatoria.

Segundo Haydt (2000), a avaliacdo somativa tem a funcdo de classificar os
alunos ao final da unidade, ano letivo, ou semestre. O objetivo da avaliacdo somativa
€ classificar os educandos e determinar se ele conseguird ser aprovado ou
reprovado. A avaliagcdo somativa se preocupa com os resultados da aprendizagem,
tem o objetivo de registrar 0 que parece ou considera ter sido assimilado pelos
estudantes, seus resultados servem para situar, verificar, classificar, informar e
certificar.

Com a avaliacdo somativa, os professores conseguem entender o quanto os
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estudantes compreenderam dos conteudos que foram abordados durante o périodo,
classificando as habilidades desenvolvidas pelos educandos, por isso ela € uma das
ferramentas de suma importancia para os professores compreenderem se 0S
educandos atingiram os niveis estipulados no final do ciclo, sendo assim ela tem
uma grande importancia no ensino aprendizagem, uma vez que, o desenvolvimento
medido ir4 poder fazer os estudantes avancarem em suas jornadas educacionais.
Todavia, deve ser considerado nesse tipo de avaliagéo, o desenvolvimento individual
e pessoal de cada estudante, tendo em vista que cada individuo tem suas proprias
particularidades.

2.4 Experiéncias de praticas pedagogicas como elementos dos saberes
docentes

A experiéncia do professor esta atrelada com os seus conhecimentos
cientificos e com os saberes que vai se formando ao longo da sua trajetOria
profissional. Desta forma, ha de se levar em consideracdo que quanto maior o tempo
de atuacao do professor, maior significado ele atribuira a cada etapa que organiza as
suas praticas educativas.

Sao as experiéncias profissionais e pedagodgicas que influenciam a forma
como o professor percebe a realidade da sua sala de aula e a efetividade do seu
ensinar, promovendo 0 aprimoramento permanente e constante das praxis que
adota, pois sdo elementos de maior proporcionalidade formativa.

Ao relacionar as experiéncias profissionais com a praxis educativa adotada
pelos professores, compreendemos a importancia de cada metodologia que é
adotada em sala de aula. Por isso, a atividade do professor, necessita ser avaliada
de forma reflexiva por ele mesmo e pelo corpo docente ao qual estd inserido.
Compreendemos que a atividade docente esté intrinsecamente interligada com a
sua formacao académica, sua visdo de mundo e de sociedade e com 0s movimentos
politicos, econdmicos, sociais e culturais que estruturam a formagéo incial e
continuada.

Os saberes dos professores ndo sdo algo solto ou acabado, pelo contrario,
segundo Tardif (2008), o saber dos professores esta atrelado com a pessoa, com a
identidade histérica profissional e claro, a relagdo com os alunos em sala de aula, e
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com outros atores na escola.

Compreendemos que isso vem pelo fato de que o professor ja foi um aluno, e
carrega uma bagagem consigo, seja ela boa ou ruim, isso faz com que a forma como
esse professor se porte diante da sala de aula, mude drasticamente, pois ele carrega
e transmite consigo tracos de seus préprios professores, e repassa muitas vezes
essas experiéncias para seus alunos, tendo essa caracteristica em suas praticas
pedagdgicas.

Ha tempos atras, fomos ensinados que o professor era o detentor de todo o
saber, e a figura de maior autoridade e conhecimento na escola. Diante dessa
perspectiva, 0 aluno era considerado um ser passivo em muitos niveis. Esse
imaginario popular juntado aos episodios de autoritarismo, nutria nas criangas a
percepcdo do que era adequado ou ndo nas didaticas de ensino e de modo
equivocado, influenciou ou influencia o exercicio das praticas docentes.

“

Podemos afirmar que a frase “ Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” de Paulo Freire, utilizada por muitos educadores de
fato € verdadeira e coerente, pois 0 professor precisa compreender os educandos,
precisa criar junto com os educandos lacos e estratégias que o auxiliem no ensino e
na aprendizagem. Diante desta concepcédo, o professor ndo € o Unico autor da
aprendizagem, pois ele tanto ensina como é ensinado durante toda a aula, isso
porque compreende-se que todos os alunos tem um conhecimento prévio, uma via
de mao dupla, ensinando e aprendendo a ensinar, a mudar estrategias, a repensar
abordagens, a criar um ambiente acolhedor e sempre pensar no melhor para o
educando.

Tardif (2008), afirma que os saberes docentes séo plurais, heterogéneos e
temporais. Dessa forma entendemos que o saber vem de formas variadas e de
diferentes naturezas, além de ser adquirido em um contexto de historia de vida, e da
carreira profissional.

Seguindo uma perspectiva semelhante, Pimenta (1999), fala sobre trés tipos
de saberes docentes, que sdo 0s saberes da experiencia, esses saberes estdo
relacionados com o dia a dia dos professores, sao adiquiridos em sala de aula e em
contato direto com os educandos e com a profissdo, é importante salientar que os
saberes da experiéncia nada tem com experiéncias vividas em outros trabalhos fora
da sala de aula, tendo em vista que 0 maximo que essas experiéncias podem trazer,
sdo competéncias que poderao ser utilizadas ou ndo, em sala de aula.
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Outro ponto importante desse saber, além de experiéncias vividas no
cotidiano do professor, € a reflexdo que o docente faz sobre sua pratica e sua
didética, buscando compreender o que de fato deu certo, ou o que, por algum motivo
nao foram bem sucedidas, podem obter experiéncias com os colegas de trabalho ou
textos produzidos por outros educadores, em um processo permanente, (Pimenta
1999, p.20.)

O segundo saber, sdo os saberes do conhecimento, os saberes do
conhecimento sdo saberes obtidos pelos professores, ligados aos contetdos que
serdo ensinados durante a aula, sendo assim, podemos entender que sdo conteudos
disciplinares que véo ser transmitidos para os educandos. Esses conhecimentos
normalmente sdo adquiridos durante a formacéo profissional, ou atraves de estudos
de livros e artigos.

Para que esse educador venha conduzir a aula de forma adequada ele
precisa ter conhecimentos prévios sobre os assuntos e teorias abordadas. Nesse
sentido, o educador tem entendimento que o saber do conhecimento é de suma
importancia para uma aula assertiva e produtiva. Pimenta (1999, p.21). fala que, “de
modo geral, tém a clareza de que serdo professores de... (conhecimentos
especificos), e concordam que sem esses saberes dificimente poderdo ensinar
(bem)”. Todavia os conhecimentos ndo se resumem a somente informacdes, mas
também a trabalhar com as informacdes, pois as mesma nao se dao igualmente para
todos os cidadaos. Ou seja, “o0 acesso a informacgéao nao se da igualmente a todos os
cidaddos. Entdo é preciso informar e trabalhar as informacdes para construir a
inteligéncia.” (Pimenta, 1999, p. 22).

Seguindo a linha de pesquisa de Pimenta (1999), é preciso informar e
trabalhar a informacé&o, para que assim se construa a inteligéncia, ou seja, ndo basta
apenas produzir o conhecimento, é preciso produzir também as informacfes de
producéo do conhecimento.

Por fim, temos os saberes pedagdgicos, esses saberes pedagdgicos dizem
respeito ao desenvolvimento do professor em sua didatica, como em suas técnicas,
ferramentas e métodos que serdo utilizados em sala de aula, para o educador
conseguir envolver seus alunos na participacdo da aula. Pimenta (1999, p.24), tras
em sua pesquisa sobre 0s saberes pedagdgicos e conceito de didadica, onde aponta
gue muitos graduados trazem consigo uma percepcao diferente sobre a mesma,
com base em suas vivéncias, como, “ter didatica é saber ensinar”’, mas logo vem nos
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revelar que essa concepcao traz contradigoes.

Isso porque ao longo do tempo, as praticas pedagogicase didaticas utilizadas
pelos professores, se modificaram conforme as necessidades, ou seja, ndo existe
uma receita pronta para cada problema que o professor terd que enfrentar em sala
de aula, sendo assim, essa aquisicdo sO pode se dar apartir das préprias
experiéncias dos educandos. Pimenta, (1999, p.26) afirma que, “o futuro profissional
ndo pode constituir seu saber-fazer sendo a partir de seu préprio fazer.

Esses saberes levam em conta o processo de formacédo de cada professor,
seus processos reflexivos e suas trocas de experiéncia com outros profissionais.
Outra forma do professor aprimorar seus saberes docentes e agregar em sua praxis
e tendo uma formacdo continuada. Isso deve estar ligada a realidade de cada
escola, aléem disso, € de suma importancia que o professor se conecte com as
mudangas que ocorrem ao seu redor, e se envolva com a epistemologia do
conhecimento. Diante disso, Ghedin (2012) afirma que a formacédo continuada e a
reflexdo entre teoria e pratica, sdo articulacbes entre os saberes tedricos e 0s
saberes praticos, que se transformam ao mesmo tempo que se associam. A teoria
tem a funcéo de oferecer ao professor uma perspectiva de analise para entender o

contexto histoérico, social, cultural e de si, como profissional.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Aqui iniciamos 0 nosso terceiro capitulo, apresentando 0 percurso
metodoldgico que utilizamos e 0 modo como a nossa pesquisa de campo foi
organizada e 0s rumos que tomou.

ApGs a apresentacdo da nossa fundamentacao, no capitulo anterior, tomando
como referéncia as pesquisas bibliogréaficas e conceitos sugeridos por outros autores
em outras épocas que nos deram aporte teérico suficientes para nortear as nossas
decisdes durante esta pesquisa (Gil, 2002). Disponibilizamos a seguir os caminhos
adotados durante a construcéo desta pesquisa.

O percurso metodolégico que utilizamos além da pesquisa bibliogréafica, foi a
pesquisa de campo. Segundo Gil (2002), “o objetivo da pesquisa de campo é
entender as diferencas entre os individuos [...], extrair dados diretamente por meio
da realidade dos individuos”, e coletar informacbes através de caminhos pré-
estabelecidos.

O nosso instrumento de pesquisa adotado para a coleta de dados, foi o
guestionario semiestruturado com questbes elaboradas pela pesquisadora. O
guestionario foi organizado em vinte e quatro (24) questdes que foram impressas e
entregues a trinta (30) professores de duas escolas municipais da rede publica de
ensino na cidade de Acailandia-MA. A opcao por este instrumento, se deu devido a
possibilidade de receber um maior niumero de devolutivas e participacbes dos
professores, devido o periodo do ano letivo em que a pesquisa pode ser aplicada e o
grande numero de atividades pedagogicas que os professores estavam executando
para encerrar 0 ano letivo de 2023.

A metodologia utilizada para realizar a analise das respostas obtidas através
do questionario, foi a andlise de discurso Bardin (1977), que nos proporciona
caminhos necessarios para elencar categorias de analise que nos permite identificar
diante das respostas fornecidas pelos professores e andlises a luz da
fundamentacdo teorica que empreendemos anteriormente. Na analise de discurso
empreendida seremos capazes de identificar quais sdo as concepcdes pedagodgicas
gue norteiam a pratica avaliativa dos docentes e de que modo elas tem contribuido,
ou nao, para o desenvolvimento cognitivo dos educandos.

A seguir, apresentamos as informacdes durante a nossa pesquisa de campo.
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3.1 Percurso de Pesquisa

No primeiro momento, foi feita a elaboracdo do questionario tanto para os
professores quanto para a gestdo escolar, com o intuito de obter o maior nimero de
respostas possiveis e assim entender as concepcdes avaliativas que norteiam os
professores das escolas publicas do municipio de Acailandia, no estado do
Maranh&o.

O questionario foi pensado com o objetivo de trazer respostas claras sobre
essas concepcdes, com perguntas objetivas como "Discordo”, "Discordo
Totalmente”, "Concordo"” e "Concordo Totalmente”, além de perguntas com
respostas dissertativas para obter a opinido do professor(a) em determinados
assuntos.

Nos dias 6 e 7 de dezembro de 2023, foi realizado o contato com a primeira
escola da pesquisa. Inicialmente, esse contato foi realizado através do Aplicativo de
mensagens (WhatsApp) com a direcdo da escola para verificar se haveria
possibilidade de realizar a pesquisa com 0s professores que atuam na mesma.
Mesmo diante do periodo em que a pesquisa foi feita, ndo houve relutancia por parte
da gestdo escolar, porém foi solicitado que os questionarios fossem entregues
diretamente aos professores.

No entanto, houve uma grande resisténcia por parte de muitos professores,
alegando ndo terem tempo para responder ao questionario, além de muitos nao
estarem presentes na escola no dia em questdo. A solucdo encontrada diante desse
impasse foi deixar os questionarios com os professores presentes e os demais com
a gestao escolar, retornando para recolher os questionarios quatro dias depois. No
entanto, essa medida ndo teve muito efeito. Muitos professores nao responderam e
pediram para retornar em outro momento.

Em 21 de dezembro de 2023, a pesquisa foi finalizada na primeira escola,
com um total de 7 questionarios respondidos de 15 questionarios entregues.

Na segunda escola, o primeiro contato foi realizado presencialmente em 11 de
dezembro de 2023, e houve a mesma relutancia por parte dos professores em
responder ao questionario. Novamente, a solucao foi deixar os questionarios com os
professores presentes, porém a gestdo escolar ndo ficou com os demais
guestionarios e pediu para retornar no dia seguinte para entrega-los, o que foi feito.
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Em 18 de dezembro, retornei a escola para recolher os questionarios, mas apenas
trés estavam respondidos. A pesquisa foi finalizada em 18 de dezembro de 2023,
com um total de trés questionarios respondidos de 15 entregues.

E fato que ocorreram muitos percalcos durante a realizacdo da pesquisa, 0
que resultou em um nuamero bem menor do que o esperado, com apenas 10
guestionérios respondidos dos 30 entregues. No entanto, trabalharemos a seguir
com esse material e trarei informagOes dos dez professores que se propuseram a
responder ao questionario, usando nomes ficticios para preservar o sigilo das

informacdes dos participantes.

3.2 Dados da Pesquisa

A primeira participante de nossa pesquisa é a professora Claudia, que tem
entre 40 e 49 anos de idade. Atua em sala de aula ha cerca de 15 anos e possui
formacédo inicial em Licenciatura em Pedagogia e Historia. A professora Claudia
possui pos-graduacéo lato sensu em Historia, Geografia e Educacéo Inclusiva. Ela
trabalha na instituicdo em que a pesquisa foi realizada entre 3 e 5 anos, ou seja,
estd ha um bom periodo trabalhando na escola em questdo, o que lhe viabiliza
acompanhar o processo de desenvolvimento dos alunos, bem como a evolucéo e as
condicBes de vida de cada um dos educandos.

A segunda participante da pesquisa foi a professora Marta, que tem entre 30
e 39 anos de idade, atua em sala de aula ha 15 anos e na instituicdo em que foi
realizada a pesquisa atua entre 3 a 5 anos. A professora Marta tem sua formacao

inicial em Pedagogia e possui pos-graduacdo em alfabetizacdo e letramento.
Em sua visdo, os alunos ndo aprendem somente dependendo dos
conhecimentos prévios que possuem, mas também devem ter a possibilidade de
pensar solu¢cdes para problemas praticos antes mesmo de ela lhes mostrar alguma
solucdo. Ela enfatiza o fato de que, para isso se concretizar e para a aprendizagem
ser feita de forma efetiva, a sala de aula precisa ser um ambiente tranquilo.
A terceira participante da pesquisa € a professora Fatima. Ela tem entre 40 e
49 anos de idade e possui formacao inicial em Pedagogia e Filosofia. Além disso, ela
possui especializacdo em Educacao Infantil e Fundamental. A professora atua em
sala de aula ha aproximadamente 10 anos, sendo que, na escola em que a pesquisa
foi realizada, ela esta presente entre 6 e 10 anos.
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A professora Fatima acredita que os alunos ndo devem ter a possibilidade de
pensar em solu¢des para problemas praticos antes que o professor lhes mostre
como devem ser solucionados. Além disso, ela ndo concorda com a ideia de que os
alunos aprendem dependendo dos conhecimentos prévios que possuem. Na sua
perspectiva, para que o aprendizado seja efetivo, a sala de aula néo
necessariamente precisa ser um ambiente tranquilo.

O quarto participante da pesquisa € o professor Marcus, que tem entre 40 e
49 anos de idade. Sua formacéo inicial € em Pedagogia, e ele possui pés-graduacao
em avaliacdo escolar e gestdo escolar. O professor Marcus atua em sala de aula ha
cerca de 11 a 15 anos e na escola em que foi realizada a pesquisa, cerca de 6 anos.

O quinto participante da pesquisa € o professor Fernando, que tem entre 40
e 49 anos de idade. Sua formacéao inicial € em Pedagogia e possui pos-graduacao
em gestao escolar. Ele atua em sala de aula ha 10 anos e trabalha entre 6 e 10 anos
na escola em que a pesquisa foi realizada.

A sexta participante da nossa pesquisa € a professora Amanda, que tem entre
40 e 49 anos de idade. Atua em sala de aula ha cerca de 10 anos, tendo sua
formacéo inicial em Licenciatura em Pedagogia. A professora Amanda possui pos-
graduacéo lato sensu em letramento e alfabetizacéo, e trabalha na instituicdo onde a
pesquisa foi realizada por aproximadamente 6 anos.

A professora também ndo concorda com a idéia de que os alunos aprendem
dependendo de quantos conhecimentos prévios possuem. Segundo ela, os alunos
devem ter a possibilidade de pensar em solu¢cdes para 0s problemas antes mesmo
de ela interferir em alguma solucdo. Para a professora Amanda, uma sala de aula
tranquila pode facilitar o aprendizado efetivo.

A sétima participante da pesquisa foi a professora Patricia, que tem entre 50 e
59 anos de idade. Atua em sala de aula h4 15 anos, e na instituicdo onde foi
realizada a pesquisa, trabalha ha cerca de 11 anos. A professora Patricia tem sua
formacédo inicial em Pedagogia e possui pés-graduacdo lato sensu em Educacao
Infantil.

A oitava participante da pesquisa foi a professora Irene, que tem entre 40 e 49
anos de idade. Atua em sala de aula ha 10 anos e na instituicdo onde foi realizada a
pesquisa trabalha h& cerca de 6 anos. A professora Irene tem sua formacao inicial
em Pedagogia e possui poés-graduacdo lato sensu em Educacgdo Infantil e
Fundamental.
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Na pesquisa, percebemos que a maioria dos professores apresenta algo em
comum, que é a ideia de que bons professores demonstram a forma correta de
solucionar problemas. E que o papel do professo(a) € facilitar a realizacdo de
investigacBes pelos proprios alunos, concordando que os alunos aprendem muito
mais quando eles préprios encontram as solucfes para os problemas.

Os professores discordam da ideia de que os alunos aprendem apenas
dependendo de quantos conhecimentos prévios possuem. Segundo eles mesmos,
os alunos devem ter a possibilidade de pensar solu¢cdes para os problemas antes
mesmo que haja interferéncia dos docentes, apresentando solugbes. Todos o0s
professores concordam que a sala de aula, quando € um ambiente tranquilo e
organizado, favorece a aprendizagem dos educandos.

A nona participante de nossa pesquisa é a professora Luiza, que tem entre
40 e 49 anos de idade e ocupa o cargo de gestora na instituicdo. Ela atua na mesma
h& cerca de 10 anos, tendo sua formacao inicial em Licenciatura em Geografia. A
professora Luiza também possui pos-graduacdo em gestao e supervisao escolar. Ela
costuma se organizar para realizar orientacbes de planejamento com seus
professores no inicio de cada bimestre. Segundo ela, orienta que as avaliagdes aos
alunos acontecem de forma continua a cada final de bimestre.

O décimo participante da pesquisa € o professor Gabriel, que tem entre 50 e
59 anos, ocupa o cargo de gestor escolar, atua como gestor ha 11 a 15 anos e na
instituicdo de ensino ha menos de um ano. O professor Gabriel tem formacéao inicial
em Pedagogia, Letras Inglés e Teologia. Além disso, possui pos-graduacdo em
Gestao e Supervisado Escolar.

O professor Gabriel organiza-se para realizar orientagcdes e planejamentos
com seus professores por meio do HTPC, que € a hora atividade do professor. Ele
também orienta que seus professores realizem avaliagbes de forma continua e
constante.

Aqui ressaltamos a importancia da postura dos gestores da instituicdo de
ensino aos quais o0s professores estdo vinculados. Pois é diante dos
direcionamentos e orientacdes que todos os professores deverdo ser capazes de
seguir um caminho de avaliagao que favoreca a aprendizagem e o acompanhamento

real das fragilidades e potencialidades que os educandos apresentam.
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3.3 Analise de dados da Pesquisa

Esta etapa de nossa pesquisa apresentamos questdes que foram elaboradas
de modo discursivo, priorizando aspectos que estdo intrinsecos as expectativas e
concepcgoes dos professores na organizagdo de sua praxis educativa.

3.3.1 Avaliacdo: métodos, elaboracao, preparacdo dos alunos, frequéncia e uso de
resultados.

As perguntas a seguir sdo as de numero: 14, 15, 16, 18 e 19, que trata de
aspectos relacionados a avaliacdo, tais como, 0os uso de métodos e resultados na
preparacdo tanto do instrumento avaliativo, quanto dos planos de aula, o processo
de elaboracdo das avaliacbes e a frequéncia que ocorre a avaliacdo durante o

processo do ano letivo.

Pergunta:Quais métodos vocé mais utiliza para avaliar seus alunos?

Pergunta: Com que frequéncia vocé realiza avaliacbes aos alunos?

Pergunta: Como vocé utiliza os resultados obtidos nas avaliacbes dos seus
alunos?

Pergunta: Como vocé elabora as suas avaliacdes?

Pergunta: Como vocé prepara seus alunos antes da avaliacao?

As respostas para as perguntas anteriores foram semelhantes. Todos os
professores utilizam provas, participacdo, atividades em grupo e avaliacbes
bimestrais para avaliar os alunos. Essas avaliagcbes sdo realizadas de forma
continua, utilizando os resultados obtidos para orientar o aprendizado dos alunos.

Os professores podem ajustar suas estratégias com base nessas avaliacdes.
As avaliacdes sdo elaboradas utilizando recursos como site da editora de livros,
guestdes do proprio livro didatico, itens com base no material estudado em sala de
aula e sites de busca. A preparacao dos professores inclui o envio de cronogramas
de avaliacdes e indicacfes do material a ser estudados, revisdo dos conteddos com

uma semana de antecedéncia e plantdes tira-davidas.
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Dadas as perguntas e respostas dos professores, podemos observar que
todos utilizam o método de avaliacdo continuas, formativas e somativas. Como
anteriormente mencionado, na visao formativa de avaliacdo, o professor ensina, e 0s
estudantes vao aprendendo, sendo acompanhados de perto durante todo o processo
desse desenvolvimento pelo docente que planejou a acgdo. Isso ocorre através de
avaliacbes e mediacdes que acontecem durante todo o processo de ensino-
aprendizagem.

Neste sentido, o docente traz em sua concepc¢éo de avaliacdo a abordagem
formativa, que atua juntamente com a avaliacédo diagndstica, permitindo ao professor
compreender quais avancos e dificuldades os educandos apresentam. Cardinet
(1986) nos fala que a avaliagdo formativa busca orientar o aluno, localizando suas
dificuldades, para entdo descobrir o melhor caminho.

O mesmo ocorre no processo de avaliacdo que os professores utilizam, onde
os resultados das avaliacdes servem como forma de revisar 0 que o0s estudantes
aprenderam e o0 que pode ser aprimorado em seu planejamento. Conseguimos
observar também que os professores buscam constantemente melhorias para seus
alunos, utilizando em suas avaliacbes questdes do livro didatico, elaborando
perguntas relacionadas ao material estudado e também buscando suportes em
outros sites.

E perceptivel a priorizacédo dos alunos e seus conhecimentos, atentando-se
as duvidas e dificuldades para que eles alcancem bons desempenhos. Nota-se que
também é utilizado a avaliacdo somativa, com 0 objetivo de somar o grau de
conhecimento dos alunos. Segundo Haydt (2000), a avaliacdo somativa tem a
funcao de classificar os alunos ao final da unidade, ano letivo ou semestre.

Esse tipo de avaliacdo visa priorizar os resultados da aprendizagem, com o
intuito de registrar o que os alunos assimilaram. Esses resultados servem para
situar, verificar, classificar, informar e certificar. No entanto, o que observamos é que
os professores ndo utilizam esses resultados somente para essa classificacdo, ao
contrario, esses resultados sao analisados com muito cuidado, considerando o

desenvolvimento pessoal de cada estudante.
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3.3.2 Avaliagao e desempenho discente.

As perguntas a seguir sdo as de numero 20 e 21 e demonstram as
concepcdes que os professores tém sobre os desempenho dos alunos nas
avaliacbes. Cabe aqui ressaltar, que essas concepc¢fes estdo sempre atreladas as
experiéncias que os professores tiveram durante seus processos de formacao inicial

e, mais ainda, continuada.

Pergunta-1: Como vocé avalia o mau desempenho dos alunos nas
avaliacdes realizadas ao longo no ano letivo?

Resposta:

Marcus - “Eles ndo estudam em casa, s6 pegam o livro na escola, falta de

acompanhamento dos pais, pedirem para estudarem mais em casa’.

Fatima -“Costumo avaliar o conhecimento dos alunos, o nervosismo e outros

sentimentos que eles possam estar sentindo.”

Fernando -“Parto para investigacbes em seguida preparo atividades de

intervengao”.

Partindo da primeira resposta, € perceptivel que o acompanhamento dos pais
desempenha um papel fundamental na vida escolar dos alunos. E por meio desse
acompanhamento familiar que os discentes dardo continuidade ao aprendizado fora
do ambiente escolar. Segundo Prado (1998, p.13), a familia desempenha um papel
unico e determinante no desenvolvimento da sociabilidade, da afetividade e do bem-
estar fisico dos individuos, principalmente durante o periodo da infancia e
adolescéncia. A escola cabe a funcdo de mediar e ampliar o conhecimento,
engquanto aos pais compete auxiliar no processo de conhecimento.

As respostas dos professores estdo atreladas as experiéncias e aos
conhecimentos cientificos que adquiriram ao longo de suas trajetérias profissionais.
Sao as experiéncias profissionais e pedagdgicas que influenciam a maneira como o
professor percebe a realidade de sua sala de aula e a efetividade de seu ensino,
promovendo o aprimoramento permanente e constante das praticas que adota.
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Ao relacionar as experiéncias profissionais com as praticas educativas
adotadas pelos professores, compreendemos a importancia de cada metodologia
empregada em sala de aula. Por isso, a atividade do professor precisa ser avaliada
de forma reflexiva, por ele mesmo.

Os saberes dos professores ndo sao algo isolado ou definitivo. Segundo Tardif
(2008), o conhecimento dos professores estd vinculado & pessoa, a identidade
historica profissional e, € claro, a relacdo com os alunos em sala de aula e com
outros atores na escola.

O fato é que esses saberes e experiéncias oferecem suporte para que 0s
professores replanejem suas didaticas e metodologias de acordo com as
necessidades de sua sala de aula.

Além disso, os métodos e instrumentos da avaliacdo escolar estdo sempre
presentes nessa questdo. O processo de avaliacdo educacional € um instrumento
importante no fazer docente, pois € por meio dela que o professor podera identificar
o aprendizado dos alunos e aprimorar sua propria didatica, promovendo melhorias
nos avancos escolares. Hoffmann (1996) afirma que a avaliacdo tende a
compreender um formato mediador e formativo, pois trata-se de um instrumento
pedagodgico que exige acéo e reflexao.

Sao inumeros os fatores para que esse aprendizado acabe sendo apenas no
ambiente escolar. Por esse motivo, 0s professores precisam, muitas vezes,
compreender o ambiente social em que a escola e seus alunos estao inseridos e, a
partir disso, tentar ao maximo fazer com que esses alunos tenham um desempenho
maior em sala de aula. Nessa questdo, os professores precisam utilizar seus
conhecimentos e experiéncias adquiridos ao longo do tempo para investigar e
possivelmente autilizar de atividade de intervencdo. Sao as experiéncias
profissionais e pedagdgicas que vao influenciar a forma como o professor percebe a
realidade de sua sala de aula e a efetividade de seu ensino, promovendo 0
aprimoramento permanente e constante das praticas que adota, pois sdo elementos
de maior proporcionalidade formativa.

Os saberes dos professores ndo sdo algo solto ou acabado, pelo contrario.
Segundo Tardif (2008), o saber dos professores esta atrelado a identidade histérica
profissional e, claro, a relagdo com os alunos em sala de aula, e com outros atores

na escola.
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Pergunta-2: Vocé considera que o bom desempenho dos alunos nas
avaliacOes esta relacionado a quais fatores?
Respostas:

Amanda -“Acompanhamento dos pais e a habilidade do aluno em

desenvolver as atividades”.

Marcus -“Acompanhamento familiar, empenho nas atividades propostas em

sala de aula.”

Claudia -“De um planejamento adequado e flexivo quando necessario,
trabalhar de acordo com as reais necessidades dos alunos, ao diagnostico de leitura

e escrita que é feito regularmente.

Percebemos que, na concepcdo dos professores, ter um bom
acompanhamento familiar auxilia no desempenho escolar dos estudantes. Ou seja, a
participacdo da familia, pais ou responsavéis, € fundamental. Conforme destaca
Prado (1998, p.13), a familia desempenha um papel Unico e determinante no
desenvolvimento da sociabilidade, da afetividade e do bem-estar fisico dos
individuos, sobretudo durante o periodo da infancia e adolescéncia.

Agora, adentrando nossa linha de pesquisa, podemos perceber que um
planejamento adequado e reflexivo, abrangendo as necessidades dos alunos, é a
forma mais eficaz de se obter bons resultados. Mas uma vez, na concepcao de
Hoffmann (1996), a avaliacdo tende a compreender um formato mediador e
formativo, sendo um instrumento pedagdgico que exige acao e reflexdo. E é essa
reflexdo e acdo que trardo bons resultados no final, respeitando sempre o

aprendizado de cada educando.

3.3.3 Avaliacao e postura docente

A pergunta a seguir € a de namero 22, onde priorizamos identificar na
descricdo, como os professores se organizam para a aplicagdo das avaliagdes em
sala de aula e obtivemos as seguintes respostas:
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Pergunta:No dia da avaliacdo, qual a sua postura em sala de aula.
Resposta:

Todos os professores responderam que procuram transmitir tranquilidade,
organizam a sala para ser um ambiente calmo e leem algumas questbes para

facilitar a compreensao.

O docente precisa constantemente fazer uma reflexdo sobre sua prética e
didatica, com o intuito de compreender o que, de fato, pode dar certo ou ndo. Pode
obter experiéncias com os colegas, conforme destaca Pimenta (1999, p.20).
Relacionar as praticas adotadas em sala de aula esta diretamente ligado a bagagem
gue o educando traz consigo, seja ela positiva ou negativa. Isso influencia na
maneira como o professor se porta em sala de aula, dependendo de como ele
mesmo foi ensinado.

E perceptivel que os professores da pesquisa buscam transmitir conforto e
confiangca nesse momento, que para muitos alunos pode ser um gatilho para
nervosismo ou estresse. Os professores demonstram cuidado e atencdo em sua
postura quando criam um ambiente tranquilo na sala de aula, o que facilita a
concentracdo dos discentes, pois isso faz com que as distracfes sejam reduzidas.
Eles também se atentam a chegar com antecedéncia para organizar a sala de aula.

Outro ponto importante é o esclarecimento de davidas e a leitura em voz alta
de algumas questdes. Percebemos com essa postura docente que os professores
desempenham um papel de acolhimento e respeito com cada aluno e suas
particularidades durante os atos de avaliar. Nesse momento, o professor pode
realizar reflexbes a respeito de toda praxis educativa utilizada no cotidiano da sala.
Ele pode analisar a postura dos discentes durante a avaliacdo, perceber quais
alunos estdo nervosos ou agitados e reorganizar as metodologias para aquela
situacao

A avaliacao tende a compreender um formato mediador e formativo, pois
trata-se de um instrumento pedagdgico que exige acdo e reflexdo (Hoffmann, 1996).
Percebemos com isso que a postura dos professores durante a avaliacao reflete um
equilibrio entre ser firme e garantir a integridade do processo de avaliagdo, ao
mesmo tempo em que promove um ambiente de aprendizado positivo e respeitoso.
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3.3.4 Reprovacéo e opinides dos professores.

As perguntas a seguir sdo as de numero: 23 e 24, onde priorizamos identificar
0 qué os pofessores pensam sobre as reprovacdes na educacao basica e quais sdo

0s critérios que levam em consideragcéo ao optar pela reprovacdo de uma crianca.

Pergunta-1: Qual a sua opinido sobre a reprovacéo de criangas na educacao
bésica?
Resposta-1: Dos dez professores da pesquisa sete concordam com a

reprovacao e trés discordaram.

e Concordam com a reprovacgao:

Marcus - “As vezes € necessario para que eles se preparem melhor para

serie seguinte, sO passar de uma serie para outra nao faz sentido.”

Amanda -“Alunos que n&o alcangaram as habilidades deveriam ficar retidos

para nao terem problemas no ano seguinte.”

Fernando -“Algumas vezes € necessario para que o aluno venha se preparar

mais para o ano seguinte.”

Fatima -“Acredito que os alunos que nado alcancaram as habilidades

deveriam ficar retidos para ndo terem problemas no ano seguinte.”

Patricia -“Acredito ser necessario para aqueles alunos que nao conseguiram

alcancar as habilidades.”

Claudia -“Apartir do 3° ano eu concordo com a retengao do aluno no intuito de

gue esse aluno tenha uma nova chance de melhoria nessa etapa retida.”

e Discordam da reprovacéao:
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Luiza -“Na minha opnido a reprovacdo € maléfica em qualquer série, a

reprovacgéo diminue a pespectiva de crescimento das pessoas.”

Marta -“Nao acho que seja uma solug¢do, ndo se pode por exemplo atrazar um

aluno sé pelo comportamento dele.”

Gabriel -“Em relagao a reprovagao sou contra sem que tenha os critérios para

gue aconteca essa reprovagao.”

Pergunta-2: Quais critérios vocé acha importante levar em consideragéo para
reprovar um aluno ao final do ano letivo?

Resposta:

Todos os professores responderam que o baixo rendimento na aprendizagem
como em atividades basicas de leitura e escrita sdo os criterios a serem levados em

conta.

Essa abordagem de reprovacdo ou aprovacao esta relacionada a avaliacao
somativa. Segundo Haydt (2000), a avaliacdo somativa tem a funcdo de classificar
os alunos ao final da unidade, ano letivo ou semestre. O objetivo da avaliacéo
somativa é classificar os educandos e determinar se eles conseguirdo ser aprovados
ou reprovados. No entanto, nos anos iniciais, €& fundamental focar no
desenvolvimento socioemocional das criangas. Portanto, a reprovacao pode criar um
ambiente de estresse e ansiedade, prejudicando o desenvolvimento de habilidades
emocionais essenciais para a vida.

Ao longo de toda a nossa pesquisa, pudemos compreender alguns pontos
significativos para cada acdo tomada pelos professores em relacdo aos alunos. No
entanto, também podemos analisar que existe toda uma questdo econdmica e social
por trds de cada individuo, e uma reprovacdo pode ser prejudicial para esses
estudantes, ja que ela diminui a perspectiva dos estudantes em relagdo ao

conhecimento e crescimento pessoal.

Essa € uma prética que exige de cada um de nés educadores: vinculo com
a profissdo, formacédo adequada e consistente, compromisso permanente
com a educagédo, atencdo plena e cuidadosa com todas as nossas
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intervencbes, a flexibilidade no relacionamento com educandoss, [...] A
pratica do exame, devido a operar com 0s recursos de
aprovacao/reprovacdo, obrigatoriamente conduz a politica da reprovacao,
gue tem se manifestado como o mais consistente alibi para o fracasso
escolar. (Luckesi, 2005, p.19,20).

Pimenta (1999) destaca que é preciso informar e trabalhar a informacao para
gue, assim, se construa a inteligéncia, e isso precisa ser feito durante o ano letivo,
ou seja, ndo basta apenas produzir o conhecimento; € necessario produzir as formas
de producdo do conhecimento, que sera feito ao longo dos bimestres com auxilio
das avaliacdes, e das intervencdes, buscando sempre priorizar o aprendizado, o
conhecimento.

Também deve ser levado em conta o proprio ritmo de aprendizagem, e a
reprovacdo pode ser injusta para aqueles que precisam de mais tempo para
assimilar alguns conceitos. Sendo assim, a forma mais eficaz é estar atento aos
avancos dos alunos e, quando nao houver esse avanco, buscar formas e atividades
de intervencéo que auxiliem no desenvolvimento.

A deciséo de reprovar um aluno € algo delicado que deve ser cuidadosamente
pensado, levando em conta todos os fatores. Sendo assim, os professores precisam,
antes de considerar a reprovacado de um aluno, buscar solucdes e estratégias para o
maior desenvolvimento desse educando. O impacto que uma reprovagcao tem no
desenvolvimento dos discentes pode acarretar em estresse, ansiedade e outros
fatores.

Além disso, é preciso sempre se atentar ao ritmo de cada aluno e priorizar o
gualitativo antes do quantitativo antes de pensar em uma reprovacao. Seguindo um
carater formativo, € necessario considerar os estudantes de forma individual, com
suas necessidades e desafios de aprendizagem. Antes de pensar em reprovacao, o
professor precisa ponderar sobre todos os tipos de intervencao que priorizem aquele
aluno, afastando-se o maximo possivel da avaliacdo tradicional. Suas praticas
devem ultrapassar a ideia de classificacdo, medicdo e selecdo, assim como vemos
na avaliacdo formativa. Segundo Cardinet (1986), a avaliagdo é descrita como
aquela que busca orientar o aluno, localizar suas dificuldades para descobrir o

melhor processo para progredir.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa, foi analisar as concepc¢des avaliativas que estao
presentes no fazer educativo dos professores da rede municipal de ensino na cidade
de Acailandia-MA. Neste sentido, apresentamos a seguir as nossas consideracoes.

A avaliagdo continuamente atuou e atua de forma presente no ambito escolar
e é considerada por muitos professores e alunos como polémica. Sendo assim, ela
pode ter impactos positivos ou negativos na vida dos estudantes, podendo vir a tona
de varias formas e em varias areas, como na saude mental e bem-estar dos alunos,
ja que ela é vista como algo desagradavel, tornando-se um pesadelo para os
discentes que sofrem antecipadamente, sem levar em consideragcdo suas
conquistas, mesmo que minimas, transformando o processo que deve ser acolhedor
e respeitoso em algo fora da realidade e desagradavel tanto para os alunos quanto
para os proprios professores.

Ao longo do texto, conseguimos analisar as perspectivas de inUmeros autores
sobre a avaliacdo, chegando assim a conclusédo de que, para que a avaliacdo seja
feita de forma assertiva e respeitosa, € preciso que haja um conjunto de
procedimentos didaticos que se estendem durante todo o processo de
aprendizagem. Ou seja, 0 processo de avaliar esses alunos precisa ser feito de
forma continua, diaria e contextualizada, respeitando os espacos de vivéncia e fala
dos alunos. Assim, como precisa ser planejado, avaliado e ajustado para que 0s
educandos possam ter um aprendizado completo, respeitoso e adequado.

Eventualmente, espera-se contribuir de forma significativa em conhecimento
sobre as concepcOes avaliativas de professores dos anos iniciais, compreendendo
como esse processo € realizado. Isso pode resultar em novas perspectivas do
processo de avaliacdo, considerando abordagens mais significativas e respeitosas
para os alunos, levando em conta todos 0s avancos obtidos durante o processo de
ensino-aprendizagem, tendo como campo de pesquisa duas escolas publicas da
rede de ensino municipal de Acailandia-MA.

O percurso metodoldgico que utilizamos durante a organizacdo deste material,
foi a pesquisa bibliografica e pesquisa de campo, com o objetivo de entender as
diferencas entre os individuos e extrair dados diretamente por meio da realidade dos

professores, assim como coletar informacdes através de caminhos pré-
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estabelecidos. Utilizamos a andlise de discurso para podermos identificar quais séo
as concepcdes pedagogicas que norteiam a pratica avaliativa dos docentes.

Durante a pesquisa ocorreram muitos desafios, como no caso do baixo
namero de professores que participaram e deram devolutiva, levando assim a uma
menor quantidade de andlises do que pretendiamos ao inicio do projeto de pesquisa.

No entanto, conseguimos perceber que a maioria das didaticas utilizadas
pelos professores que participaram da pesquisa é reflexiva e busca, de modo geral,
tratar das necessidades dos alunos, priorizando seu aprendizado, respeitando suas
limitagdes e buscando estratégias para um melhor aproveitamento. E not6rio que
avaliar ndo é uma tarefa facil; € preciso ter um olhar atento as necessidades e
dificuldades de cada educando. Muitos professores da pesquisa buscam acolher e
facilitar esse aprendizado procuram entender o local onde os alunos estéo inseridos
e, a partir dai, trazem ideias e planejamentos para melhorar o desempenho escolar.

Observamos que, apesar de haver essa flexibilidades no processo de
avaliacdo ainda existem professores que acreditam na reprovacdo, como uma forma
dos alunos terem mais uma chance de alcancar as habilidades propostas.
Infelizmente, em nosso questionario, ndo pontuamos em que série cada professor
atuava para termos uma base maior de nossa analise.

Percebemos ainda, durante a andlise dos dados obtidos, que os professores
apontam a questdo do acompanhamento familiar na escola e no desenvolvimento
dos educandos como um fator prejudicial ao sucesso escolar da crianca. Apesar de
nao termos nos aprofundado nessa relacdo de acompanhamento dos pais em
detrimento ao apendizado dos educandos, reconhecemos que ha particularidades
pontuais que estdo intrinsecas a esta falta de acompanhamento. Dentre as
particularidades, ha a questdo de estrutura familiar, condicdes econémicas e niveis
de escolaridade, que talvez possa indicar os baixos desempenhos. Talvez, esta seja
uma possibilidade de pesquisa a ser pleiteada em um outro momento.

Ao analisarmos todo o0 contexto tedrico em que a monografia foi embasada
reconhecemos que a avaliacdo precisa ser de forma continua, formativa e
gualitativa, permitindo aos docentes perceberem em tempo habil as dificuldades dos
educandos, para que possam ser sanadas de modo satisfatorio. A avaliagdo de
aprendizagem ndo comecga e nao termina atribuindo apenas uma nota aprovativa ou
nao. Ela faz partede conjunto de fatoresque necessitam de reflexdo e dialogo
permanente entre professor e aluno.
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APENDICES
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APENDICE A- QUESTIONARIO DOCENTE

QUESTIONARIO DOCENTE

As perguntas a seguir serdo sobre vocé, sua
escolaridade, seu tempo de docéncia. Ao
responder as perguntas, assinale a alternativa
que mais se aproxima da sua realidade.

1. Qual o seu sexo?

a) () Feminino
b) ( ) Masculino
c) Outro

2. Qual sua idade?

a) ( ) Menos de 25 anos
b) ( ) Entre 25-29
c) ( ) Entre 30-39
d) ( ) Entre 40-49
e) ( ) Entre 50-59
f) ( )Mais de 60

3. Ha quanto tempo atua na sala de aula?

a) () Menos de 1 ano
b) ( ) Entre 1-3 anos
c) ( ) Entre 4-7 anos
d) ( ) Entre 7-10 anos
e) ( ) Entre 11-15 anos
f) () Entre 16-20 anos
g) ( ) Mais de 20 anos

4. Qual a sua formacao inicial?

5. Vocé possui pos-graduacao lato-sensu ou

stricto sensu? Em qué?

6. Ha quanto tempo vocé atua nessa
instituicao de ensino?

a) ( ) Ha menos de 1 ano
b) ( ) Entre 1-2 anos

c) ( ) Entre 3-5 anos

d) ( ) Entre 6-10 anos

e) ( ) Entre 11-15 anos

f) ( ) Entre 16-20 anos
g) ( ) Ha mais de 20 anos

As afimagbées a seguir sdo sobre suas
crengas pessoais e sobre o processo de
ensino e aprendizagem. Indique o quanto
vocé concorda ou discorda de cada afirmagédo
a seguir

7 & Professores efetivos/bons
demonstram a forma correta de
solucionar um problema.

a) ( ) Discordo

b) ( ) Discordo totalmente

c) ( ) Concordo

d) ( ) Concordo Totalmente

8. Meu papel como professor é o de
facilitar que investigacoes sejam feitas
pelos proprios alunos.

a) () Discordo

b) ( ) Discordo totaimente

c) ( ) Concordo

d) ( ) Concordo Totalmente

9. Os professores sabem mais do que os
alunos; sendo assim nao deveriam
deixar que os alunos desenvolvam
respostas que podem estar incorretas.

a) () Discordo

b) ( ) Discordo totalmente

c) ( ) Concordo

d) ( ) Concordo Totalmente

10. Os discentes aprendem mais
quando eles mesmos encontram
solugdes para os problemas.

a) () Discordo

b) ( ) Discordo totalmente

c) ( ) Concordo

d) ( ) Concordo Totalmente
11. Os alunos aprendem dependendo de
quanto conhecimento prévio possuem.

a) () Discordo

b) ( ) Discordo totalmente

c) ( ) Concordo

d) () Concordo Totalmente

12. Os alunos devem ter a possibilidade
de pensar solucées para problemas
praticos antes do professor lhes
mostrar como devem ser solucionados.

a) () Discordo

b) ( ) Discordo totalmente

c) ( ) Concordo
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d) ( ) Concordo Totalmente

13. Uma sala de aula tranqiila é,
geralmente, necessaria para o aprendizado
efetivo.

a) () Discordo
b) ( ) Discordo totalmente
c) ( ) Concordo

d) () Concordo Totalmente

As perguntas a seguir sdo sobre, métodos e as
formas que vocé avalia seus alunos.
14. Quais métodos vocé mais utiliza para

avaliar seus alunos?

15. Com que frequéncia vocé realiza

avaliagoes aos alunos?

16. Como vocé utiliza os resultados

obtidos nas avaliagoes dos seus alunos?

17. O quanto os resultados das avaliagoes
interferem no seu planejamento diario,
didatica e metodologia de sala de aula?

a) () Muito Pouco
b) ( ) Pouco

c) ( ) Bastante

d) ( ) Néo interferem

18. Como vocé elabora as suas
avaliagoes ?

a) () Utilizo o site da editora de
livros

b) () Retiro as questdes do
proprio livro didatico

c) ( ) Faco elaboragdo de itens
com base no material estudado
antes da avaliacao

d) () utilizo sites de busca por
questdes de prova

19. Como vocé prepara seus alunos
antes da avaliacao? (pode marcar mais
de uma opgao).

20.

a) ( ) Envio cronograma de

Avaliacdes e indicacdo do material

a ser estudado

b) ( ) Faco revisé@o do conteudo

da avaliacdo com uma semana de

antecedéncia

c)( ) Faco plantéo tira duvidas em

sala de aula

d) () Nao faco nenhuma das

opcgdes anteriores

e) Outros:
Como vocé

avalia o mau

desempenho dos alunos nas avaliacoes
realizadas ao longo do ano letivo?

21.

Vocé considera que o bom

desempenho dos alunos nas avaliagoes

esta relacionado a quais fatores?

49
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24. Quais critérios vocé acha importante

22. No dia da Avaliacao, qual a sua postura levar em consideragdo para reprovar um

em sala de aula? aluno ao final do ano letivo?

23. Qual a sua opiniao sobre a reprovacao

de criangas na educacgao basica?
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QUESTIONARIO AO COORDENADOR

PEDAGOGICO/SUPERVISOR

1. Qual o seu género?

a) ( ) Feminino
b) ( ) Masculino
c) Outro

Universidade Estadual
da Regiao Tocantina
do Maranhéo

QUESTIONA,RIO AO COORDENADOR
PEDAGOGICO/SUPERVISOR

3. Qual cargo vocé ocupa nesta unidade de
ensino?
a) ( ) Gestor(a)
b) ( ) Vice-gestor(a)

2. Qual suaidade?

a) () Menos de 25 anos
b) ( ) Entre 25-29
c) ( ) Entre 30-39
d) ( ) Entre 40-49
e) ( ) Entre 50-59
f) ( ) Mais de 60

c) ( )Coordenador ou Supervisor escolar

4. Ha quanto tempo vocé atua nessa instituigao

de ensino?

a) ( )Hamenosde 1ano
b) ( )Entre 1-2 anos

c) ( )Entre 3-5anos

d) ( )Entre 6-10 anos

e) ( )Entre 11-15anos

f) ( )Entre 16-20 anos
g) ( )Ha mais de 20 anos

5. Qual a sua formacgao inicial?

6. Voceé possui pos-graduacao lato-sensu ou strico sensu? Em qué?

7. Como vocé se organiza para realizar orientacoes e planejamentos junto com seus professores?

8. De que forma vocé orienta que os professores realizem avaliacao aos seus alunos? Qual a periodicidade?

9. Como os resultados das avaliagoes sao analisados por vocé e pelo corpo docente da escola? Como
utilizam essas informagdes ao longo do ano letivo?

10. Como a escola prepara os alunos para as avaliagoes? Vocé considera efetiva a preparagao?
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