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RESUMO

Seguindo a evolugdo social, o ensino de matematica deve romper as barreiras tradicionalistas e
compreender-se como processo de inclusdo e acolhimento da diversidade discente (alunos
tipicos e atipicos). A Matemadtica ¢ reconhecida como uma disciplina essencial para o
desenvolvimento cognitivo e social, no entanto, muitos estudantes enfrentam dificuldades
significativas em sua aprendizagem, ndo apenas por fatores pedagdgicos, mas também por
condi¢des neurobiologicas, como os transtornos especificos de aprendizagem. Em virtude
destes elementos, o objetivo geral destapesquisa foi compreender as contribui¢des da educagdo
matematica nos processos de ensino e aprendizagem para a inclusdo de alunos com discalculia,
considerando as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores no contexto escolar dos
Anos Finais do Ensino Fundamental em Imperatriz-MA. Metodologicamente, partiu-se de uma
abordagem qualitativa com o uso da pesquisa bibliografica e da pesquisa de campo através da
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores de matematica dos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Com relagdo a analise das informagdes obtidas mediante a pesquisa de
campo, recorreu-se a Andlise de Conteudo, surgindo os eixos Formacao e preparo, Vivéncias e
observacgdes, Estratégias em sala e Percepcdo sobre inclusdo e suporte. Os resultados
evidenciaram que o ensino de matematica mantém bases mecanicas e, portanto, distante da
inclusdo e da Educacdo Matematica, ndo considerando e incluindo alunos atipicos. Logo, a
partir da realidade educacional de Imperatriz-MA, a pesquisa evidenciou a urgéncia de praticas
que favorecam a inclusdo e garantam o acesso equitativo ao ensino de qualidade.

Palavras-chave: Transtornos de aprendizagem. Discalculia. Educacdo Matematica. Inclusao.
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ABSTRACT

Following social developments, mathematics education must overcome traditionalist barriers
and be understood as a process of inclusion and acceptance of student diversity (some typical
and atypical). Mathematics is recognized as an essential subject for cognitive and social
development; however, many students face significant challenges in learning it, not only due to
pedagogical factors but also because of neurobiological conditions, such as specific learning
disorders. In light of these considerations, the main objective of this study was to understand
the contributions of Mathematics Education to teaching and learning processes aimed at the
inclusion of students with dyscalculia, considering the pedagogical practices developed by
mathematics teachers in the final years of Elementary Education in Imperatriz-MA.
Methodologically, the study adopted a qualitative approach, combining bibliographic research
with field research through semi-structured interviews conducted with mathematics teachers
working in the final years of Elementary Education. The datacollected during the field research
were analyzed using Content Analysis, resulting in four thematic categories: Teacher Education
and Preparation, Experiences and Observations, Classroom Strategies, and Perceptions of
Inclusion and Support. The findings revealed that mathematics teaching continues to rely
predominantly on mechanical instructional practices and therefore remains distant from the
principles of inclusive education and Mathematics Education, failing to adequately consider
and include neurodivergent students. Based on the educational context of Imperatriz-MA, the
study highlights the urgent need for pedagogical practices that promote inclusion and ensure
equitable access to high-quality education.

Keywords: Learning disorders. Dyscalculia. Mathematical Education. Even.
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1 INTRODUCAO

A educacao inclusiva consolidou-se, ao longo das ultimas décadas, como um dos
principais debates no campo educacional, especialmente diante da ampliacdo do acesso de
estudantes com diferentes necessidades educacionais ao ensino regular. No contexto brasileiro,
avancos legais e normativos passaram a assegurar o direito a educagdo para todos (a exemplo a
propria Constituicdo Federal 1988), promovendo mudangas nas formas de compreender os
processos de ensino e de aprendizagem e atribuindo a escola o compromisso de construir
praticas que reconhegcam a diversidade presente em sala deaula. Entretanto, apesar dos avangos
relacionados ao acesso e permanéncia escolar, ainda persistem desafios quanto a efetivagao de
praticas pedagogicas capazes de garantir condi¢des reais de participagdo e aprendizagem dos
estudantes.

Entre os desafios observados no contexto escolar, destacam-se aqueles relacionados aos
estudantes que apresentam transtornos ou dificuldades de aprendizagem que impactam
diretamente o desempenho académico, especialmente na d4rea da Matematica, que
diferentemente da compreensao tradicional que associa o fracasso escolar exclusivamente as
caracteristicas individuais do aluno, estudos contemporaneos apontam para a necessidade de
analisar o conjunto de fatores pedagdgicos, sociais, emocionais ¢ institucionais envolvidos na
constru¢dao da aprendizagem. Nesse cenario, torna-se necessario compreender que o ensino da
Matematica exige o desenvolvimento de competéncias que envolvem abstragdo, interpretagao,
raciocinio logico, memoria e constru¢do gradual de conceitos, o que torna ainda mais relevante
a adocao de estratégias pedagogicas inclusivas.

Dentre as condigdes que podem interferir na aprendizagem matematica, a discalculia se
apresenta como um transtorno especifico que afeta o desenvolvimento das habilidades
numéricas e do raciocinio matematico. Embora a literatura apresente diferentes abordagens
conceituais sobre essa condigdo, observa-se que estudantes com discalculia frequentemente
enfrentam dificuldades relacionadas a compreensdo de quantidades, realizagdo de calculos,
memorizagdo de fatos numéricos e resolucdo de problemas matematicos. Nesse sentido,
compreender como ocorre 0 processo de ensino desses estudantes e quais estratégias podem
favorecer sua aprendizagem torna-se um aspecto relevante para o fortalecimento de praticas
inclusivas no contexto escolar.

Do ponto de vista académico, esta pesquisa busca contribuir para as discussdes que

articulam educagdo matematica, inclusdo escolar e transtornos de aprendizagem. Apesar do
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crescimento das produgdes voltadas a educagdo inclusiva, ainda se observa a necessidade de
aprofundar investigagdes que discutam especificamente como o ensino de Matematica pode
contribuir para o desenvolvimento de estudantes que apresentam dificuldades persistentes nessa
area do conhecimento. Aoampliar esse debate, espera-se colaborar para a produgdo de reflexdes
que fortalecam praticas pedagogicas mais acessiveis ¢ sensiveis as diferentes formas de
aprender.

Além disso, a pesquisa possui relevancia cientifica por aproximar campos que
frequentemente aparecem dissociados nas discussoes educacionais: educagdo matematica,
neuroaprendizagem e praticas inclusivas. Ao investigar as percepg¢des docentes sobre o0s
desafios e possibilidades da inclusdo de estudantes com dificuldades de aprendizagem em
matematica, o estudo pretende contribuir para andlises e ponderacdes sobre formagdo de
professores, planejamento pedagogico e organizacao escolar, oferecendo subsidios que possam
favorecer futuras pesquisas e praticas educacionais.

A escolha pelo desenvolvimento deste estudo também esta relacionada a motivagdes
pessoais e académicas construidas ao longo da trajetéria formativa do pesquisador. O contato
com criangas e adolescentes com transtornos durante o estdgio do Ensino Fundamental e a
observagdo das dificuldades enfrentadas pelos estudantes que apresentam obstaculos
persistentes na aprendizagem matematica despertaram o interesse em compreender como ocorre
sua inclusdo mediante a contribuicdo da Educa¢do Matematica. Dessa forma, a pesquisa surge
como uma oportunidade de aprofundar conhecimentos sobre o tema e refletir sobre
possibilidades de atuacdo docente mais inclusivas.

Diante desse cendrio, esta investigacdo busca responder ao seguinte problema de
pesquisa: de que forma a educacdo matematica pode contribuir nos processos de ensino e
aprendizagem para a inclusao de alunos com discalculia, considerando as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores no contexto escolar dos Anos Finais do Ensino Fundamental
em Imperatriz-MA?

Para responder a esse problema, o estudo teve como objetivo geral compreender as
contribui¢des da educagdo matematica nos processos de ensino e aprendizagem para a inclusao
de alunos com discalculia, considerando as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores no contexto escolar dos Anos Finais do Ensino Fundamental em Imperatriz-MA.
Como objetivos especificos, pretendeu-se: conceitualizar a educagdo matematica e suas
contribui¢des aos processos de ensino e aprendizagem; discutir a inclusdo escolar de alunos

com discalculia; investigar as estratégias utilizadas pelos professores de matematica nos Anos
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Finais do Ensino Fundamental de Imperatriz-MA para atender alunos com discalculia,
verificando sua adequacado as necessidades inclusivas; e, refletir a possibilidade de um ensino e
uma aprendizagem galgados na educagdo matematica.

Metodologicamente, a pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa ao buscar na
realidade investigada, em contato com os multiplos sujeitos, as nuances reveladas no processo
de inclusdo de alunos com discalculia, pois compreende-se que a realidade ¢ dinamica.
Ademais, utilizou-se a pesquisa bibliografica, pesquisando em fontes ja publicadas discussoes
que contribuissem a investigagdao, demonstrando horizontes e limitacdes; e, também, a pesquisa
de campo por meio da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, de Imperatriz-MA, o que permitiu olhar a realidade com maior
grau de interiorizagdo ao processo inclusivo e ndo distante deste.

Estruturalmente, esta monografia possui esta se¢do de Introdugdo, apresentando
panoramicamente os elementos norteadores da pesquisa e as indagagdes iniciais; a se¢do A
Educacdo Matematica no ensino fundamental, discutindo como este campo do conhecimento
representa uma possibilidade de ensino da matematica; a se¢do Faz-se preciso discutir: da
inclusdo a discalculia no contexto escolar, expondo de uma visdo macro para uma visao micro
a inclusdo e a discalculia na realidade educacional, a se¢do Procedimentos teoricos e
metodologicos, que discute a metodologia utilizada no desenvolvimento da pesquisa; a se¢ao 4
inclusdo ocorre onde a realidade estd?, analisando, dialogicamente com as bibliografias, os
dados dapesquisa de campo; e, por fim, as Consideragoes finais com as conclusdes possiveis

ao estudo.

2 AEDUCACAO MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

A Matematica, ao longo do Ensino Fundamental, exerce papel fundamental no
desenvolvimento integral dos estudantes, sendo essencial para o estimulo do raciocinio logico,
da resolucdo de problemas e da capacidade de abstragdo, competéncias que contribuem
significativamente para a constru¢do do pensamento matemdtico. Além disso, favorece o
desenvolvimento de habilidades que extrapolam o ambiente escolar, preparando os alunos para
situagdes cotidianas que envolvem andlise critica, tomada de decisdes e planejamento.

Segundo Gomes (2011), a Matematica reflete as acgdes sociais e adapta-se as
necessidades de cada contexto histdrico e social. Nesse sentido, a disciplina assume um carater

pratico e significativo, passando a ser utilizada em diferentes atividades do cotidiano. Tal
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perspectiva reforca a importancia de um ensino que possibilite aos estudantes compreenderem
a Matematica para além da memorizacdo de formulas e procedimentos mecanicos.

Historicamente, a matematica sempre foi objeto de estudo que se desenvolveu ao longo
dos séculos, como retrata D’Ambrodsio (2008) ao destacar o desenvolvimento da matematica
através das civilizagdes da Antiguidade, como o Egito Antigo, a Grécia Antiga ¢ a
Mesopotamia.

Apesar dosavangos valorosos ao longo das décadas,a Matematica foi estigmatizada por
ser considerada algo complexo e que se limita a poucas pessoas. Ramos e Tizzo (2022)
associam essa percepcdo a expressao “bicho de sete cabegas” e explicam que, a partir dessas
marcas, a Matematica se consolida como algo amedrontador, e acaba reforcando um viés
convencional do ensino da disciplina em sala de aula, adotando préticas que ensinam apenas
formulas e algoritmos de calculos, distanciando do contexto aos quais os estudantes estdo
inseridos.

De acordo com Dante (2005), o ensino da Matematica deve ultrapassar a simples
transmissdo de formulas e algoritmos, promovendo situagdes de aprendizagem significativas e
contextualizadas. Sob essa Otica, torna-se necessario compreender os processos que envolvem
a constru¢do do conhecimento matematico e as diferentes formas pelas quais os estudantes
aprendem.

Foi a partir de situagdes descontextualizadas que a Educacdo Matematica (EM) emergiu.
D’ Ambrosio (1993) avalia a EM como algo amplo, unindo a Educagdo ¢ Matematica. Nessa
perspectiva, o autor propde o Programa Etnomatematica como uma alternativa a compreensao
tradicional da Matematica enquanto conhecimento neutro, universal e desvinculado dos
contextos sociais. A proposta parte do entendimento de que os conhecimentos matematicos sao
produzidos historicamente e sofrem influéncia das dimensdes culturais e das necessidades
vivenciadas por diferentes grupos sociais.

Assim, a Matematica passa a ser compreendida como uma constru¢do humana que se
manifesta de maneiras distintas conforme os contextos e experiéncias de cada comunidade. Ao
reconhecer e valorizar essas diferentes formas de produzir e utilizar conhecimentos
matematicos, a Etnomatematica amplia o campo da Educacdo Matematica ao incorporar
discussoes sobre diversidade, contextualizagdo do ensino e superagdo de praticas pedagodgicas
excessivamente padronizadas.

Segundo Miguel et al. (2004), a preocupagdo com a Educagdo Matematica se deua partir

de trés grandes marcos historicos: a Revolucao Industrial (1767), a Revolugdo Americana
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(1776) e a Revolucao Francesa (1789), enquanto sua “consolidacao da educagdo matematica
como uma subdrea da matemadtica e da educagdo, de natureza interdisciplinar, se da com a
fundacao, durante o Congresso Internacional de Matematicos, em 1908, em Roma” (Miguel et
al., 2004, p. 72).

J4, de acordo com Bicudo (2013) a Educagdo Matematica trata-se de um complexo
campo que abrange grande drea de atuagdo, pois envolve a Matemadtica e a Educacdo em suas
peculiaridades, se revelando em sua aplicagdo e producao de conhecimento. A autora ainda
destaca que a Educagdao Matematica ndo € uma simples jungdao da Matematica e Educacao, mas
sim uma analise que estuda a relagdo entre o processo de aprendizagem matematico e as
vivéncias humanas. Essa visdo reforca que a Educagdo necessita ser vista em sua completude,
respeitando as relagdes e particularidades existentes de cada ser

A Matematica praticada a partir do ensino mecanizado e que exige memorizagdo de
certos procedimentos nao oferta suporte as expectativas dos alunos quanto a leitura mais critica
do mundo. Pais (2011) destaca este elemento ao argumentar que a Educagdo Matematica surge

dessas problematicas

[...] cujo objetivo de estudo é a compreensdo, interpretacao e descricdo de fendmenos
referentes ao ensino e a aprendizagem da matemadtica, nos diversos niveis da
escolaridade, quer seja em sua dimensdo tedrica ou pratica. Além dessa definigdo
ampla,a expressdo educagdo matematica pode serainda entendida no planoda pratica
pedagogica, conduzida pelos desafios do cotidiano escolar (Pais, 2011, p. 10).

Ao longo do tempo, a Matematica foi resultado de uma construc¢do robusta de conceitos
e praticas que integraram o cotidiano das pessoas através das demandas existentes em cada era
da humanidade. No entanto, pouco se valoriza o aspecto da natureza Matematica durante o
ensino desta disciplina, potencializando o estudo a partir de regras, férmulas e procedimentos
que fragmentam o valor da realidade de quem estuda.

D’ Ambrosio (2002, p. 22) aponta que

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo instante,
os individuos estao comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando,
generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os instrumentos
materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura (D’Ambroésio, 2002, p. 22).

A partir da perspectiva do autor, o ensino da Matematica deve estar atrelado aos saberes

e a realidade a que pertence o estudante. Dessa forma, considerando uma visdo inclusiva de
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alunos com transtornos, as praticas de ensino devem reconhecer fatores importantes que
compdem o processo de aprendizagem como o tempo e a forma de absor¢do de cada um.

A partir dessa compreensao, torna-se necessario ampliar o debate sobre o papel da
Educa¢do Matematica frente as demandas contemporaneas de inclusdo escolar. Se o
conhecimento matematico ¢ resultado de construcdes historicas, sociais e culturais, seu ensino
também deve considerar as diferentes formas pelas quais os estudantes aprendem, interpretam
e atribuem significado aos conceitos trabalhados em sala de aula. Nesse sentido, a Educagao
Matematica afasta-se de uma perspectiva centrada exclusivamente na transmissao mecanica de
conteudos e passa a compreender o processo educativo como um espago de construcao de
sentidos, didlogo e participagao.

D’Ambrosio (1993) argumenta que a Educacdo Matematica constitui um campo que
ultrapassa o dominio técnico da disciplina e busca compreender os processos pelos quais os
individuos produzem, utilizam e ressignificam conhecimentos matematicos em diferentes
contextos. Nessa perspectiva, ensinar Matematica implica reconhecer que aprender ndo
corresponde apenas a reproducdo de procedimentos formais, mas ao desenvolvimento de
capacidades de interpretar, relacionar e utilizar o conhecimento em situagdes concretas.

Ao aproximar essa discussdo do contexto inclusivo, percebe-se que o ensino de
Matematica passa a exigir praticas pedagogicas que considerem a heterogeneidade presente na
sala de aula. Isso significa compreender que os estudantes ndo acessam o conhecimento pelos
mesmos caminhos nem apresentam ritmos idénticos de aprendizagem. Dessa forma, recursos
visuais, materiais concretos, resolugdo de problemas, contextualizacdo dos conteudos e
flexibilizacdo das estratégias de ensino tornam-se possibilidades para ampliar o acesso ao
conhecimento matematico e favorecer maior participacdo dos estudantes.

Skovsmose (2019), ao discutir inclusdo na Educacao Matematica, destaca que pensar
uma educacio inclusiva exige ir além da simples inser¢do fisica do aluno no espago escolar e
construir ambientes de aprendizagem capazes de promover encontros entre diferentes formas
de compreender e produzir conhecimento. Para o autor, a inclusdo precisa estar associada a
criacdo de condigdes que favoregam participacdo efetiva e experiéncias significativas de
aprendizagem.

Nessa mesma direcao, reflexdes recentes sobre Educa¢ao Matematica inclusiva indicam
que o desafio ndo consiste apenas em adaptar conteudos, mas em reorganizar praticas
pedagogicas e ampliar as oportunidades de participagdo dos estudantes. [sso implica reconhecer

a diversidade como caracteristica constitutiva doambiente escolar e compreender que equidade
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educacional ndo significa ensinar todos da mesma maneira, mas criar condigdes para que todos
possam aprender.

Desse modo, a Educacao Matematica, quando orientada por principios inclusivos, passa
a assumir um papel que ultrapassa a aprendizagem de conceitos e procedimentos. Ela torna-se
uma possibilidade de construcdo de autonomia, participagdo e pertencimento escolar,
contribuindo para que diferentes estudantes tenham acesso ao conhecimento matematico de

forma significativa e respeitando suas particularidades.

3 FAZ-SE PRECISO DISCUTIR: da inclusao a discalculia no contexto escolar

A inclusdo no processo de ensino e aprendizagem constitui um tema cada vez mais
presente nos debates educacionais contemporaneos. As discussoes acerca da construgdo de uma
educacado inclusiva intensificam-se a medida que cresce, nas escolas, a presenca de estudantes
com transtornos, deficiéncias e dificuldades de aprendizagem que demandam préticas
pedagogicas mais acessiveis e flexiveis. Nesse contexto, condigdes como TEA, TDAH, TOD,
Discalculia e outras especificidades relacionadas ao desenvolvimento e a aprendizagem
evidenciam a necessidade de transformagdo das praticas escolares tradicionalmente
excludentes. Assim, discutir inclusdo ndo significa apenas garantir o acesso do aluno ao
ambiente escolar, mas refletir sobre a constru¢ao de estratégias, metodologias e relagcdes
pedagdgicas que assegurem a participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes. Para
compreender como esse processo ocorre ¢ qual o papel desempenhado pelos sujeitos
envolvidos, torna-se necessario discutir o proprio conceito, as bases legais que garantem sua
implementacgdo, as diferencgas atribuidas entre insercao e inclusdo, assim como analisar o papel
do professor e da escola.

Primeiramente, ¢ importante ressaltar que todo o progresso existente acerca da inclusdo
no contexto escolar foi fruto de um processo disruptivo que ainda esta em curso. Mantoan
(2003) analisa esse processo ao destacar a chamada crise de paradigma, que surge como parte
de uma estruturagdo de ideias que busca avancar o pensamento cientifico estabelecido e
condicionar novos fundamentos que serdo os pilares que a ciéncia se sustentard. A autora
expressa que toda crise de paradigma constitui incertezas e insegurangas, mas, a0 mesmo
tempo, revela como o ser humano busca novas alternativas e interpretagdes que sustentem

mudangas significativas.
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A reflexdo sobre inclusdo no processo escolar ¢ compreendida como a superacao de todo
um ensino historicamente excludente. Corroborando com este pensamento Mantoan (2003, p.

12) destaca que

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em modalidades de
ensino, tipos de servigo, grades curriculares, burocracia. Uma ruptura de base em sua
estrutura organizacional,como propde a inclusdo, éuma saida paraque a escola possa
fluir, novamente, espalhando sua a¢do formadora por todos os que dela participam
(Mantoan, 2003, p. 12).

A reflexdo da autora pode ser associada ao pensamento de Freire (1996) sobre a
concepcao de educagdo bancéaria, uma vez que o formalismo pedagodgico e a atuagdo
incontestavel do docente como figura central do processo de ensino se revelam como aspectos
que favorecem o distanciamento do processo disruptivo, inviabiliza aquilo que ¢ compreendido
como inclusdo e reforga a exclusdo de discentes nos processos de ensino e aprendizagem. Isto
posto, “nosso modelo educacional mostra ha um tempo sinais de esgotamento, € nesse vazio de
ideias, [...] € que surge o0 momento oportuno das transformagdes” (Mantoan, 2003, p. 12).

A inclusdo, para além da garantia de equidade educativa a partir da estruturacao
adaptada que garanta um desenvolvimento educacional a todos os discentes, contribui para a
transformacdo nas relacdes estabelecidas no ambiente escolar. Tal construgdo favorece a
aproximagao entre a figura do docente e do aluno, fortalecendo a quebra de velhos paradigmas
educacionais e ampliando as possibilidades de participacdo de aprendizagem dos estudantes.
Para tanto, discutir inclusdo envolve toda uma compreensao de praticas, metodologia, curriculo
e estrutura disponivel.

Na perspectiva de Mittler (2000, p. 25),

[...] no campo da educacdo, a inclusio envolve um processo de reforma e de
reestruturag¢do das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que todos os
alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais
oferecidas pela escola (Mittler, 2000, p. 25).

O autor reflete sobre a inclusdo que reforga a proposta de Mantoan (2003) e destaca o
papel daescola fundamentaldaescola ao promover condi¢des que viabilizem a inclusdo através
do respeito da individualidade de cada sujeito. Para isso, a escola deve acompanhar o sentido
de disruptura aos conceitos e praticas consolidadas que segregam pessoas com condig¢des que

afetam a aprendizagem.
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Em consonancia, Strieder ¢ Zimmermann (2000, p. 145) ressaltam que “fazer inclusao
significa desejar e realizar mudangas profundas em termos de concepgdes e praticas
educacionais. Uma mudanca de criar expectativas diferentes, fundamentadas no principio do
envolvimento da coletividade”. Diante do exposto, a adocao de estratégias que incluam deve
compreender a realidade de cada individuo, de modo a respeitar as limitagdes de cada um e,
efetivamente, tornar a sala de aula um ambiente de equidade no processo de aprendizagem.

Outra perspectiva que confere um significado relevante a inclusdo € o seu valor como
garantia a igualdade entre todos. Favero (2001) define que a inclusdo € um direito de fato a
igualdade, a fim de que a sociedade seja um ambiente mais justo para todos. De fato, a inclusdo
no ambiente escolar oportuniza o acesso de todos os alunos, independentemente de qualquer
condicdo que o limite, aos processos de ensino e de aprendizagem ou a qualquer outro aspecto.

Para mais, a inclusdo, embora em ritmo lento, vem sendo um conceito difundido e
defendido historicamente com base em leis e documentos que reforcam sua importancia em
diferentes ambitos sociais, como ¢ o caso da inclusdo escolar. Contudo, ndo se permite o
relaxamento da luta pela causa, pois apesar do avanco frente aos desafios estabelecidos por um
ensino tradicional e que reflete uma sociedade excludente, a inclusdo ainda enfrenta resisténcias
geradas principalmente pela manutenc¢ao de praticas pedagogicas ultrapassadas.

Mantoan (2003) destaca um aspecto relevante para a falha na implementacao de
politicas inclusivas em escolas. Segundo a autora, boa parte dos alunos que apresentam alguma
condi¢do que acometa o aprendizado ndo possui comprovadamente um laudo ou mesmo
queixas escolares fundamentadas e estara sujeito a apoio e avaliagdes previstas no curriculo

estabelecido para o ensino regular.

As indefini¢des da clientela justificam todos os desmandos e transgressdes ao direito
a educacdo e a ndo-discriminagdo que algumas escolas e redes de ensino estdo
praticando, por falta de um controle efetivo dos pais, das autoridades de ensino e da
justica em geral (Mantoan, 2003, p.21).

Essa caracterizacdo aponta a importancia do diagnostico da condicdo de alunos que
possuem dificuldades aparentes como forma de condicionar e avangar no processo que respeite
as necessidades de cada um e seja efetivamente inclusivo. Isto posto, a relagdo daquilo que ¢
definido e protegido através de bases legais deve romper com a atitude conservadora familiar e
escolar ao superar a inexisténcia e falhas no diagnostico de alunos com dificuldades aparentes

no aprendizado, o que afeta diretamente o processo de inclusdo escolar
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As transformagdes que marcaram o desenvolvimento de uma educacdo inclusiva
tornaram necessaria a revisao de concepgdes e praticas historicamente consolidadas no ambito
educacional. Nesse processo, a distingao entre integracao e inclusdo assume papel central, uma
vez que os dois conceitos representam momentos distintos da compreensao social e pedagdgica
do aluno. Embora tenham o proposito de recuperar aqueles individuos segregados por um
sistema excludente, as duas perspectivas se diferenciam de forma significativa na atuag¢do do
sujeito dentro processo escolar e a responsabilidade dainstituicao escolar diante das diferencas.

Mantoan (2003) reflete acerca da importancia da diferenciacdo entre esses dois
conceitos como forma de romper com o modelo tradicional de ensino que ocasiona o
distanciamento de discentes atipicos do aprendizado escolar cotidiano. O conceito sobre
integracdo surgiu em paises escandinavos, mais precisamente na Dinamarca. Seu
desenvolvimento se deu nos Estados e, em seguida, no Canada. A ideia sobre integracdo so foi
divulgada no Brasil a partir dos anos setenta (Borges; Pereira; Aquino, 2012).

Segundo Mantoan (2003, p. 15) o processo de integragdo escolar

[...] tem sido entendido de diversas maneiras. O uso do vocabulo “integracdo” refere-
se mais especificamente a inser¢do de alunos com deficiéncia nas escolas comuns,
masseu emprego da-setambém para designaralunosagrupadosem escolas especiais
para pessoas com deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou
residéncias para deficientes (Mantoan, 2003, p. 15).

Nessa concepgdo, fica evidente que o conceito de integragdo escolar foi amplamente
divulgado a partir de uma perspectiva dubia, tendo sido utilizado para designar diferentes
formas de atendimento as pessoas com condigdes que demandam algum suporte especial, tanto
em espagos regulares quanto em ambientes segregados. Essa multiplicidade de significados
revela que a integracao estava mais relacionada a inser¢do do estudante do que propriamente a
garantia da participagdo plena e efetiva nos processos de ensino e de aprendizagem. Ainda
assim, a integracdo € um meio que garante o acesso ao ensino a alunos atipicos, consolidando
o direito legal de acesso a educagao.

Outra perspectiva que ajuda na compreensao do que ¢ integragdo e de como ela ocorre

estd contido na seguinte metafora:

[...] integracdo escolar, cuja metafora € o sistema de cascata,éuma forma condicional
de inser¢do em que vai depender do aluno, ou seja, do nivel de sua capacidade de
adaptacdo as opg¢des do sistema escolar, a sua integracdo, seja em uma sala regular,
uma classe especial, ou mesmo em instituicGes especializadas. Trata-se de uma
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alternativa em que tudo se mantém, nada se questiona do esquema em Vigor.
(Mantoan, 1997, p. 8).

Novamente, Mantoan reflete sobre o sistema educacional consolidado e de como ele
dialoga com o processo de integracdo. A associagdo ao sistema de cascatas prevé que apesar da
integracdo a escola e a um mesmo ambiente de convivio, os procedimentos tradicionais
promovem a exclusdo por desconsiderarem as individualidades presentes em cada discente que
necessite de um acompanhamento especializado. Sendo assim, o procedimento falha ao esperar
que cada individuo atipico se adeque aos parametros e situagdes propostas pela escola, sendo
esta quem deveria se estruturar para acolher esses alunos. “A integragdo faz com que o aluno
se adapte ao ambiente escolar para atender as exigéncias desse, o que ndo ¢ o ideal, pois cabe a
escola preparar-se para receber o aluno” (Oliveira; Feitosa; Mota, 2020, p. 85)

A inclusdo ¢ vista na contramao do que esta previsto pela integracdo, de forma até mais
rigorosa, pois ela se preocupa no aprofundamento do debate sobre inser¢do. Mantoan (2003, p.
16) afirma que a inclusdo “[...] questiona ndo somente as politicas e a organizagdo especial e da
regular, mas também o proprio conceito de integracao, pois prevé a inser¢ao escolar de forma
radical, completa e sistematica”. Para tanto, a inclusdo busca repensar todo o paradigma
educacional, objetivando levar as instituicdes de ensino a se adequarem a diversidade.

Em consonancia ao pensamento de Mantoan, Dalberio (2012, p. 04) ressalta um aspecto
importante ao tratar que a inclusdo sirva a “Todos os alunos anteriormente excluidos para serem
inseridos a vida social e educativa, ndo permitindo que ninguém fique fora do ensino regular,
desdeo inicio daescolaridade”. Dessa forma, a inclusdo propde a inser¢do do aluno assim como
a integracdo, mas seu propodsito se amplia quando toda a cadeia que constitui o sistema
educacional ¢ debatida sobre sua capacidade de acolher e trabalhar com alunos que dependam
de um apoio especifico.

A visao inclusiva reflete também a causa e consequéncia do fracasso escolar que
invariavelmente ¢ atribuido aos estudantes. Mantoan (2003, p. 18) aborda que “a escola
brasileira ¢ marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma parte significativa dos seus alunos, [...]
por privagdes constantes e pela baixa auto-estima resultante da exclusdo social e da social”. Ao
problematizar os altos indices de repeténcia, evasao e exclusao, a autora chama atencao para a
necessidade de analisar ndo apenas as dificuldades apresentadas pelos alunos, mas também as
praticas pedagdgicas, os métodos de ensino e as estruturas institucionais que podem contribuir

para a produgdo dessas desigualdades. Nessa perspectiva, a inclusdo representa uma mudanca
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significativa de paradigma, uma vez que desloca o foco das supostas limitagdes individuais para
as barreiras existentes no ambiente escolar.

Asbases legais que normatizam e promovem a inclusao de pessoas com deficiéncias ou
transtornos sao discutidas e implementadas ha algumas décadas, tanto a nivel nacional quanto
a nivel global. O processo de planejamento, conquista e validagdo de leis que tornaram a
inclusdo um aspecto amplamente debatido e defendido em diferentes ambitos sociais ao longo
do tempo surgiu justamente tanto em nivel global como em nivel nacional. O primeiro
documento a tratar sobre a inclusdo foia Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
proclamada em 10 de dezembro de 1948. O documento, que ¢ um marco da conquista e
reconhecimento dos direitos humanos, reforca ja em seu primeiro artigo a defesa da
individualidade e do direito de individuos independente de quaisquer atributos ou

caracteristicas.

Todo ser humano tem capacidade para gozaros direitos e as liberdades estabelecidos
nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua,
religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condi¢cao (ONU, 1948, art. 1°).

No Brasil, o marco legal de maior relevancia que assegurou direitos individuais e
coletivos a pessoas foi a Constituicdo Federal, ou Carta Magna, promulgada em 1988. O artigo
5° estabelece que “todos sdo iguais perante lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade” (Brasil, 1988, [art. 5°]).

Além do reconhecimento do tratamento igualitario, a CF-1988 aborda outras garantias
fundamentais para o desenvolvimento social, cultural e intelectual de cada pessoa que refletem
no processo de inclusdo. No artigo 205 esta previsto que “a educagdo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988 [art. 205]). J& no artigo 206, inciso I, hd a garantia
da igualdade para o acesso e permanéncia na escola a todos.

Bruscato (2019) faz uma reflexdo sobre como a fundamentagao de dispositivos legais
da CF-1988 ajudaram a consolidar a inclusdo em ambito escolar. A autora ressalta que a Carta
Magna promoveu uma reflexao acerca da educagdo, haja vista que, a partir dali, ndo seria mais
vista como algo voltado apenas para grupos privilegiados e sim para todos. Assim, € perceptivel

que a Constituicdo foi primordial para a consolidacdo de conceitos acerca de igualdade,
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oportunidade e dignidade, e moldou a criagdo de outras leis voltadas para inclusdo escolar. A
institucionaliza¢do da inclusdo de pessoas com deficiéncia ou transtorno no campo educacional
gerou avangos consideraveis no campo legislativo brasileiro com a criagao de novas leis, como
¢ o caso da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) que contribuiu para a
compreensdo do sujeito, bem como suas necessidades dentro do contexto de sala de aula
(Vieira, 2005).

A LDB foi instituida pela Lei n® 9.394/1996 e ¢ considerada o principal marco
regulatorio do sistema educacional brasileiro, definindo os principios, objetivos e a organizacao
da educac¢do no pais (Peixoto ef al., 2021). O documento prevé especificamente em trés artigos
(art. 58, 59 e 60) a abordagem a respeito de inclusdo escolar. Em seu artigo 58, a LDB prioriza
essencialmente a matricula de estudantes com deficiéncia, garantindo o acesso ao ensino
regular. De forma mais abrangente e detalhada, o artigo 59 aborda algumas competéncias e
dispositivos que instrumentalizam a estrutura de ensino que norteia uma educag¢do mais

inclusiva.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragio
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

III - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integrag¢do desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que nao revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os drgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V -acessoigualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996, [Capitulo V, Art. 59]).

Ao considerar o contexto historico, social, politico e cultural da educagao brasileira, os
artigos sobre inclusdo presentes na LDB representam um importante avango na garantia do
direito a educagdo das pessoas com condigdes adversas. Esses dispositivos estabelecem
responsabilidades concretas para os sistemas de ensino, como a oferta de curriculos, métodos,
recursos pedagogicos e formas de organizacdo adequadas as especificidades dos estudantes.

Diante desse percurso acerca das bases legais que pavimentaram a concretizagdo da

inclusdo escolar, ¢ preciso destacar que a efetivagdo de uma educacdo inclusiva ndo depende
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apenas de legislagdes, politicas publicas ou da ampliacao do acesso a escola. A concretizagao
desses principios no cotidiano educacional estd diretamente relacionada as praticas
desenvolvidas no ambiente escolar, especialmente a atuacao docente.

Nessa conjuntura, o professor assume um papel central no processo de inclusdo, uma
vez que € responsavel por mediar as aprendizagens, reconhecer as singularidades dos estudantes
e promover estratégias pedagogicas que favorecam a participacdo e o desenvolvimento de
todos. Assim, compreender o papel do professor torna-se fundamental para analisar os desafios
e as possibilidades da constru¢dao de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Como foco da educacao inclusiva efetiva, sempre € destacado o papel da escola e de
como ela pode ser transformada como instituicdo para atender aqueles que necessitam de um
apoio educacional diferenciado. Entretanto, ndo se pode ignorar a importante e decisiva atuacao
do profissional docente para o sucesso da educagdo inclusiva, pois “professores bem treinados
e atualizados sdo essenciais para criar ambientes mais incisivos e acolhedores” (Santos;
Rodrigues, p. 31).

Embora o professor possa contribuir de maneira significativa para a efetivacdo da
inclusdo escolar, observa-se que a implementagdo de praticas pedagodgicas inclusivas ainda
encontra obstaculos no cotidiano educacional. Entre eles, destaca-se a resisténcia a adog¢ao de
metodologias que rompam com o modelo tradicional de ensino, caracterizado pela centralidade
do professor na transmissdo do conhecimento e pela limitada participacdo dos estudantes na
constru¢do de suas aprendizagens.

Mantoan (2003, p. 41) reflete sobre a questdo supramencionada ao afirmar que "a
maioria dos professores tem uma visdo funcional do ensino e tudo o que ameaga romper o
esquema de trabalho pratico que aprenderam a aplicar em suas salas de aula ¢ inicialmente
rejeitado". Tal constatagdao evidencia que a adogdo de praticas inclusivas ndo depende apenas
da disposi¢do individual dos docentes, mas também da superagdo de concepgdes pedagogicas
historicamente consolidadas e do fortalecimento de processos formativos que possibilitem a
construcdo de novas formas de ensinar e aprender.

Nesse sentido, a constru¢do de uma pratica pedagdgica inclusiva exige que o professor
esteja disposto a rever concepgdes de ensino historicamente consolidadas e a reconhecer que os
estudantes aprendem de formas e em ritmos distintos. A inclusdo demanda uma mudanca de
paradigma que ultrapassa a simples insercao fisica do aluno no espago escolar, exigindo a
reorganizacdo das estratégias didaticas, dos processos avaliativos e das relagdes estabelecidas

em sala de aula. Conforme destaca Mantoan (2003), ensinar na perspectiva inclusiva implica
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abandonar praticas homogeneizadoras que buscam enquadrar todos os estudantes em um nico
modelo de aprendizagem. Nessa perspectiva, o professor deixa de ser apenas transmissor de
conhecimentos para assumir o papel de mediador, criando condi¢des para que todos os alunos
participem ativamente do processo educativo. Para Prieto (2006), a efetivacdo da inclusdo
escolar estd diretamente relacionada a capacidade da escola e de seus profissionais de
reconhecerem a diversidade como elemento constitutivo do ambiente educacional,
compreendendo as diferencas nao como obstaculos, mas como oportunidades para a construgao
de praticas pedagogicas mais democraticas e equitativas.

Nessa direcdo, a formagao inicial e continuada dos professores constitui um dos
principais fatores para o desenvolvimento de praticas inclusivas efetivas. Glat e Pletsch (2011)
argumentam que a consolida¢do deuma escola inclusiva depende dapreparacao dos professores
para lidar com a diversidade presente nas salas de aula, o que envolve conhecimentos
pedagogicos, didaticos e atitudinais. Assim, mais do que dominar conteudos curriculares, o
professor necessita desenvolver competéncias que lhe permitam flexibilizar metodologias,
adaptar recursos e promover situacdes de aprendizagem capazes de favorecer o

desenvolvimento e a participagcdo de todos os estudantes.

3.1 Construindo o conceito de discalculia

Nesta secdo, serdo abordadas informagdes do processo e desenvolvimento da
aprendizagem a partir de uma perspectiva cerebral que aponta a importancia do bem-estar para
o pleno desenvolvimento do discente.

Ainda, sera exposto algumas abordagens quanto a defini¢do de trés condigdes:
transtorno de aprendizagem, disturbio e dificuldade de aprendizagem. A partir desses conceitos
¢ possivel tracar um comparativo, ja que comumente essas condigdes sao confundidas ou até
mesmo utilizadas como sin6nimos, o que dificulta em possiveis diagndsticos e,

consequentemente, no método de intervencao pedagdgica e clinica.

3.1.1 Aprendizagem: O que é? Como ocorre?

Quando se trata da aprendizagem e de seu desenvolvimento ao longo do processo
escolar, ¢ imprescindivel que professores, pais e os proprios discentes estejam cientes das

diferentes abordagens e perspectivas que contribuem para a consolidag¢do desse processo. Deve-
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se considerar, ainda, que a aprendizagem nao ocorre de forma homogénea entre os alunos de
uma mesma turma ou grupo, uma vez que cada sujeito apresenta caracteristicas, ritmos e
necessidades proprias.

Nesse sentido, Guerra (2002, p. 45) afirma que “a aprendizagem ndo acontece da
mesma maneira para todos; hd diferengas individuais que precisam ser respeitadas e
consideradas nos processos de ensino”. Tal perspectiva, reforca a compreensdo de que cada
individuo constitui um universo singular, marcado por experiéncias, ideias, potencialidades e
limitagdes que influenciam diretamente o modo como aprende.

Sob essa otica, Vygotsky (1991) destaca que as diferentes formas de aprendizagem
devem ser reconhecidas e compreendidas pelo ensino e, consequentemente, pelo professor,
considerando que o aprendizado se constroi por meio de experiéncias, contextos socioculturais
e habilidades singulares. Assim, torna-se fundamental reconhecer que os sujeitos enfrentam
adversidades distintas e necessitam de tempos diferenciados para aprender, o que exige dos
educadores uma postura sensivel e preparada para identificar e respeitar tais diferengas.

A adocdo de préticas pedagodgicas que desconsideram essa diversidade pode resultar em
processos de exclusdo, desadaptacdo psicossocial e até evasdo escolar. Dessa forma, uma
educagdo efetivamente inclusiva pressupde o reconhecimento das particularidades ind ividuais
e a construcao de estratégias que atendam as diversas formas de aprender.

Entretanto, a compreensdo da aprendizagem ndo pode restringir-se apenas aos aspectos
pedagodgicos e sociais. E necessario considerar também a dimensio neurobiolégica que sustenta
as capacidades cognitivas humanas. A neurobiologia da aprendizagem busca compreender
como o cérebro capta, processa, armazena e recupera informagdes, relacionando os mecanismos
neuronais as praticas educativas. Romanelli (2003), por sua vez, define a aprendizagem como
uma relagdo de recepcao e troca de informagdes entre o meio externo € os centros nervosos, na
qual os estimulos ambientais sdo transformados em impulsos nervosos.

Nesse contexto, compreender os fundamentos neurobiologicos do ato de aprender
permite ao educador reconhecer tanto as potencialidades quanto as limitacdes dos alunos,
favorecendo praticas pedagogicas mais eficazes e inclusivas.

Ohlweiler (2016, p. 28) aponta que a

aprendizagem consiste em um processo de aquisicdo, conservagdo e a evocacio do
conhecimento, ocorrendo a partir de modifica¢des do Sistema Nervoso Central (SNC),
mais ou menos permanentes quando o individuo é submetido a estimulos e ou
experiéncias que se traduzem por modifica¢Ges cerebrais (Ohlweiler, 2016, p. 28).
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De forma complementar, Riesgo (2016, p. 09) o aprendizado

transcorre no cérebro. E evidente que existem varios outros componentes também
envolvidos nesse processo, tais como ambiente, o aprendiz, o professor, o estado
emocional etc. Mas, sob o ponto de vista neurobioldgico, ele ocorre no cérebro da
crianga, mais precisamente no Sistema Nervoso Central (SNC), que engloba cérebro,
cerebelo e medula (Riesgo, 2016, p. 09).

Portanto, a partir deuma perspectiva neurobioldgica, a aprendizagem € um processo que
constantemente ocorrera quando estimulos externos e caracteristicas organicas inerentes ao ser
humano sdo relacionados.

Uma dessas caracteristicas organicas ¢ a memoria, que ird desempenhar papel
fundamental para o processo de construcdo da aprendizagem. Os dois autores, Ohlweiler e

Riesgo, destacam em suas abordagens o fator memoria. De acordo com o primeiro,

existe uma forte ligacdo entre aprendizado e memoria que pode ser descrita da
seguinte maneira: quando chega ao SNC uma informacao conhecida, esta gera uma
lembranga, que nada mais ¢ do que uma memoéria; quando chega ao SNC uma
informacao inteiramentenova, ela nada evoca, mas produzuma mudanca na estrutura
e/ou na funcdo do SNC - isto é aprendizado, do ponto de vista estritamente
neurobiologico (Riesgo, 2016, p. 09).

Ohlweiler (2016, p. 28) reforga essa ideia ao afirmar que “a memoria € essencial para
que a aprendizagem ocorra; ¢ a habilidade de reter e evocar informacdes”. As duas afirmagdes
evidenciam a estreita relacdo entre aprendizagem e memoria, destacando que esses processos
sdo indissociaveis no funcionamento do sistema nervoso central (SNC). A primeira enfatiza o
aspecto fisiologico e estrutural do aprendizado: ele ocorre quando o cérebro € exposto a uma
informacdo nova e, em resposta, sofre modificagcdes em sua estrutura e/ou fungdo. Ou seja,
aprender implica uma mudanca cerebral real, uma reorganizacdo sinaptica que permite ao
individuo internalizar algo até entdo desconhecido. Nesse sentido, a aprendizagem ¢ vista como
um processo bioldgico adaptativo, resultado direto da plasticidade neuronal.

A segunda abordagem complementa essa visao ao destacar o papel da memodria como
condi¢do essencial para consolidar o aprendizado. A memoria, enquanto capacidade de reter e
evocar informagdes, ¢ o que transforma a experiéncia momentanea em conhecimento
duradouro. Sem ela, ndo ha retengdo nem transferéncia do que foi aprendido, ou seja, o

aprendizado seria efémero e incapaz de sustentar o desenvolvimento cognitivo. Assim, a

memoria atua como a base sobre a qual o aprendizado se estrutura e evolui.
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Portanto, em conjunto, as duas abordagens refor¢am a ideia de que aprendizado e
memoria sdo processos complementares: aprender € a aquisicao de novas informagdes por meio
de alteracdes neurobiologicas; recordar ¢ a reativacdo dessas redes neurais previamente
modificadas.

De acordo com Ohlweiler (2016, p. 36), a aprendizagem ¢ um evento sinaptico, onde
sdo produzidas modificagdes moleculares, promovendo duas etapas, uma de aquisi¢cao e outra
de consolidagdo. No processo de aquisicdo de aprendizagem, ocorre o surgimento de sinapses
que estimulam os neurdnios e, com isso, levando o crescimento dos botdes sindpticos. Na etapa
de consolidacao, ocorrem processos bioquimicos e moleculares nos pos-sinapticos referentes a
memoria.

Panisset (2008) ressalta que aprendizagem so ¢ efetiva quando as fungdes do sistema
periférico e do sistema nervoso central nao estejam avariadas. Caso contrario, pode afetar o
desempenho escolar. Com isso, se ocorrer alguma falha durante esse processo, o aluno pode
desencadearalgum transtorno ou disttrbio de aprendizagem. Diante desse cenario, ¢ importante
que o docente perceba e compreenda a biologia, a anatomia e as relacdes que o cérebro
desempenha no processo de aprendizagem de seus alunos. Como argumenta Riesgo (2016, p.

9)

O ideal é que ndo s6 os profissionais da 4drea da satide, mas também os da educacio
tenham nogdes basicas a respeito do funcionamento normal e patologicos do SNC.
Esse funcionamento, para ser compreendido, pressupde o dominio de sélidas
informacgdesacerca das estruturas anatdmicas envolvidasnos eventos definidos como
aprendizado na crianga (Riesgo, 2016, p. 09).

E importante destacar que o processo de aprendizagem soélido e eficaz depende
diretamente da boa efetividade em todos os processos mencionados. Villar (2017) destaca que
caso ocorra alguma falha nesse processo biologico deaprendizagem o sujeito pode desenvolver
uma disfuncdo cerebral que podera provocar problemas no processo de aprendizado, como ¢ o
caso dos transtornos ou disturbios.

Dessa forma, compreender a aprendizagem a partir de suas dimensdes pedagogica,
social e neurobioldgica torna-se essencial para a identificagdo e compreensdo das dificuldades
persistentes apresentadas por alguns estudantes no contexto escolar. Nesse sentido, os
transtornos especificos de aprendizagem, como a discalculia, podem ser compreendidos como
manifestagdes de alteracdes nos processos neurocognitivos envolvidos na aquisigdo,

consolidagdo e evocagao de conhecimentos matematicos, especialmente aqueles relacionados a
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memoria, a atengdo e ao processamento numérico. Essa compreensdo fundamenta a anélise da

discalculia enquanto um transtorno de base neurobiologica, tema que sera aprofundado adiante.

3.1.2 Transtorno, disturbio e dificuldade de aprendizagem

Para entendermos os conceitos de distarbio, transtorno e dificuldade, € necessario
levarmos em consideragdo que, invariavelmente, esses trés termos sdo utilizados como
sindnimos do mesmo problema no processo de aprendizagem. Villar (2017) destaca que € um
desafio encontrar uma convergéncia a cada uma das defini¢des, vide o excesso de diferentes
concepgoes.

Ohlweiler (2016) destaca o aumento consideravel do nimero de problemas relacionados
a aprendizagem, com criancas iniciando diagnodsticos cada vez mais precoces. Nesse sentido, €
primordial a preocupacdo com as defini¢cdes a respeito do que seja transtorno, disturbio e
dificuldade de aprendizagem, uma vez que o diagndstico correto e preciso da condicao presente

em um individuo sera crucial para o seu processo de aprendizagem.

Os termos utilizados, tais como “disturbios”, “dificuldades”, “problemas”,

EEINT3

“discapacidades”, “transtornos”, sio encontrados na literatura, ¢ muitas vezes sio
empregados de forma inadequada [..] Na tentativa de permitir uma melhor
comunicacdo entre profissionais que atuam na area de aprendizagem, é importante
que exista uma terminologia uniforme. Dessa forma, ¢ importante estabelecer
diferencas (Ohlweiler, 2016, p. 107).

A importancia na uniformizacdo de conceitos e a colaboragdo entre pessoas que lidam
com a aprendizagem e profissionais de satde intensificam um melhor preparo para que o
discente se adeque da melhor forma no dia a dia escolar. Assim, tal situacdo evita que pais €
educadores tomem decisdes precipitadas que possam prejudicar o desenvolvimento da crianga
(Cancian; Malacarne, 2019).

No entanto, alguns manuais internacionais de diagndsticos entram em conflito em

relacdo a defini¢do entre transtorno e disturbio ao longo das décadas.

Os manuais internacionais de diagnostico de doengas, [...] que define como ¢ feito o
diagnostico de transtornos mentais,ndo fazem a diferenga entre transtorno e disttirbio,
mas usam a terminologia transtorno, afirmando que ndo ¢ um termo perfeito,
justificando seu emprego para evitar complicagdes caracteristicas ao uso das
expressdes como doenca ou enfermidade (Villar, 2017, p. 28-29).
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O termo distarbio de aprendizagem tem sido utilizado de forma genérica para uma
grande variedade de casos cuja conotagdo indica que o problema estd centrado em quem
aprende, desconsiderando que o problema pode ser de ordem pedagdgica/metodologica (Zorzi,
2004). Ciasca (2003, p. 23) aponta que “A tentativa de definir e esclarecer os termos
relacionados a essa falha na aprendizagem tem sido uma tarefa bastante dificil.”

Vallet (1977 apud Ciasca, 2003) diz que o termo disturbio de aprender ¢ usado para
apontar uma falha ou perturbacao na solugdo de problemas e utilizagdo de informagdes. Ciasca
(2003) argumenta que tal falha modifica os padrdes de aquisi¢do, assimilacdo e transformagao
de interagdes com o meio.

Hammill, em 1981, propds ao National Joint Committee of Leaning Disabilities uma

definicdo formal e geral:

Distarbio de Aprendizagem (DA) como um grupo heterogéneo de transtornos que se
manifesta por dificuldades significativas na aquisicdo e uso da escrita, fala, leitura,
raciocinio ou habilidade matematica. Estes transtornos sdo intrinsecos ao individuo,
supondo-se ocorrerem devido a disfun¢ao do sistema nervoso central, e que podem
ocorrer ao longo do ciclo vital. Podem existir, junto com as dificuldades de
aprendizagem, problemas nas condutas de auto-regulacdo, percepcao e interagio
social, mas ndo constituem, por si s6 um distirbio na aprendizagem. Podem ocorrer
concomitantemente com outras condigdes incapacitantes ou com influéncias,
extrinsecas, porém nao sdo os resultados dessa condigdo (Hammill, 1990, p. 80).

Villar (2017) destaca que o disturbio ¢ caracterizado por uma disfun¢do do Sistema
Nervoso Central (SNC), com ocorréncia, em grande maioria, de forma leve, mas que pode
comprometer o futuro académico do individuo. E uma disfungdo do SNC que se manifesta de
forma leve e duradoura, alterando o desenvolvimento escolar.

Todas as definigdes trazidas, mais algumas outras, apontam para um mesmo ponto de
convergéncia: déficit em areas que envolvem habilidades especificas, como a leitura, a escrita
e a matematica. Portanto, em relagdo a distirbio de aprendizagem, a literatura aponta que sua
manifestagdo e ocorréncia partem de alteragdes no Sistema Nervoso Central em caracteristicas
que moldam e constroem o aprendizado do individuo em diversas areas. Entretanto, a
atualizacdo de tais definicdes promove a disruptura com vinculos estabelecidos, demaneira que
o entendimento sobre o quadro se amplia, com foco ndo s6 no portador, mas também no
ambiente em que estd inserido (Ciasca, 2003).

Segundo Ohlweiler (2016, p. 108), “os transtornos de aprendizagem compreendem uma
inabilidade especifica, como de leitura, escrita ou matematica, em individuos que apresentam

resultados significativamente abaixo do esperado para seu nivel de desenvolvimento,

Rua Godofredo Viana, 1300 - Centro | 65901-050 | Imperatriz-MA
C.N.P.J 26.677.304/001-81 - Criada nos termos da Lei n°. 10.525, de 03.11.2016

— . A //// S * e ////] PIIII




29

escolaridade e capacidade intelectual”. A mesma autora afirma ainda que “nos transtornos da
aprendizagem, os padrdes normais de aquisicdo de habilidades estdo perturbados desde os
estagios iniciais do desenvolvimento”.

Em mais conceitualizagdes, Villar (2017) aponta que o transtorno de aprendizagem ¢
uma consequéncia de uma disfuncao na regido frontal do cérebro, diferente do que se conhece
como disturbio, e Siqueira e Gurgel-Guannetti (2011 apud Cancian, 2019) compreendem que
o TA possui uma relagdo direta com problemas na aquisi¢ao ¢ desenvolvimento de funcdes
cerebrais que envolvem as mais diferentes atividades que envolvem o ato de aprender, como ¢
o caso da discalculia.

Apesar das tratativas em tentar definir transtorno de aprendizagem, especialistas
esbarram na falta de concordancia ou na utilizagdo de termos genéricos que servem mais para

estigmatizar a condigdo.

Atualmente, a descricdo dos transtornos da aprendizagem ¢ encontrada em manuais
internacionais de diagndstico de doengas, como o CID-10 e o DSM-5. Ambos os
manuais reconhecem a falta de exatiddo do termo “transtorno”, justificando seu
emprego para evitar problemas ainda maiores, inerentes ao uso de expressdes
“doenca” ou “enfermidade” (Ohlweiler, 2016, p. 108).

Um ponto interessante a se ressaltar, particularmente, ¢ a distingdo entre disturbio e
transtorno. Algumas literaturas mais ultrapassadas relatam que os dois termos sdo sindnimos,
uma vez que se manifestam com caracteristicas semelhantes e ocorrem a partir de uma

intercorréncia cerebral.

Conforme o CID 10, que ndo faz distingdo entre disturbios e transtornos, e os
considera sindnimos, descreve que os transtornos de aprendizagem se originam de
anormalidades no processo cognitivo, impulsionada por algum tipo de disfuncio
bioldgica, ndo decorrente de doencgas cerebrais ou traumatismo [..] (Villar, 2017, p.
33).

De acordo com Ohlweiler (2016), algumas caracteristicas principais podem levantar
uma suspeita de um individuo que possua transtorno de aprendizagem, como: inteligéncia
normal, auséncia de alteragdes motoras ou sensoriais, bom ajuste emocional e nivel
socioecondmico e cultural aceitavel.

A dificuldade de aprendizagem ¢ um aspecto que, atualmente, mostra-se cada vez mais
presente no ambito escolar. Zorzi (2003) aponta que, segundo dados do Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no ano de 2002 cerca de 40 milhdes
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de criancas e jovens compunham o universo da educagdo basica, dos quais aproximadamente
40% apresentavam dificuldades de aprendizagem. Considerando o restante desse total (60%),
embora nao fossem acometidos por dificuldades de aprendizagem, observava-se um baixo
desempenho escolar. Ainda que tais dados remontem a um periodo anterior, eles evidenciam
uma problematica estrutural que permanece atual no contexto educacional brasileiro.

De modo geral, as dificuldades de aprendizagem referem-se a causas relacionadas ao
individuo, aos conteudos pedagogicos, ao professor, aos métodos de ensino ou ao ambiente
fisico e social da institui¢do de ensino (Manhani ef al., 2006).

Em consonancia, Girotto, Girotto e Oliveira (2015 apud Cancian; Malacarne, 2019, p.

361) afirmam que

a dificuldade de aprendizado ¢ causada por algum acontecimento ou situacio
frustrante, como a mudancga de escola, troca de professor, chegada deum irmao, 6bito
deum familiar proximo, desentendimentos familiares, separacao dos pais entre outros,
de modo que se torna necessario pesquisaros motivos que influenciam negativamente
o desempenho da crianca (Cancian; Malacame, 2019, p. 361).

Rotta (2016) reforca essa compreensao ao afirmar que dificuldades de aprendizagem
constituem um termo genérico que abrange um grupo heterogéneo de problemas capazes de
alterar as possibilidades de a crianga aprender, independentemente de suas condigdes

neuroldgicas para tal.

A presenca de uma dificuldade de aprendizagem ndo implica necessariamente um
transtorno, que se traduz por um conjunto de sinais sintomatoldgicos que provocam
uma série de perturbacdes no processo de aprendizado da crianga, interferindo no
processo de aquisicio e manutencdo de informag¢des de uma forma acentuada
(Ohlweiler, 2016, p. 107).

Portanto, a partir dessas perspectivas, torna-se evidente que a dificuldade de
aprendizagem estd relacionada a aspectos de ordem relacional, pedagdgica, social e contextual
aos quais o sujeito esta exposto. Dessa forma, ¢ importante ressaltar que nem sempre o aspecto
neurobiologico explica a condi¢do apresentada pelo discente, sendo fundamental considerar o
conjunto de fatores que permeiam o processo educativo

Segundo Sousa (2011), as principais caracteristicas das dificuldades de aprendizagem
sdo: o desempenho académico ¢ incompativel com a capacidade cognitiva do estudante; diante
de grande esforgo pessoal e de seus professores, ndo consegue superar as dificuldades gerando
uma autoestima negativa; ¢ geralmente transitoria; e, respeitando o nivel cognitivo do estudante,

ela pode ser evitada.
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O componente familiar ¢ frequentemente destacado como uma influéncia direta e
significativa na constituicdo de uma estrutura de apoio favoravel ao pleno desenvolvimento da
aprendizagem. Strick e Smith (2001) afirmam que fatores como estresse emocional, ansiedade
decorrente de problemas financeiros, mudangas de residéncia, entre outros, exercem forte
influéncia na determinacdo de uma aprendizagem satisfatéria ou insatisfatéria, podendo

comprometer a capacidade de aprender da crianga. Corroborando,

Fatores importantesna desagregacao familiar, como pais separados ou em constantes
litigios, também podem influenciarnegativamente o desempenho escolar da crianga.
E importante que os pais estejam atentos as rotinas de estudo, de alimentagdo, de lazer
e de sono da crianga, de tal forma que as atividades escolares sejam vistas em um
contexto normal e ndo como um castigo (Rotta, 2016, p. 99).

Dentro desse contexto, os professores assumem um papel essencial que vai além da
simples condugdo dos discentes ao conhecimento. Esses profissionais sdo, em grande medida,
responsaveis pelo éxito dosalunos no processo de aprendizagem. Assim, torna-se relevante que
o educador esteja atento e devidamente preparado para identificar manifestagdes
comportamentais e dificuldades relacionadas ao aprendizado. Em alguns casos, os proprios
docentes podem contribuir para o fracasso escolar dos alunos, seja por meio da adogdo de
métodos inadequados, da inflexibilidade em relacdo a tarefas e avaliagdes ou da utilizacao de
praticas pedagdgicas que nao atendem as necessidades educacionais dos estudantes (Villar,
2017).

Diante da frequente confusdo conceitual existente, bem como da diversidade de
interpretagdes acerca dessas condi¢des, depreende-se que a dificuldade de aprendizagem tende
a estar associada, principalmente, a fatores pedagogicos, emocionais € contextuais, enquanto os
transtornos e disturbios de aprendizagem remetem, predominantemente, a causas de ordem

neurobiologica.

3.1.3 Mas, afinal, o que é discalculia?

De forma geral, a discalculia ¢ compreendida como um transtorno que afeta a
compreensdo em relacdo a matematica, envolvendo diferentes aspectos cognitivos relacionados
a aprendizagem. Etimologicamente, a palavra discalculia deriva do grego e significa
dis+cdlculo, ou seja, “dificuldade em calcular”. Na literatura, encontra-se uma quantidade

significativa de defini¢cdes e distingdes de pesquisadores acerca da discalculia, o que pressupde
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uma preocupacao pertinente a essa condigdo, que afeta cerca de 5% a 7% da populacdo escolar
(Shalev; Manor; Gross-Tsur, 2005).

De acordo com Villar (2017), o neurologista Salomon Henschen foi pioneiro nos
estudos sobre discalculia, bem como o primeiro a utilizar esse termo para se referir a uma
condi¢ao relacionada as dificuldades de calculo. Por muito tempo, Henschen acreditou que a
discalculia tratava-se de uma lesdo cerebral. Entretanto, a Academia Americana de Psiquiatria
define a discalculia como a dificuldade em aprender matematica, com falhas na aquisi¢ao de
proficiéncia adequada nesse dominio cognitivo, apesar de inteligéncia normal, oportunidades
escolares adequadas, estabilidade emocional e motivagao necessaria (Bastos, 2008).

Campos (2015, p. 22) aponta que

a discalculia ¢ uma dificuldade significativa no desenvolvimento das habilidades
matematicas e ndo ¢ ocasionada pordeficiéncia mental, deficiéncia visualou a uditiva,
nem por ma escolarizagdo, é a falta do mecanismo do céalculo e da resolucido de
problemas, ou seja, por distiirbio neurolégico (Campos, 2015, p. 22)

Nesse sentido, Bernardi (2014) argumenta que a discalculia est4 intimamente ligada a
uma disfuncdo no Sistema Nervoso Central, afetando diretamente a capacidade de executar e
desenvolver célculos e o raciocinio aritmético.

Em conformidade com essas concepgdes, Vieira (2004) comenta que, do ponto de vista
etimoldgico, a discalculia corresponde a uma alteracdo da capacidade de calcular, trazendo
consequéncias para o manejo dos numeros, incluindo calculos mentais, leitura e escrita
numérica.

Observa-se, portanto, que a discalculia est4 relacionada a alteragdes no desenvolvimento
das habilidades matematicas, envolvendo desde a interpretacdo de nimeros até a realizacdo de
calculos, nao estando associada a deficiéncia intelectual nem sendo consequéncia direta de ma
escolarizagao.

No Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, DSM-5 (2014, p. 67), a
discalculia esta listada entre os transtornos especificos de aprendizagem, definida como “um
termo alternativo usado em referéncia a um padrao de dificuldades caracterizado por problemas
no processamento de informagdes numéricas, aprendizagem de fatos numéricos e realizaciao de
calculos precisos ou fluentes”, com prejuizo em areas como senso numérico, memorizagao de

fatos aritméticos, precisdo ou fluéncia de calculo e precisdo no raciocinio matematico.
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Segundo Kosc (1974), existem seis tipos de discalculia que podem se manifestar
isoladamente ou em conjunto, podendo ainda estar associadas a outros transtornos. Sao eles:
discalculia verbal, que se refere a dificuldade em nomear quantidades, nimeros, termos e
simbolos; discalculia practognostica, sendo a dificuldade para enumerar, compara e manipular
objetos; discalculia léxica, a dificuldade na escrita de simbolos matematicos; discalculia
grdfica, dificuldade na leitura de simbolos matematicos; discalculia ideognostica, cuja
dificuldade ¢ realizar operagdes mentais; € a discalculia operacional, sendo a dificuldade na
execuc¢do de operagdes e calculos numéricos.

Campos (2015) também propos uma divisdo da discalculia em trés classes: natural,
quando a crianca ainda ndo foi exposta ao processo completo de contagem; verdadeira, quando
ndo apresenta evolucdo favoravel no raciocinio logico-matematico; e secundéaria, quando a
dificuldade em matematica estd associada a outras comorbidades.

Farrell (2008) afirma que pesquisadores, em uma abordagem classificatoria parecida
com os autores anteriores, forjaram um complemento para as classificagdes de discalculia:
espacial (dificuldade em avaliagdo e organizacdo viso espacial); anaritmetria (perturbacdao na
utilizacdo de procedimentos aritméticos, como confusdes entre operacdes); léxica (dificuldade
em compreender a linguagem matematica, e seus sinOnimos, com a simbologia); grafica
(dificuldade em escrever os simbolos e digitos que sdo indispensaveis para a realizacdo do
calculo) e practografica (deficiéncia na capacidade de manipular objetos concretos ou
ilustrados.

Dessa forma, a manifestacdo da discalculia pode ser percebida por observacdes e
realizagdes de atividade que explorem as caracteristicas existentes nas classificagdes abordadas.
Essa pratica pode contribuir para que o docente possa identificar sintomas da discalculia no
aluno. Nesse sentido, ¢ imprescindivel que o professor esteja ciente de como ocorre a aquisi¢ao
das habilidades matematicas, apresentando atividades e dindmicas com foco no trabalho
relacionado a nogao de nimero e aritmética simples (Bernardi, 2006).

Vieira (2004) destaca que o professor necessita reconhecer o aluno com possiveis sinais
de discalculia. Para isso, o autor aponta a necessidade de observar se o discente consegue tracar
corretamente simbolos numéricos, realizar operagdes basicas, reconhecer sinais operacionais,
utilizar corretamente a organizag¢do espacial dos célculos, memorizar e ler nimeros, além de
posicionar adequadamente elementos em multiplicagcdes e divisdes.

Bastos (2008) aponta as dificuldades mais comuns manifestadas por alunos

discélculicos, dos quais o professor deve se atentar:
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1) erros na formacdo de numeros, que frequentemente ficam invertidos; 2) dislexia;
3) inabilidade para efetuar somas simples; 4) inabilidade para reconhecer sinais
operacionais e para usar separagdes lineares; 5) dificuldade para ler corretamente o
valor de nimeros com multidigitos; 6) memoria pobre para fatos numéricos basicos;
7) dificuldade de transportarnumeros para local adequado na realiza¢io de calculos;
8) ordenacdo e espacamento inapropriado dos nimeros em multiplica¢des e divisdes
(Bastos, 2008, p. 67).

Dentro desse contexto, a figura do profissional de educagao ¢ de grande relevancia, uma
vez que ele quem detecta os primeiros sinais no aluno com discalculia. Sendo assim, ¢
necessario que professores estejam preparados para observar e interpretar caracteristicas que
que possam indicar a presenca do transtorno.

Nesse sentido, Fragoso Neto (2007) comenta que os professores devem tomar
consciéncia de que certo grupo de alunos possuem dificuldades em aprender matematica e que
tal situacdao nao decorre de preguica ou falta de interesse por parte dos pais, mas necessitam de
um diagnostico preciso, feito por uma equipe multidisciplinar, com apoio de psicopedagogos.

E importante ressaltar que o professor ndo realiza diagndstico da condi¢do de
discalculia. Seu papel se restringe a identificar falhas caracteristicas que afetam o individuoe,
posteriormente, encaminha-lo para uma avaliacio mais detalhada e precisa, com apoio de
profissionais capacitados como psicopedagogos e neurologistas.

O diagnostico da discalculia ¢ realizado ap6s o descarte de possibilidades externas que
podem comprometer o aprendizado, tais como problemas de visdo, audicdo ou doencas

neuroldgicas e psiquiatricas (Vorcaro, 2007).

Transtornos da Aprendizagem sdo diagnosticados quando osresultados do individuo
em testes padronizados e individualmente administrados de leitura, matematica ou
expressdo escrita estdo substancialmente abaixo do esperado para sua idade,
escolarizagdo e nivel de inteligéncia (DSM-IV, 2002, p.44).

Com relagdo ao diagnoéstico da discalculia e seus critérios, ha na literatura uma extensa
gama de pesquisas, com a grande maioria apresentando ideias semelhantes quanto ao processo
em varias das etapas (Lara, 2020). Nestes estudos, frequentemente ¢ citado a American
Psychiatric Association, uma importante organizacdo de psicolégos e psiquisatras que

estabeleceu a existéncia de trés critérios para diagnosticar a discalculia:
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A. a capacidade matematica, medida por testes padronizados, individualmente
administrados, acentuadamente abaixo do esperado para a idade cronologica da
pessoa, a inteligéncia medida, e escolaridade do individuo.

B. a perturbacdono Critério A interfere significativamente no rendimento escolar ou
nas atividades da vida didria que exigem habilidades matematicas.

C. sem presenca de um déficit sensorial, as dificuldades em capacidade matematica
excedem aqueles habitualmente associados a ele (American Psychiatric Association,
2002, p. 55).

Stein (1994) aponta que o critério comportamental para diagnosticar ¢ baseado no
resultado de testes especificos e padronizados de aritmética. O DSM-IV (2000) e a CID-10
(1993) ressaltam como critério diagnostico a discrepancia entre o desempenho aritmético da
crianga e a sua capacidade intelectual.

Berardi (2014) vai de encontro a ideia do autor anterior ao afirmar que a discalculia “¢
a perda da capacidade de executar calculos ¢ de desenvolver o raciocinio aritmética, causada
por uma disfun¢@o no Sistema Nervoso Central”. A autora ressalta que tal condi¢do nao ¢
resultado de uma lesdo no cérebro, e sim uma defasagem na capacidade mental de aprender
matematica.

Garcia (1998) aponta a discalculia se caracteriza como uma desordem no
desenvolvimento e matura¢do das capacidades matemadticas sem necessariamente manifestar
desordens em outras capacidades especificas.

Sob um olhar clinico, o Manual de Diagnostico e Estatistica de Distirbios Mentais —
DSM -V (2013), a discalculia (315.1) “¢ um termo alternativo usado em referéncia a um padrao
de dificuldades caracterizado por problemas no processamento de informagdes numéricas,

aprendizagem de fatos aritméticos e realizagdo de calculos precisos ou fluentes.”

4 PROCEDIMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Nesta se¢do, serdo abordadas as escolhas metodologicas feitas para a elaboracdo e
execucao dainvestigacdo proposta acerca dapercepcdo dedocentessobre a inclusdo desujeitos
com alguma condigdo que afete a aprendizagem em Matematica. Serdo detalhados os métodos
de pesquisa utilizados, como o tipo de pesquisa, recursos utilizados para coleta de dados, o

local, os participantes, os procedimentos de coleta e o método para analise de dados.
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4.1 Caracterizacio da pesquisa

No contexto deste trabalho, adotou-se uma abordagem de carater qualitativo que,

segundo Minayo,

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo dasrela¢des, dos processos e dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (Minayo,2002, p. 21 -
22).

Em acordo a autora anterior, Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a abordagem
qualitativa com a ideia de que nada ¢ simplesmente trivial, ou seja, que todo objeto de estudo
permite estabelecer uma compreensdo esclarecedora e que aponta para objetivo final do estudo.

Logo, a pesquisa qualitativa nao se reduz a uma representatividade numérica, mas com
a compreensao de um grupo social, de uma organizagdo etc. Os pesquisadores que utilizam a
abordagem qualitativa buscam a compreensao do porqué das coisas, sem reduzir a discussao a
quantificagdes, pois os dados analisados sdo de carater ndo-métricos (Gerhardt; Silveira, 2009).

Fica evidente que a pesquisa qualitativa ¢ voltada para uma analise mais profunda e
criteriosa acerca da relacdo do individuo e o fendmeno estudado, com o objetivo de
compreender acgdes e significados que sdo construidos ao longo do processo, muito além da
simplificacdo de resultados expressos em nimeros. Nesse sentido, busca-se compreender as
particularidades e nuances que ocorrem nas agdes entre professor e aluno, ressaltando a
perspectiva do docente sobre o processo desde a sua formagao até a atuagdo em sala de aula de
como lidar com estudantes com dificuldades aparentes.

Stake (2011, p. 41) afirma que “ndo existe uma unica forma de pensamento qualitativo,
mas uma enorme cole¢do de formas: ele ¢ interpretativo, baseado em experiéncias, situacional
e humanistico”. Nessa perspectiva, a abordagem qualitativa fundamenta-se na compreensdo das
experiéncias e interagdes vivenciadas pelos individuos em contato com determinados
fendmenos ou com outros sujeitos. Assim, cada contexto ¢ analisado em sua singularidade,
considerando-se a complexidade e as particularidades inerentes a cada situagdo investigada.

Portanto, tal abordagem mostra-se necessaria para compreender como docentes darede
municipal de ensino da cidade de Imperatriz-MA trabalham a Matematica com discentes que

possuem dificuldades de aprendizagem relacionadas a essa disciplina, bem como promover a
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reflexdo acerca de como esses profissionais entendem e aplicam praticas realizadas em sala
como método de inclusdo e de contribuicdo para um ensino eficaz, com foco na Educagdo
Matematica.

Juntamente a abordagem qualitativa, foi realizado uma pesquisa bibliografica,
desenvolvida a partir da analise e leitura de livros, artigos cientificos e outros documentos
relacionados a temadtica da pesquisa, possibilitando a construcdo do referencial tedrico e o
embasamento das discussdes apresentadas. Segundo Macedo (1994, p. 13), a pesquisa
bibliografica “trata-se do primeiro passo em qualquer tipo de pesquisa cientifica, com o fim de
revisar a literatura existente e nao redundar o tema de estudo ou experimentagdo”. Marconi e

Lakatos (2003) complementam que esse tipo de pesquisa

[...] abrangetoda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde
publicac¢des avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
material cartografico etc., até meios de comunicacao orais: radio, gravagdes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o pesquisador
em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado
assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por
alguma forma, quer publicadas, quer gravadas (Marconi; Lakatos, 2003, p. 183).

Esse levantamento tedrico contribuiu para a compreensdo dos principais conceitos,
perspectivas e estudos ja desenvolvidos acerca do tema investigado. Segundo expde Gil (1989,
p. 71): “A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos, muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente”.

Esta pesquisa seguiu a descricdo dada pelos autores na pesquisa de um acervo que
contasse com artigos, monografias e outros textos que contemplam temas com Educagio
Matematica, inclusdo e discalculia, com o intuito de embasar e enriquecer o referencial teorico.

Todo o procedimento de resgate de estudos ja realizados revela comprometimento e
alinhamento com o fazer cientifico, além de reforcar a pratica da pesquisa e o desenvolvimento
deuma postura critica diante dos fenomenos vivenciados. Nesse sentido, ¢ importante destacar

arelevancia da pesquisa como a etapa crucial para o desenvolvimento de um trabalho cientifico.

[...] pesquisa significa didlogo critico e criativo com a realidade, culminando na
elaboragdo propria e na capacidade de intervengdo. Em tese, pesquisa é a atitude do
‘apreender a apreender’, e, como tal, faz parte de todo processo educativo e
emancipatdrio (Demo, 1993, p. 80).
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Com base nisso, foi elaborada neste trabalho, também, uma pesquisa de campo,
concebida como método para obtencdo de informacdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema, para o qual se busca uma resposta, ou mesmo descobrir novos fenomenos e suas
consequéncias (Marconi; Lakatos, 2003).

Severino (2014, p. 107) define, de forma abrangente, que na pesquisa de campo

o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente proprio. A coleta dos dados ¢ feita
nas condigdes naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente
observados, sem intervengao e manuseio por parte do pesquisador. Abrange desde os
levantamentos (surveys), que sdo mais descritivos, até estudos mais analiticos
(Severino, 2014, p. 107).

Segundo Gonsalves,

A pesquisa de campo ¢ o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagdo
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisadorum encontro mais
direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou
ocortreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas [...] (Gonsalves,
2001, p. 67).

Compreende-se, portanto, que a pesquisa de campo ¢ um método que permite ao
pesquisador coletar informagdes diretamente com o publico-alvo, a fim de obter respostas
relevantes para o desenvolvimento da pesquisa. Além disso, a pesquisa de campo favorece a
utilizagdo de instrumentos de coleta de dados que envolvem o contato presencial entre

pesquisador e sujeito pesquisado, como ¢ o caso da entrevista.

4.2 Local e participantes da pesquisa

Localizada na Regido Metropolitana do Sudoeste Maranhense, Imperatriz ¢ a segunda
maior cidade do estado do Maranhdo. Segundo o IBGE (2025), o municipio possui uma area
territorial de 1 369,039 km?; a populagdo, de acordo com o tltimo censo do IBGE (2022), ¢é de
273 110 pessoas.

A pesquisa foi realizada na rede publica municipal da referida cidade, especificamente
com participantes professores que atuam Anos Finais do Ensino Fundamental. A escolha pela
cidade se deu pela acessibilidade e por ser local de moradia do pesquisador.

Os participantes desta pesquisa foram 04 professores de Matematica que atuam nos

Anos Finais do Ensino Fundamental, vinculados a diferentes instituicdes de ensino. A selecao
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desses docentes fundamentou-se no fato de possuirem experiéncia em turmas que incluem
estudantes com diagnostico comprovado de transtornos ou condi¢des que interferem no
processo de aprendizagem matematica.

Em relagdo a formagdo académica, os participantes apresentam perfis semelhantes:
todos sdo licenciados em Matematica; dentre eles, um possui mestrado profissional na area e
outro encontra-se em processo de formagao nesse mesmo nivel de ensino. Destaca-se, ainda,
que todos os participantes sdo professores efetivos da rede de ensino, tendo ingressado na
carreira por meio de concurso publico. A selecdo dos docentes ocorreu a partir da indicagao do
primeiro professor entrevistado, seguida de uma breve sondagem realizada pelo pesquisador
por meio de mensagens de texto, com o objetivo de verificar se os indicados atendiam aos
critérios estabelecidos para participacdo na pesquisa.

Respeitando o principio ético de pesquisas académicas, foi pedido a todos os
participantes que indicasse um nome ficticio para ser referir a cada um nesta pesquisa. Este
procedimento justifica-se ao permitir que cada professor envolvido na pesquisa possa manter,
caso queira, o anonimato. Entretanto, todos os envolvidos na entrevista aceitaram que seus

nomes reais fossem utilizados na pesquisa.

4.3 Instrumento para obtencio de dados

O instrumento utilizado para esta entrevista foi a entrevista semiestruturada. Goode e
Hatt (1969, p. 237) destacam que a entrevista, num contexto geral, “consiste no
desenvolvimento de precisdo, focalizacao, fidedignidade e validade de certo ato social como a
conversacao”. De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 197) existem dois tipos de
entrevistas: a) Estruturada: aquela onde o entrevistador segue roteiro previamente estabelecido;
b) Nao-estruturada: aquela onde o entrevistador ndo segue um roteiro ¢ tem mais liberdade para
conduzir a conversa. A entrevista semiestruturada pode ser compreendida como uma
combinagdo entre as entrevistas estruturada e nao estruturada.

Trivifios (1987) destaca que a entrevista semiestruturada parte de questdes basicas,
baseadas na teoria ¢ em hipoOteses, ¢ a medida em que a conversagdo avanga, Novos
questionamentos vao surgindo naturalmente, enriquecendo a coleta de informagdes. O autor
ainda reforca que a entrevista semiestruturada “favorece ndo so6 a descrigdo dos fendmenos

sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade, tanto dentro de sua

situacdo especifica como de situagdes de dimensdes menores” (Trivifios, 1987, p. 152).

Rua Godofredo Viana, 1300 - Centro | 65901-050 | Imperatriz-MA
C.N.P.J 26.677.304/001-81 - Criada nos termos da Lei n°. 10.525, de 03.11.2016

— . A //// S * e ////] PIIII




40

A escolha desse tipo de instrumento justifica-se pelas vantagens destacadas por Marconi
e Lakatos (2003), como por exemplo a maior flexibilidade, podendo o entrevistador repetir ou
esclarecer perguntas, formular de maneiras diferentes; oferecer maior oportunidade para avaliar
atitudes, condutas, podendo o entrevistado ser observado naquilo que diz e como diz; a
oportunidade para a obtencao de dados que ndo se encontram em fontes documentais e que

sejam relevantes e significativos.

4.4 Procedimentos para producio de dados

A entrevista semiestruturada foi elaborada a partir de quatro eixos tematicos com trés
questdes abertas cada, que objetivam analisar a percepcdo, os desafios e as estratégias dos
profissionais docentes com relagdo ao ensino de criangas que possuem alguma dificuldade de
aprendizagem em Matematica.

1. Eixo 1 - Formagdo e preparo: busca compreender como os professores percebem sua
formagdo para desenvolver uma educacdo mais inclusiva para alunos com dificuldades de
aprendizagem;

2. Eixo 2 - Vivéncias e observagdes: busca verificar as percepgdes e desafios enfrentados pelos
professores frente a pratica docente;

3. Eixo 3 - Estratégias em sala de aula: busca investigar praticas docentes realizadas em sala
de aula para mitigar as dificuldades de alunos com a aprendizagem comprometida;

4. Eixo 4 - Percepgdes sobre inclusdo e suporte: busca analisar e verificar a percepcao dos
docentes sobre inclusdo escolar e a respeito do apoio proporcionado pela escola.

Antes da realizagdo das entrevistas, foram obtidas as devidas autorizagdes junto as
direcdes das respectivas institui¢des de ensino de cada participante, bem como o consentimento
dos docentes para o registro das entrevistas por meio de gravacao de dudio. A escolha desse
recurso justificou-se pela praticidade durante a interacdo com os entrevistados e pela
possibilidade de preservar uma maior fidelidade as informa¢des fornecidas, permitindo ao
pesquisador recorrer ao material para consultas posteriores. Apos a coleta dos dados, todo o

contetdo gravado foi integralmente transcrito para subsidiar o processo de analise.

A gravacdo permite contarcom todo o material fornecido pelo informante, o que ndo
ocorre seguindo outro meio. Por outro lado, e isto tem dado para ndés muitos bons
resultados, o mesmo informante pode ajudar a completar, aperfeicoar e destacar etc.
asideias por ele expostas, caso o fizermos escutar suas proprias palavras gravadas.
Suasobservacdes ao contetido de sua entrevista e as ja feitas pelo pesquisadorpodem
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constituir o material inicial para a segunda entrevista e assim sucessivamente
(Trivifios, 1987, p. 148).

4.5 Analise de dados

Gil (2008) destaca que apos a coleta de dados, os proximos passos do processo de
pesquisa sdo a andlise e interpretacdo. A analise de dados qualitativos especificamente em
educagdo tem foco na percep¢ao individual, onde a concepgao final dos resultados da pesquisa
se baseia na multiplicidade e na diversidade de cada individuo da pesquisa (Dalla Valle;
Ferreira, 2025).

Em consonancia, Campos (2004) afirma que

No universo daspesquisas qualitativas,a escolha de método e técnicas para a analise
de dados, deve obrigatoriamente proporcionar um olhar multifacetado sobre a
totalidade dos dados recolhidos no periodo de coleta (corpus), tal fato se deve,
invariavelmente, a pluralidade de significados atribuidos ao produtorde tais dados, ou
seja, seu carater polissémico numa abordagem naturalistica. Um método muito
utilizado na analise de dados qualitativos é o de analise de conteido, compreendida
como um conjunto de técnicas de pesquisa cujo objetivo € a busca do sentido ou dos
sentidos de um documento (Campos, 2004, p. 611).

Percebe-se que a diversificagdo dos participantes, bem como suas experiéncias
individuais proporcionam uma gama de percepcdes e significados que aprofundam a pesquisa
realizada. Isso implica, também, em um desafio para o proprio pesquisador em buscar
interpretar as visdes e conceitos moldados ao longo da trajetoria profissional de cada docente.

Segundo Bardin (2011), a Analise de Contetdo promove uma andlise sistematica das
falas coletadas a partir de tematicas que sdo encontradas dentro das mensagens. Nesse sentido,
a Andlise de Contetido ¢ um método muito utilizado em pesquisas qualitativas, buscando
compreender o verdadeiro sentido damensagem que estd sendo passada, sendodivididaem trés
partes: pré-analise, exploracao do material e tratamento dos resultados e interpretacao (Moretti,

2021).

A andlise de conteudo é um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes. Nao
se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou,com maior rigor, serd
um unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e

adaptavel a um campo de aplica¢do muito vasto: as comunicacdes (Bardin, 2011, p.
30).

Sendo assim, Andlise de Conteido mostrou-se pertinente para este estudo, pois

compreender a percepcdo, os procedimentos e a efetividade de procedimentos inclusivos
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realizados por docentes da Matematica para alunos com dificuldade de aprendizagem na
disciplina, solicita a superacdo da superficialidade e o aprofundamento na elaboragdo de

inferéncias que investigam a produgdo e a recepgao do “recado”.

5 A INCLUSAO OCORRE ONDE A REALIDADE ESTA?

Esta se¢ao apresenta a discussdo das respostas obtidas por meio da entrevista
semiestruturada realizada com os docentes convidados, buscando compreender o papel o
professor relacionado ao processo de inclusdo escolar no ensino de Matematica. A analise foi
organizada em quatro eixos tematicos, seguindo a estrutura definidapara o roteiro da entrevista:
formagdo e preparo, vivéncias e observacdes, estratégias em sala e percepcao sobre inclusdo e
suporte.

Esta organizacdo possibilita uma andlise mais profunda acerca darealidade vivenciada
por cada entrevistado, permitindo identificar aproximagdes, desafios e aspectos que influenciam
praticas inclusivas no ambiente escolar. A partir disso, pretende-se interpretar os discursos a
luz do referencial teorico adotado, relacionando as experiéncias relatadas com as discussoes

que envolvem Educacdo Matematica e Inclusao.

5.1 Formacio e preparo

A formacao e preparo dos professores € um dos pontos mais relevantes desta pesquisa,
pois abrange aspectos relativos a como os profissionais conseguem compreender, analisar e
lidar com discentes que possuem algum transtorno. Além disso, a discussdo revela a realidade
de como e em quais condi¢des os docentes realizaram alguma preparacdo especifica para
trabalharem com em um contexto escolar que possui suas diversidades e individualidades.

Ao serem perguntados sobre como avaliam sua preparacdo e suas condigdes para atuar
em turmas com alunos que apresentam dificuldades aparentes decorrentes de algum transtorno
(Pergunta 1), as respostas indicaram um cenério muito semelhante na realidade de cada um dos
entrevistados:

“Nao me sinto totalmente preparado para atuar em turmas com alunos atipicos, pois
mesmo com algumas adaptacdes em atividades feitas ao longo do periodo letivo, ¢

muito dificil atender as individualidades desses alunos e trazer alguma novidade
sempre” (Professor Carlos Eduardo, 2026).
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“Considero-me razoavelmente preparado para atuar com alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem.[...] No entanto,reconhego que a formacgao continuada
e atualiza¢do constante sdo fundamentais para aprimorarminha pratica pedagogica e
oferecer um atendimento cada vez mais eficaz” (Professor Huerbem Junior, 2026).
“Avalio como razodvel. Minha formacgdo inicial ndo aprofundou em educacdo
especial, entdo aprendi muito na pratica e em cursos rapidos oferecidos pela rede”
(Professor Lucas Magalhides, 2026).

“Considero-me pouco preparado na parte tedrica e, consequentemente, na pratica para
lecionar em salas de aula com alunos com alguma condicdo” (Professora Ester
Ribeiro, 2026).

O cenario apresentado evidencia uma realidade cada vez mais recorrente nas discussoes
sobre inclusdo e pratica docente. Muitos professores ainda se percebem com preparo
insuficiente para atuar em turmas que incluem estudantes com necessidades educacionais que
demandam metodologias e praticas pedagogicas adaptadas as suas especificidades. Essa
limitagdo impacta diretamente os processos de ensino e de aprendizagem, além de dificultar a
efetivacdo dos principios e praticas que sustentam a educacao inclusiva.

As respostas dos participantes indicam que, embora exista reconhecimento da
importancia dainclusdo, os docentes ainda percebem limitacdes em sua preparacdo para atuar
com estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem decorrentes de diferentes
condigdes. Os relatos evidenciam principalmente fragilidades na formagao inicial e reforgam a
compreensdo de que a formacdo continuada constitui elemento essencial para ampliar
estratégias pedagogicas e favorecer praticas inclusivas. Mantoan (2003) traz uma possivel
justificativa a essa realidade ao apontar que os professores, habitualmente, empregam
metodologias ja tradicionais, a espera de uma melhor preparagdo para ensinar alunos com
deficiéncia e dificuldades de aprendizado.

Foi perguntado, também, sobre os principais desafio e empecilhos (Pergunta 2) que
distanciam o aluno atipico da figura do professor em sala de aula:

“Um dos pontos que distanciam o professor dos alunos atipicos é justamente a
caracteristica de serem Unicos e terem o seu proprio tempo para aprender, a0 passo
que os outros alunos possuem uma autonomia maior para desenvolver melhor o
aprendizado” (Professor Carlos Eduardo, 2026).

“As principais barreiras que enfrento sdo a falta de informacgdes especificas para lidar
com diferentes niveis de alunos, a escassez de recursos pedagogicos adaptados, o
numero elevado de alunos por turma e pouco tempo para oferecer atendimento
individualizado” (Professor Huerbem Junior, 2026).

“A principal barreira é o numero elevado de alunos por turma, o que dificulta dara
atencdo individualizada que esses alunos precisam” (Professor Lucas Magalhaes,
2026).

“O curriculo extenso de matematica, que muitas vezes ¢ rigido e ndo permite o tempo
de maturac¢ao do aluno com dificuldade” (Professora Ester Ribeiro, 2026).
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As percepcdes dos participantes revelam que as principais barreiras para a atuagdo
docente em turmas que incluem alunos atipicos vao além das caracteristicas individuais desses
estudantes. Aspectos relacionados a organizagdo escolar, as condi¢des de trabalho docente, aos
diferentes ritmos de aprendizagem e as limitagdes curriculares evidenciam que os desafios da
inclusdo nao se restringem ao nivel de preparo do professor. Nesse contexto, os relatos indicam
que a efetivacdo de praticas inclusivas ainda encontra obstaculos decorrentes da articulagao
entre fatores pedagogicos, institucionais e estruturais que influenciam diretamente o processo
de ensino e aprendizagem.

Vigotsky (2011), a partir de sua perspectiva hitdrico-cultural, aponta que as dificuldades
de aprendizagem nao devem ser interpretadas como algo fixo ou exclusivo ao aluno, mas como
fenomenos que se desenvolvem em interagdo com todo o contexto em que o individuo esta
inserido. Portanto, o reconhecimento de que cada aluno possui seu ritmo e forma de aprender
implica compreender que o aprendizado pode ser potencializado quando o ambiente cria
condi¢des favoraveis para isso. Mittler (2000) argumenta sobre como a educagdo inclusiva
exige mudancas significativas na estrutura de ensino, processo esse que vai envolver adaptacdes
na organizacao escolar, uma maior flexibilidade do curriculo e praticas pedagogicas que

atendam as diversidades dos alunos.

5.2 Vivéncias e observacoes

As vivéncias e observagdes didrias em sala permitem que o docente perceba como seu
trabalho impacta no processo de aprendizagem das turmas onde lecionam, assim como avalia
condigdes, possiveis adaptagdes e mudancas que podem contribuir para melhor atender aos
discentes com algum transtorno que afete a aprendizagem em matematica.

Assim, foiperguntado quais sdo as principais dificuldades relacionadas a aprendizagem
de matematica percebidas com maior frequéncia manifestadas pelos alunos com transtornos.
As respostas obtidas foram:

“As principais dificuldades que eu vejo em relagdo aosalunos atipicos € justamente o

tempo de associar os contetdos. [...] um assunto que a turma consegue pegar em uma
aula,eles levamumas5, 6, 7 aulaspara fixarrealmente” (Professor Carlos Eduardo,
2026).

“As principais dificuldades sdo em raciocinio logico, problemas que envolvam as
quatro operagdes,além da compreensdo e interpretagdo dos enunciados das questdes”
(Professor Huerbem Junior, 2026).
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“Percebo muita dificuldade na interpretacdo de problemas e na memorizacdo de
processos, como as operacdes basicas e a tabuada” (Professor Lucas Magalhaes,
2026).

“Dificuldade com o pensamentoabstratoe com a organizacdoespacialnecessaria para
armar contas ou entender graficos” (Professora Ester Ribeiro, 2026).

O professor Carlos Eduardo relata que, em sua experiéncia, a principal dificuldade
relacionada ao aprendizado da matematica diz respeito ao tempo que o aluno leva para
consolidar atributos bésicos referentes a um contetido especifico. Esse tempo de matura¢do do
conhecimento requer por parte do professor revisdes pontuais e outras mediagdes para que
ocorra um nivel satisfatorio entre o que ¢ passado e o que os alunos de fato aprendem. Os
professores Huerbem Junior e Lucas Magalhdes tiveram percepgdes parecidas, destacando a
dificuldade com a interpretacdo de questdes e a pouca habilidade com as quatro operagdes
basicas. Isso implica saber que para além do dominio dos nimeros, a matematica exige
competéncias fora dos seu campo de estudo.

Ja a professora Ester relata que o pensamento abstrato ¢ o principal empecilho para a
aprendizagem em Matematica. [sso ¢ compreensivel, pois a medida em que o individuo avanga
na série escolar, a matematica perde um pouco sua caracteristica mais concreta e passa relatar
conceitos mais abstratos e, portanto, mais complexos (Giardinetto, 1997).

Foi questionado sobre como cada docente avalia o impacto de fatores emocionais,
comportamentais e sociais frente ao aprendizado em Matematica (Pergunta 6). Todos os
envolvidos na entrevista responderam que tais fatores influéncias no aspecto da aprendizagem.
Cada um deu sua justificativa. O professor Carlos Eduardo ressaltou a questdo emocional
atrelada ao comportamento dos outros colegas em sala. O professor Huerbem Junior destacou
a pouca participacdo familiar em muitos casos, visto que € com o apoio da familia que alunos
com transtorno se sentem mais seguros € proporcionam suporte a escola e ao professor. O
professor Lucas Magalhdes cita o historico de fracasso escolar como causa para o
distanciamento em relagdo a disciplina. E a professora Ester justifica a frustracdo de muitos
alunos atipicos ocasionada pela vulnerabilidade social em que estdo inseridos.

A ultima pergunta referente ao eixo das Vivéncias e Observagdes questiona os
professores sobre como ocorre a participagdo da familia de alunos com transtorno no diaa dia

escolar (Pergunta 7). As respostas foram:

“Sobre 0o acompanhamento familiar nas escolas, ¢ muito bom. A escola d4 muito
suporte, conversa. Nos agora temos o PEI, Plano EducacionalIndividual,onde a gente
consegue apontarpossiveis suspeitas de alunos com alguma condi¢do. Entdo a gente
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tem mais facilidade para conversarcom os pais, informarse tem a necessidade ou ndo
de encaminharo aluno ao psic6logo ouneuro para que haja o diagnostico” (Professor
Carlos Eduardo, 2026).

“A escola promove bimestralmente reunides e plantdes pedagdgicospara tratarsobre
dificuldades de aprendizagem dos alunos, onde ¢ discutido sugestdes e possiveis
solucdes para melhorar os seus desempenhos” (Professor Huerbem, 2026).

“E muito variado. Alguns pais sdo presentes, mas outros nio sabem como ajudar’
(Professor Lucas Magalhides, 2026).

“A escola promove reunides pedagogicas, mas o trabalho conjunto ainda é um desafio,
pois muitas familias se sentem incapazes de ajudar” (Professora Ester Ribeiro, 2026).

As respostas dos participantes indicam que o acompanhamento familiar dos estudantes
com dificuldades de aprendizagem ocorre de maneira heterogénea e que o trabalho conjunto
entre escola, professor e familia ainda se apresenta como um processo em constru¢ao. Embora
os relatos apontem para a existéncia de estratégias institucionais de acompanhamento, observa-
se que a efetividade dessas agdes depende diretamente do nivel de participag@o e envolvimento
das familias no cotidiano escolar.

Nesse contexto, ¢ sabido que a participacdo da familia assume papel relevante no
processo de aprendizagem e inclusdo dos estudantes com dificuldades de aprendizagem. O
acompanhamento familiar pode favorecer a continuidade das estratégias desenvolvidas pela
escola, ampliar o conhecimento sobre as necessidades do aluno e contribuir para a construgao
de intervengdes mais adequadas ao seu desenvolvimento.

O ambiente desenvolvido na familia lugar onde o individuo se socializa e, portanto,
tem um grande valor e impacto na formacao da crianca. Como primeira mediadora
entre 0 homem e a cultura, a familia constitui a unidade dindmica das relagdes de
cunho afetivo,sociale cognitivo que estdo imersas nas condi¢des materiais, historicas
e culturais de um dado grupo social. Ela ¢ a matriz da aprendizagem humana, com

significados e praticas culturais proprias que geram modelos de relacdo interpessoale
de construcdo individual e coletiva (Dessen; Polonia, 2007, p. 22).

Dessa forma, os relatos dos participantes reforcam que o acompanhamento dos
estudantes com dificuldades de aprendizagem n3o depende exclusivamente das intervengdes

realizadas em sala de aula, mas da constru¢ao de uma parceria efetiva entre escola e familia.

5.3 Estratégias em sala

As estratégias em sala sdo fundamentais para promover um ambiente de aprendizagem
inclusiva, especialmente quando envolvem alunos com transtornos que podem interferir nos

processos de ensino e de aprendizagem. Cada discente apresenta caracteristicas, necessidades
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e formas de aprendizagem diferentes, tornando essencial que o professor utilize praticas
pedagdgicas diversificadas, adaptadas e que valorizem as potencialidades de cada aluno.
Buscando compreender como o planejamento pedagogico contempla os estudantes com
transtornos, foi questionado aos entrevistados de que maneira ocorre a elaboracdo dos planos
de aula considerando as necessidades desses alunos (Pergunta 8), tendo em vista que esse
documento orienta os contetidos, objetivos, estratégias e atividades desenvolvidas ao longo do
processo de ensino.
“Eu sempre fago uma atividade especialpara osalunos, algo que eu possa imprimir e
entregar pra eles. Coloco questdes com as quatro operagdes, porque na maioria das
vezes eles sempre esquecem. Também levo atividades pra pintar, que € justamente a
parte mais lidica” (Professor Carlos Eduardo, 2026).

“Geralmente preparo meus planos de aula baseado no desempenho médio da tumma,
nem sendo muito avangado, mastambém nao sendo tdo basico” (Professor Huerbem
Junior, 2026).

“Tento simplificar os enunciados e reduzir o nimero de exercicios, focando no que é
essencial para aquele nivel” (Professor Lucas Magalhdes, 2026).

“Planejo meus planos de aulas de acordo com os conteudos programaticos”
(Professora Ester Ribeiro, 2026).

De modo geral, os relatos evidenciam uma preocupacao docente em tornar o ensino mais
acessivel aos estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem, especialmente por meio
daaplicacdo de atividades adaptadas e da utilizagdo de recursos que favorecam o engajamento
e a compreensdo dos conteudos matematicos. Entretanto, observa-se que essas adaptagdes
tendem a acontecer de maneira pontual e frequentemente orientadas por necessidades imediatas
percebidas em sala de aula. Mantoan (2003) destaca que para que haja educagdo inclusiva ¢é
necessario que as praticas pedagogicas da instituicdo e do docente estejam consonancia e muito
bem definidas, considerando a individualidades de cada aluno e ndo se resuma apenas a
adaptagdes posteriores.

Outro questionamento feito foi sobre a utilizagdo de materiais concretos, jogos ou outros
recursos visuais como material de apoio para as aulas de Matematica. As respostas obtidas
foram:

“Eunio uso materiais concretos com os alunos. Os recursos visuais, a meu ver, seriam
mais atividades impressas que eu fago para eles” (Professor Carlos Eduardo, 2026).
"Para trabalharcom alunos que apresentam dificuldades em matematica, uso jogos e
outros recursos pedagogicos para tornar o processo de aprendizagem mais atrativo,
entre eles, jogos de tabuleiro, domino, bingos de tabuada, quebra-cabegas, entre
outros” (Professor Huerbem Junior, 2026).

“Sim, uso o Material Dourado e kits de geometria para visualizagdo de formas e
angulos” (Professor Lucas Magalhdes, 2026).
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“Uso muitos jogos digitais (como Kahoot)e materiais manipuldveis para o ensino de
fragdes e dlgebra inicial” (Professora Ester Ribeiro, 2026).

O professor Carlos Eduardo foi o Gnico que afirmou ndo utilizar qualquer material
concreto ou visual. Os outros trés professores, Huerbem Junior, Lucas Magalhaes e Ester
Ribeiro, afirmaram que introduzem algum material manipuldvel durante suas aulas. A
utilizacdo de materiais concretos e recursos visuais no ensino de matematica pode contribuir
para ampliar as possibilidades de compreensdo dos conceitos e favorecer diferentes formas de
aprendizagem.

Nesse sentido, Lorenzato afirma que: “o material didéatico pode ser um excelente
catalisador para o aluno construir seu saber matematico” (Lorenzato, 2012, p. 21). Entretanto,
o autor ressalta que o simples uso do material ndo garante a aprendizagem, sendo necessaria a
mediagdo docente para transformar a manipulagdo em constru¢do de conhecimento. Essa
perspectiva torna-se especialmente relevante em contextos inclusivos, nos quais diferentes
formas de representacdo e interacdo com os conteudos podem favorecer o acesso ao
conhecimento matematico.

Para além dainclusdo, os materiais concretos ou jogos se mostram como uma importante
conexao com a Educagdo Matematica. O uso de jogos como recurso em sala tornou-se cada vez
mais presente, provocando um interesse maior por parte dos discentes. A possibilidade ¢
enorme, visto que grande parte dos jogos levados em sala possuem estratégias, procedimentos
e padrdes matematicos que aproximam os alunos a compreensao de contetidos mais abstratos.
Segundo Corbalan (1996) os jogos sdo importantes para a formagao do pensamento matematico
e propicia o desenvolvimento para generalizagdes.

Outro aspecto relevante no ensino da matematica a partir da inser¢ao de jogos € o
desenvolvimento deestratégias para resolu¢do deproblemas. Grando (1995) defendeainser¢ao
de jogos no contexto educacional com foco na resolugdo de problemas. O jogo propicia que o
aluno forme uma cadeia de procedimentos que culminam na resolu¢do de um determinado
problema, como analise, elaboracdo de estratégias, levantamento de hipdteses,
problematizagdo, registro e analise (Grando, 2015).

Nesse sentido, o papel do professor revela-se essencial, pois ndo basta levar o jogo para
a sala de aula, ¢ necessario planejar intervencdes intencionais que problematizem a agao ludica
e direcionem os alunos a reflexdo sobre os conceitos matematicos ali presentes. Ao propor

situacdes-problema a partir do jogo, e ndo apenas sobre ele, o professor estimula o aluno a
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observar regularidades, testar hipdteses, analisar erros e reelaborar estratégias, movimentos que
caracterizam o fazer matematico. Dessa forma, os jogos deixam de ser meros recursos
motivacionais e passam a constituir-se como potentes ferramentas pedagogicas, capazes de
conectar o universo ludico dos estudantes ao pensamento matematico abstrato, desde que

integrados a uma pratica docente reflexiva e comprometida com a aprendizagem significativa.

5.4 Percepc¢ao sobre inclusio e suporte

Neste ultimo eixo tematico da entrevista, foram tratadas questdes a respeito da
percepgao de cada professor a respeito do processo de inclusdo no ambito escolar, bem como
buscou-se entender como as respectivas escolas onde lecionam ofertam suporte para receber
criangas ¢ adolescentes com transtornos.

Dessa maneira, perguntou-se qual ¢ a percepgao sobre inclusdo e como ela deve ocorrer

para que haja um aprendizado efetivo (Pergunta 11). As respostas foram as seguintes:

“Minha percep¢ao sobre inclusdo e suporte € que colocar os alunosatipicos, imersos
em uma turma lotada é algo um pouco forcado, justamente porque,a meu ver, o aluno
atipico deveria estar uma sala especial. Esses alunos deveriam ficar ali entre eles
mesmo, sempre com alguém para dar o suporte, porque querendo ou ndo, eles nao
conseguem desenvolver no mesmo ritmo dos outros alunos. Entdo a gente ensina o
contetdo nos niveis de matematica um pouco mais avangados e eles ndo conseguem
desenvolver. Entdo termina atrasando, termina que o aluno se perde, termina que ele
tem que se envolver com alguma outra coisa e ndo da para a gente acompanhar as
duascoisasao mesmo tempo. Entdo,a meu ver, a melhor opgao seria realmente esses
alunos terem uma sala s6 pra eles ¢ serem trabalhados com todos os recursos
disponiveis e com o professor realmente 100% disponivel para cada um daqueles
alunos” (Professor Carlos Eduardo, 2026).

“A inclusdo nio ¢ feita de maneira completa. Para ter mais eficicia,a escola deveria
ofertaro reforco escolar, disponibilizar materiais pedagogicos e investir na formagao
continuada dos professores e ter acompanhamento de uma equipe multidisciplinar”
(Professor Huerbem Junior, 2026).

“Deve ser um trabalho coletivo. Nao adianta o aluno estarna sala se ele ndo tiver uma
atividade que ele consiga realizar com autonomia” (Professor Lucas Magalhaes,
2026).

“Inclusdo é garantir o direito subjetivo ao aprendizado, respeitando o tempo e as
potencialidades de cada um” (Professora Ester Ribeiro, 2026).

E possivel verificar que as respostas obtidas possuem diferengas quanto ao processo de
inclusdo, com algumas sutis semelhancas no que diz respeito a procedimentos. O Professor
Carlos Eduardo avalia que ¢ necessario que haja uma turma especial com profissionais
preparados e exclusivos para receber alunos com transtornos. Essa visdo vai de encontro ao que

Garcia (2008, p. 18) explica quando ressalta que “[...] os atendimentos especializados
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expressam uma concepcao de inclusdo escolar de alunos considerados diferentes”. Além disso,
perante a resolugdo 4/2009, no artigo 5°, que institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica, ha uma garantia ao uso das salas

de AEE.
[...] prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra
escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do,ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também, em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes, comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de

Educacgdo ou érgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios
(Brasil, 2009, [art. 5]).

Outro aspecto ressaltado pelo Professor Huerbem Junior ¢ a formacgdo continuada dos
professores para que haja uma melhor adaptagdo e preparo para conducdo de aulas mais
inclusivas com a finalidade de promover uma educa¢do mais democratica e humanitéria.

A formagao continua deve contribuirpara a mudanca educacional e para a redefinigdo
da profissdo docente. Neste sentido, o espago pertinente da formac¢ao continua jando

¢ o professor isolado, mas sim o professor inserido num corpo profissional e numa
organizagdo escolar (Novoa, 2002, p. 38).

Nesse sentido, promover uma educagdo mais democratica e inclusiva demanda nao
apenas iniciativas individuais do professor, mas também espacos institucionais de formacao e
reflexdo que contribuam para transformar as praticas pedagogicas e ampliar as possibilidades

de aprendizagem dos estudantes.
6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa, une-se ao acervo composto por discussdes envolvendo a Educacao
Matematica, a inclusdo e a discalculia ao possuir como objetivo geral compreender as
contribuigdes da educagdo matematica nos processos de ensino e aprendizagem para a inclusao
de alunos com discalculia, considerando as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores no contexto escolar dos Anos Finais do Ensino Fundamental em Imperatriz-MA.

Quando se olha para a realidade educacional brasileira, ¢ possivel perceber, através das
diversas literaturas e do contexto educacional, a sobreposicdo de praticas pedagdgicas

tradicionais e bancarias. Apesar dos diversos avangos ¢ do levantamento de questdes que
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tangenciam os mais variados campos educacionais, o ensino revela fortes tragos de uma
docéncia mecanica.

Tratando-se da matematica, disciplina que historicamente ¢ associada ao tabu da
dificuldade, ndo ocorre o oposto. Pelo contrario, o ensino de matematica ¢ ainda mais carregado
por tracos tradicionais, em que o professor robotiza os processos de ensino e de aprendizagem
apenas explanando verbalmente, direcionando para a resolu¢do de problemas que muitas das
vezes nao dialoga com a realidade do aluno.

Para mais, o que se apresenta como algo comum (ir a escola e resolver questdes de
matemadtica) €, também, um processo de exclusdo e segregacdo de alunos atipicos e com
transtornos de aprendizagem como € o caso da discalculia. Ela ndo € capaz de sozinha enxergar
as especificidades do aluno e contribuir, nas dimensdes possiveis, para a superagdo, ou seja,
para o aprendizado.

Frente a isto, a Educa¢do Matematica ndo se desconecta dos nimeros e operacdes, mas
mostra a possibilidade de construcdo de um outro caminho ensinante e aprendente. Ela integra
elementos como a historia, a modelagem, a criagdo de problemas, etc. a sua pratica e fornece
sentido ao que ¢ ensinado e aprendido.

Além disso, a Educa¢do Matematica, quando utilizada com correta mediacao,
transgrede o ensino mecanico e possibilita a inclusdo de alunos atipicos. Assim, ir e estar na
escola ganham sentido para a vida e revela significados.

A inclusdao ¢ um desafio constante que nao foi superado e, aparentemente, mostra-se
distante de ser alcangada penalmente. Faz-se necessario romper os paradigmas educacionais
tradicionais que nao enxergam o sujeito aluno e edificar, ainda nesta realidade, pois ¢ a
existente, um mundo em que a diversidade ndo ¢é estranha, nao ¢ ponto de segregagdo, ndo ¢
ponto de recusa, mas forga que une e fortalece.

A discalculia, transtorno que afetaa compreensiao em relagdo a matematica, envolvendo
diferentes aspectos cognitivos relacionados a aprendizagem, ainda ndo se tornou elemento
compreendido pelo meio educacional, estando, em muitas das vezes, sob a responsabilidade
Unica da area da satde. Como consequéncia, o professor encontra-se em sala de aula, mas ndo
se considera preparado para a diversidade.

Frente a pesquisa de campo realizada, que abordou os eixos Formagdo e preparo,
Vivéncias e observacdes, Estratégias em sala e Percepcao sobre inclusdo e suporte, ao analisar

a pratica docente de professores de matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental da rede
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Municipal de Ensino de Imperatriz-MA, ¢ possivel constatar que a docéncia, mesmo com
avancos consideraveis, ndo se considera pronta para trabalhar com alunos atipicos.

Dessa forma, as falas dos professores retratam algumas conquistas no campo da
conscientizagcdo docente e da pratica em sala, mas deixa ainda mais notoriamente perceptivel
que a educagdo, mesmo com suas raizes libertadoras, ndo consegue trabalhar com todos sem
fazer distingdo de nenhuma natureza. A docéncia avangou, mas possui longo percurso a
prosseguir e, portanto, ndo deve- relaxar nem por um minuto, pois isto, em si mesmo, seria uma
retroacao.

Ainda a partir dos dados coletados, os professores afirmam utilizar o lidico (com
atividade de pintar), jogos digitais, jogos de tabuleiro, domin6, bingos de tabuada, quebra-
cabecas, Material Dourado e kits de geometria, o que revela uma preocupagao com 0s processos
de ensino e de aprendizagem, € o rompimento de praticas tradicionalistas (um dos objetivos da
Educa¢do Matematica). Mas, também, apresenta-se um outro lado da realidade: a utilizagdo de
atividade impressas e unicamente resolutivas.

Por fim, cabe enfatizar alguns elementos limitantes do processo € que a0 mesmo tempo
direcionaram o ato pesquisar a outros caminhos. Primeiramente, a pesquisa, em seu estagio de
desenvolvimento, possuia a discalculia como eixo central para a pesquisa bibliografica e de
campo, entretanto, para a realizacdo desta segunda a realidade educacional de Imperatriz-MA
ndo se mostrou capaz de suprir. Tentou-se diversos contatos com a Secretaria Municipal de
Educagdo e a resposta era de que nao haviam alunos com discalculia no mapeamento realizado,
mas em contato com as escolas foi possivel encontrar um caso que gozava do laudo. Contudo,
devido conflitos entre escola e familia a pesquisa nao conseguiu chegar a este sujeito.

Dessa forma, para manter a metodologia e alcangar conceitual e contextualmente os
objetivos definidos, manteve-se a pesquisa de campo e direcionou-se a professores que
trabalham com alunos atipicos de modo geral, pois, mesmo ndo tratando da discalculia,
mostrou-se capaz de realizar importante movimento da pesquisa: revelar a realidade ou parte
dela, em suas multiplas camadas, desvelando o que se esconde e inquietando o sujeito que agora
percebe o real.

Segundamente, no processo de desenvolvimento da pesquisa de campo e a elaboracao
do roteiro de entrevistas semiestruturadas, pereceu-se a necessidade de abordar a inclusdo de
forma mais ampla, o que culminou nos eixos abordados, e ndo investigar somente a relagao

entre a pratica docente e a Educacdo Matematica. Este cuidado se da pelo fato de que se todos
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os professores relatassem em uma Unica resposta que utilizam uma metodologia tradicional,

encontrar-se-ia uma “encruzilhada de pesquisa”.
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