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RESUMO

A literatura, além de aumentar o vocabulario nos permite construir significados e senso critico,
sendo um importante recurso para 0 ensino de uma nova lingua. Embora seja bastante
empregado 0 uso de textos literarios no ensino da nossa lingua materna, pouco € explorado no
ensino da lingua inglesa. Neste sentido, este trabalho teve como objetivo analisar as
contribuicdes da insercdo da Literatura em Lingua Inglesa nas aulas de inglés, para a motivacao
dos aprendizes deste idioma no contexto de escolas da rede publica de Imperatriz, Maranhdo.
A pesquisa segue uma abordagem qualitativa, foi conduzida por meio dos pressupostos da
pesquisa-acdo e desenvolvida com alunos da 32 série do Ensino Médio de uma escola publica
imperatrizense. O levantamento dos dados deu-se a partir do envolvimento dos participantes
em atividades de leitura e reescrita do conto de fadas Snow White, dos Irmdos Grimm. Os
resultados demonstraram que a utilizacdo da literatura nas aulas de inglés gera efeitos positivos
no interesse dos alunos pelo idioma, expande seu vocabulario e estimula o pensamento critico.
Além disso, o estudo revelou que abordagens inovadoras, como desafiar os alunos a fazerem
um reconto criativo, incentivam a participacdo ativa dos alunos e a construcao de significados,
socialmente contextualizados e criticos.

Palavras-chave: literatura em lingua inglesa; motivacéo na escola publica; letramento critico.



ABSTRACT

Literature, beyond increasing our vocabulary, allows us to construct meaning and a critical
sense, being an important resource for teaching a new language. Although the use of literary
texts is widely used in the teaching of our native language, it is little explored in the teaching
of English. In this sense, the aim of this study was to analyze the contributions of incorporating
English Literature in English classes, in terms of motivating English Language learns in the
context of public schools in Imperatriz, Maranh@o. The research follows a qualitative approach,
was conducted using the assumptions of action research and developed with 3rd grade high
school students from a public school in Imperatriz. The data collection was conducted trhough
the participants engagement in reading and rewriting activities of the fairy tale Snow White, by
the Brothers Grimm. The results showed that the use of literature in English classes has a
positive effect on students' interest in the language, expanded their vocabulary and stimulated
critical thinking. In addition, the study revealed that innovative approaches, such as challenging
students to make a creative retelling, encouraged active participation and the construction of
socially contextualized and critical meanings.

Keywords: english language literature; motivation in public schools; critical literacy.
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1 INTRODUCAO

Conhecer a educagdo do nosso pais é ter ciéncia de uma realidade em que o ensino da
rede publica, em diferentes regibes do pais, € menosprezado, dando assim mais oportunidades
para os que tém uma melhor aquisicdo financeira. Quando falamos de lingua estrangeira, mais
especificamente o inglés, temos um tabu de que apenas os ricos tém o direito de ser bilingue e
muitas vezes a classe baixa se pergunta o porqué de aprender inglés ou para que vao usar isso
na vida. Nos acostumamos a ouvir que “quem precisa de lingua estrangeira sdo os ricos, ¢ eles
véo estuda-la, dentro ou fora da sala de aula” (Leffa, 2011, p. 20).

Tentando, entdo, inverter um paradigma patriarcal que permeia o ensino de linguas,
observa-se que isso ndo deve ser apenas um papel do professor. Ou seja, ndo é sozinho que um
professor ird compreender que os dilemas (cf. Dornelles e Irala, 2013) do ensino de linguas véo
além dos ja tradicionais questionamentos em torno de qual material didatico escolher, sobre
como fazer a correcdo dos erros orais e escritos, como trabalhar as variedades linguisticas em
sala de aula sem confundir ou saturar o aluno, como motivar os alunos para a aprendizagem da
lingua e leva-los a autonomia ou como realizar um trabalho interdisciplinar. Este e muitos
outros questionamentos demandam um esforgo coletivo e reflexdes continuas para a construcao
de um ensino mais equitativo e eficaz.

Partindo deste ponto, com o intuito de melhorar o quesito motivacdo na aprendizagem
de Lingua Inglesa (LI), surgiu a necessidade de questionar o espaco da Literatura em Lingua
Inglesa dentro das salas de aula nas turmas de Ensino Fundamental e Médio. Além disso, a
experiéncia profissional em uma escola particular bilingue, reforcou o interesse em pesquisar a
importancia da Literatura em Lingua Inglesa no ensino de LI em escolas publicas.

No contexto da escola bilingue a literatura é integrada de maneira significativa no
processo de ensino e aprendizagem, sendo utilizada como uma ferramenta central para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos. Por outro lado, na escola publica, o
que se observa, ao pisar no chdo da escola, d& uma forte sensacdo de que, apesar de querer
contribuir para a préatica docente de professores em servigo, a escola ndo parece caminhar junto
com a rapida evolucdo do mundo globalizado (Lankshear e Knobel, 2003).

No ambito metodoldgico, a pesquisa adere as praticas pedagogicas que incorporam a
Literatura em Lingua Inglesa de maneira ativa no ensino de LI. Por este viés, o estudo levanta
as seguintes questdes: a) De que maneira a integracdo da Literatura em Lingua Inglesa as aulas

de inglés, no Ensino Fundamental e Médio de escolas publicas, pode contribuir para a



motivacdo dos aprendizes da lingua?; b) Como a literatura corrobora para o letramento critico
e literario dos alunos de turmas do Ensino Médio no contexto de uma escola publica de
Imperatriz, Maranh&o? e ¢) Quais as contribui¢des do subgénero literario, contos de fadas, para
a leitura e reescrita critica acerca de temas sociais do cotidiano dos alunos participantes do
estudo?

Diante destes questionamentos, o trabalho tem como principal objetivo analisar as
contribuicdes da insercao da Literatura em Lingua Inglesa nas aulas de inglés, para a motivacao
dos aprendizes deste idioma no contexto de escolas da rede publica de Imperatriz, Maranhdo.
E, de modo especifico, o trabalho pretende: a) compreender o papel da literatura para o
letramento critico e literario dos alunos participantes do estudo; b) discutir as contribuicGes do
subgénero literario, contos de fadas, para a leitura e reescrita critica acerca de temas sociais do
cotidiano de alunos de duas turmas do Ensino Médio de uma escola publica imperatrizense.

Sendo assim, no ambito tedrico, a relevancia desta pesquisa reside na necessidade de
explorar a utilizagdo da literatura como um canal eficaz para o ensino de linguas, oferecendo
uma maneira diversificada e mais envolvente de apresentar o conteddo gramatical de inglés a
estudantes de escolas publicas. Portanto, é relevante tanto para a formacdo de futuros
educadores quanto para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que estimulem uma
aprendizagem mais rica e envolvente no ensino de linguas. Quanto a isso, Pimenta e Gongalves
(1990) destacam a importancia de aproximar os futuros professores da realidade da sala de aula
através de estratégias inovadoras e contextualizadas. Além disso, a analise de textos literarios
oferece perspectivas valiosas sobre valores, tradi¢cdes e perspectivas culturais, permitindo aos
alunos desenvolverem uma compreensao mais profunda e contextualizada do idioma (Carter e
Long, 1991).

Para exemplificar as relacGes entre a literatura, o letramento e o ensino da Lingua
Inglesa, a pesquisa analisa atividades desenvolvidas em 02 escolas da rede publica de ensino,
situadas em Imperatriz Maranhdo. Escolas essas onde a autora da pesquisa realizou o0s estagios
obrigatérios do Ensino Fundamental e Médio. Contudo, para a analise e discussdo dos dados
deste estudo, selecionou-se apenas o que fora desenvolvido pelos alunos do 3° ano da escola
campo do Estagio no Ensino Médio. Dito isto, passemos as discussdes tedricas e metodologicas

deste trabalho, assim como as discussdes sobre os dados.



2 O ENSINO DE LINGUA INGLESA NA ESCOLA PUBLICA: QUESTOES
MOTIVACIONAIS

Nas discussdes sobre o ensino de Lingua Inglesa no Brasil sdo frequentes as narrativas
de que, no contexto escolar, o ensino desse idioma enfrenta desafios que vdo além das
competéncias linguisticas. No entanto, ha direcionamentos e evidéncias apontando para novas
possibilidades que podem contribuir para mudancas almejadas. Dentre as varias possibilidades,
inclui-se a utilizacdo da literatura como ferramenta pedagdgica. Trata-se de uma ferramenta
fundamental para a comunicacao intercultural e a compreensao cultural (Brasil, 2017; Collie e
Slater, 1987).

A literatura, ao ser utilizada nas aulas de inglés, em conformidade com os estudos de,
Vygotsky (1984) e Krashen (1982), pode enriquecer o aprendizado do idioma, ao proporcionar
um ambiente contextualizado e motivador. Essas novas possibilidades também incluem
abordagens que integram literatura e tecnologia, como as destacadas por Leffa (1999) e Moran
(2000), mostrando como podem dinamizar o0 ensino e promover autonomia.

No contexto deste estudo, interessa-nos abordar ndo apenas as dificuldades enfrentadas
pelos professores em escolas publicas, mas, principalmente, as possiveis estratégias inovadoras
para supera-las (Pimenta e Gongalves, 1990; Brown, 2004). Isso requer, ainda, reflexdes sobre
a motivacdo e/ou a desmotivacdo de professores e aprendizes de inglés. Por este vies,
entendemos que a utilizacdo de textos literarios nas aulas de inglés pode colocar docentes e
discentes diante de diversas oportunidades de usos significativos do inglés no espaco escolar.

Assim, para tratar da importancia da literatura na formacdo de cidadaos reflexivos e
engajados e para sustentar as discussdes aqui propostas, assim como a analise das préaticas de
letramento literario e critico nas escolas publicas locais, além dos autores ja mencionados,
recorremos a Soares (2009), Carbonieri (2012), Todorov (2017), Passinato (2009), Candido
(2011) entre outros.

Para iniciar nossa discussdo sobre o assunto, faz-se necessario lembrarmos que, em meio
a um mundo cada vez mais tecnologico, o inglés tornou-se um elemento fundamental para
acessar informac6es globais. Neste cenario, é possivel observar que as criangas, bem como 0s
jovens e adolescentes, estdo cada vez mais conectados as tecnologias da informacdo e da
comunicacdo, configurando-se em uma geracdo que exige novas relagdes com o conhecimento.
Isso exige que as escolas estabelecam novos métodos e abordagens pedagdgicas, para suprir as

demandas da aprendizagem e do ensino da lingua mais falada do mundo, e isso precisa ser feito,
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sem ignorar que nem todos 0s estudantes tém as mesmas oportunidades de aprender o idioma
de uma forma eficiente.

Neste sentido, os problemas relacionados ao ensino de inglés ainda se mostram como
um forte obstaculo a consecucdo dos objetivos de professores e aprendizes. Talvez, a
persisténcia dos obstaculos se mantenha porque, independentemente da crescente mudanga nas
formas de pensar, aprender e ensinar, a escola publica tem sido resistente as novas préticas e a
formacdo de professores. Ou seja, ndo parece caminhar junto com a rapida evolugdo do mundo
globalizado, pois o ensino e aprendizagem do inglés na educacdo publica, apesar de ser um
tema bastante difundido, sempre gera novas discussdes, uma vez que a desigualdade reflete no
acesso a educacao de qualidade (Lankshear e Knobel, 2003).

Em muitas escolas publicas, o ensino de inglés pode ser considerado menos efetivo,
principalmente devido a falta de recursos, infraestrutura e formacao adequada de professores.
Isso gera questionamentos sobre como garantir que todos os alunos, independentemente de sua
condig&o socioecondmica, tenham acesso a um ensino de inglés de forma satisfatoria. Contudo,
esses questionamentos, assim como muitos outros, s6 podem ser respondidos quando 0s
responsaveis pelo ensino de inglés e pelas politicas publicas para esta area do conhecimento se
sentirem incomodados a tal ponto de mudarem de atitude em relagdo ao que acontece, ano apds

ano, e passarem a focar na mudanca de rumo das aulas de inglés das nossas escolas publicas.

2.1 Letramentos, Literatura em Lingua Inglesa e Ensino de Inglés na Escola Publica:

Possibilidades Diversas

No Brasil, as discussdes acerca do conceito de “letramento” tiveram inicio na década de
1980, com as suas primeiras ocorréncias em 1986, no livro No Mundo da Escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, escrito por Mary Kato, que acreditava que a lingua falada culta
era consequéncia do letramento. Dois anos mais tarde, em 1988, Leda Verdiani Tfouni, em seu
livro Adultos ndo alfabetizados: o avesso, distingue alfabetizacdo e letramento, referindo-se a
um conjunto de praticas sociais que usam a escrita para objetivos especificos (Scribner e Cole,
1981, apud Kleiman, 1995).

A partir do final dos anos 1980 e inicio de 1990, os conceitos de letramento e de
alfabetizacdo comecaram a ser repensados. Segundo Soares (2009, p. 17), etimologicamente,
letramento parte da origem da palavra “literacy, que vem do latim littera (letra), com o sufixo
-cy, que denota qualidade, condigdo, estado, fato de ser. [...] Ou seja: literacy é o estado ou

condigédo que assume aquele que aprender a ler e escrever”. Ela destaca ainda que “o estado ou
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condicdo de quem sabe ler e escrever, isto é, o estado ou condicdo de quem responde
adequadamente as intensas demandas sociais pelo uso amplo e diferenciado da leitura e da
escrita” o que s6 foi percebido ha pouco tempo (Soares, 2009, p. 20).

Soares (2009) destaca que o letramento ndo se resume a decodificacdo de textos, mas
envolve a habilidade de usar a escrita em préticas sociais, refletindo sobre os textos e
construindo significados criticos e reflexivos. A mesma autora também aponta que o nivel de
letramento de grupos sociais esta relacionado as suas condi¢des sociais, culturais e econdmicas,
e questiona se as escolas publicas brasileiras estdo preparadas para oferecer essa educacdo aos
alunos e se os professores estdo aptos a guia-los no letramento literario. Visto isso, seré que as
escolas publicas do nosso pais estdo prontas para oferecer tal educacdo para nossos alunos?
Estariam os professores preparados para guia-los no letramento literario?

Soares, ainda alerta que o critério utilizado para considerar letrado o individuo que
completar a 42 série do Ensino Fundamental, € insuficiente para refletir a complexidade do
letramento. Pois, isso subestima a taxa de analfabetismo e ndo representa a real situacéo
educacional do pais (Soares, 2009).

A historia da educacdo brasileira estd imersa em um contexto de elevadas taxas de
analfabetismo de pessoas adultas e baixos indices de dominios das habilidades lectoescritoras
por parte de criancas, adolescentes e jovens estudantes. Neste contexto, formadores de
professores, como lIrala e Leffa (2014), observam resisténcia e falta de motivacéo entre futuros
professores ao utilizar a lingua estrangeira em sala de aula, impactando negativamente a
qualidade do ensino. Apesar das mudancas na educacéo, a escola publica ainda resiste as novas
praticas e a formacéo de professores (Lankshear e Knobel, 2003).

Diante disso, ndo é surpresa que o ensino de Lingua Inglesa no contexto escolar
brasileiro enfrente desafios que vao além da aquisicdo de competéncias linguisticas. De acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), a lingua deve ser vista como uma
ferramenta para a comunicacdo intercultural e para a compreensdo de outras culturas e
realidades. Nesse sentido, a literatura surge como um recurso pedagdgico fundamental para
tornar o ensino de inglés mais significativo e culturalmente rico. Como Collie e Slater (1987)
apontam, a literatura oferece material auténtico e envolvente, que pode ndo apenas aprimorar
as habilidades de leitura, escrita e oralidade, mas também promover uma compreensdo mais
profunda dos contextos culturais dos paises de Lingua Inglesa.

Segundo Vygotsky (1984), a aprendizagem ocorre em contextos sociais e culturais.

Seguindo esta linha de raciocinio, entendemos que ao utilizar a literatura como recurso no
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ensino de Lingua Inglesa, cria-se um ambiente de aprendizagem que vai além da simples
memorizacdo de regras gramaticais. A literatura possibilita que os alunos interajam com textos
ricos em contetdo cultural, histérico e linguistico, o que favorece a construcao de significados
de forma contextualizada. Essa interagdo € essencial para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa.

Krashen (1982), com sua teoria do "input compreensivel", sugere que 0 uso de textos
literarios auténticos pode ser uma estratégia poderosa para a aquisicdo de uma segunda lingua.
A exposicdo a narrativas que estéo ligeiramente acima do nivel de competéncia linguistica do
aluno cria uma oportunidade para que o aprendizado ocorra de forma mais natural, por meio de
deducdes contextuais e do envolvimento com o enredo. Quando os alunos tém a chance de ler
historias que despertam seu interesse, eles se tornam mais motivados a entender o texto, o que
contribui para um ambiente de aprendizado mais eficaz e prazeroso. No contexto brasileiro, as
praticas pedagogicas que integram a literatura ao ensino de Lingua Inglesa ainda s&o limitadas.
Por este viés, é importante considerar os desafios que os professores enfrentam ao integrar a
literatura no ensino de Lingua Inglesa, especialmente em escolas publicas.

Segundo Pimenta e Gongalves (1990), é fundamental que os futuros professores sejam
preparados para lidar com diferentes realidades escolares, adaptando seus métodos para atender
as necessidades dos alunos. Pimenta e Lima (2005) destacam a importancia do estagio
supervisionado como uma fase crucial na formacao dos futuros professores, quando a teoria se
encontra com a préatica, permitindo a experimentacdo de novos métodos de ensino. Contudo,
logo no estagio esses futuros professores se dao conta que, em muitas escolas publicas, a falta
de recursos, como bibliotecas adequadas ou materiais didaticos de qualidade, pode dificultar a
implementacdo de uma abordagem baseada na literatura. No entanto, como propde Brown
(2004), professores que adotam uma perspectiva criativa e inovadora podem superar essas
limitacGes, utilizando estratégias como o uso de textos digitais e materiais acessiveis online.

Sobre as limitag6es impostas pelo contexto da escola pablica e a necessidade de supera-
las, acrescenta-se que, durante o Estagio, observou-se que os professores utilizavam métodos
tradicionais: chegavam, escreviam no quadro, os alunos copiavam, respondiam a atividade e
levavam o caderno para o professor corrigir. Leffa (2001) afirma que a formacdo de um
professor de linguas estrangeiras envolve o dominio de diferentes areas de conhecimento,
incluindo o dominio da lingua que ensina, e 0 dominio da agdo pedagdgica necesséria para fazer

a aprendizagem da lingua acontecer na sala de aula.
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Quanto as estratégias necessarias para superar as limitac6es, destaca-se que, nos Ultimos
anos, o uso de textos literarios de lingua estrangeira como recurso didatico para impulsionar o
ensino e a aprendizagem da lingua tem sido bastante discutido no meio pedagdgico. Tratando-
se especificamente de textos literarios em Lingua Inglesa, a sua ndo aplicagdo nas escolas
publicas esta relacionada a uma série de mitos, sendo classificada como um objeto inalcancével
e distante da realidade escolar e da realidade dos alunos.

De fato, a perspectiva com que o texto literario tem sido abordado tira o proposito da
literatura e enfatiza tais mitos uma vez que algumas escolas tém como base um ensino
tradicional com énfase gramatical e que usa a literatura apenas como uma ferramenta para o
ensino de gramatica ('Yamakawa, 2020).

Tal perspectiva coloca o professor e 0s alunos a margem no processo da leitura critica
fazendo-os reproduzir significados explicitos. Neste sentido, os textos literarios devem
apresentar contetdos compativeis com o leitor, pois boa parte das praticas vivenciadas pelos
estudantes, é fora do espaco escolar.

Carbonieri (2012, p. 115) enfatiza o papel da literatura em relacdo a perspectiva critica
de educacdo, uma vez que a literatura proporciona ao aluno aspectos sociais e culturais que
podem “capacitar os estudantes a perceber que culturas diferentes apresentam estratégias
poéticas e narrativas e modos de representacdo distintos, além de conceber e definirem o
fenomeno literario de formas diversificadas”. Isso acontece porque a literatura também ¢ uma
pratica social e, por isso, "sociedades diferentes irdo empregar modos distintos de lirica e
narracao para representar seu conhecimento da realidade", ja que a cultura "molda” a forma
como as pessoas significam o mundo. Sobre atividades que incluem os textos literarios para a

promocdo do letramento critico, Carbonieri (2012), lembra:

Evitar que as criangas leiam obras que trazem representacfes estereotipadas ou
preconceituosas pode fazer com que acreditem que discriminagdes e desigualdades
ndo existem no mundo real. Por outro lado, permitir que tenham acesso apenas a livros
tradicionais ndo possibilita que formem concepcbes mais abertas e alternativas
(Carbonieri, 2012, p. 124).

Assim sendo, enfatizamos a relevancia da literatura no ensino sob uma perspectiva
critica, destacando seu papel como pratica social que reflete e que é moldada por diferentes
culturas. A autora argumenta que a literatura ndo apenas revela as diversidades culturais e suas

formas de expressao poética e narrativa, mas também oferece aos alunos uma oportunidade de

compreender como distintas sociedades representam a realidade. Essa abordagem permite que
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os estudantes reconhegam a pluralidade cultural e questionem representac6es estereotipadas ou
preconceituosas.

A leitura de obras literarias em inglés proporciona uma imersao auténtica na Lingua
Inglesa em situagdes reais, contribuindo para o aprimoramento das habilidades de leitura,
escrita, audicdo e fala (Gibbons, 2002). Para Lazar (1993) a exposi¢do a uma ampla gama de
textos literarios pode enriquecer o vocabulario dos alunos e melhorar sua compreensdo das
estruturas gramaticais do idioma. Assim, a intencdo € que os alunos, por meio da literatura,
sintam-se mais motivados e tenham oportunidades de explorar ndo apenas a lingua, mas
também autores, cultura, historia e sociedades dos paises de LI. Acrescenta-se a isso, o fato de
que a analise de textos literarios oferece perspectivas valiosas sobre valores, tradices e
aspectos culturais de um povo, permitindo aos alunos desenvolverem uma compreensdo mais
profunda e contextualizada do idioma (Carter e Long, 1991).

A literatura oferece uma experiéncia de aprendizagem envolvente e prazerosa,
encorajando os alunos a se envolverem ativamente com o idioma e a cultivarem um amor pela
leitura (Marley e Duff, 1982).

Ao compreenderem e apreciarem a diversidade cultural, os alunos séo capacitados a se
envolverem de maneira significativa com questdes globais e a contribuirem positivamente para
um mundo cada vez mais interconectado (Gibbons, 2002). Sendo assim, € preciso que
entendamos que a leitura, quando interessante para o aluno, proporciona momentos relevantes
de aprendizagem. A escola, entdo, precisa agir para incentivar os educandos a ndo somente
lerem, mas a almejarem a leitura e a lerem com determinacéo e vontade. Isso porgue a literatura
€ um caminho que permite ao leitor uma visdo melhorada de si e do mundo ao seu redor, no
sentido de (auto)conhecimento, e o ato de ler proporciona a entrada nesse caminho. Nesse
sentido, Todorov (2017) nos aponta que:

O conhecimento da literatura ndo € um fim em si, mas uma das vias régias que
conduzem & realizagéo pessoal de cada um. O caminho tomado atualmente pelo ensino
literario, que da as costas a esse horizonte (“nesta semana estudamos metonimia,
semana que vem passaremos a prosopopeia”), arrisca-se a nos conduzir a um impasse

— sem falar que dificilmente podera ter como consequéncia o amor pela literatura
(Todorov, 2017, p. 33).

De fato, é essencial que se proporcione ao estudante o acesso a literatura. Muitas vezes,
sera somente na escola que ele tera essa experiéncia tdo importante para o seu enriguecimento
cultural (e ndo s6 cultural, mas emocional, criativo, cognitivo etc.). Em seu ensaio O direito a

Literatura, Candido (2011) relaciona a literatura aos direitos humanos tidos como mais basicos,
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como alimentacdo, vestuério e a salde. Para ele, a literatura age em prol de nosso equilibrio,
assim como o sonho atua durante o sono, ao trazer para nosso universo pessoal um universo
fabulado, imaginado, muitas vezes até improvavel e impossivel na realidade, mas totalmente
concreto no mundo literario.

O tratamento que as escolas tém dado a literatura atualmente causa muito mais dissabor
que prazer em ler, pois 0 aluno tende a associar o ato as tarefas desgastantes e, muitas vezes,
sem sentido para ele. Mas ndo se trata apenas disso. Hoje, a literatura concorre com outras
atividades, como 0s jogos eletronicos, as redes sociais, e 0s videos em canais na Internet, visto
que estes atraem os jovens com artificios fortes, como imagens, sons e movimentos.

Por isso, é de extrema importancia fazer com que a literatura, como afirma Candido
(2011), deixe de ser privilégio de alguns e possa fazer parte da realidade de todos, de forma
igualitaria. Segundo o autor, os grandes classicos da literatura foram elaborados pensando no
ser humano, em toda a sua grandeza e diversidade. S&o textos que tém a capacidade de dialogar
com os mais variados fatos e experiéncias do leitor. Até porque, “a leitura € a parte da interacao
verbal e escrita, enquanto implica a participacdo cooperativa do leitor na interpretacdo e na
reconstru¢ao do sentido e das intengdes pretendidas pelo autor” (Antunes, 2003, p. 66).

Levando em consideracdo o mundo globalizado, € interessante abordar a literatura por
meio das tecnologias, usadas na pesquisa e docéncia para atrair a atencdo dos alunos e melhorar
a interacdo com os contos. A utilizacdo de literatura na sala de aula, aliada as tecnologias, tem
se mostrado uma estratégia eficiente para potencializar o aprendizado e tornar o ensino mais
dinamico e interativo. Projetos multimodais, como historias em video, oferecem aos alunos uma
experiéncia enriquecedora, unindo texto, som e imagem, 0 que enriquece a compreensdo e o0
engajamento com as narrativas. De acordo com a pesquisa TIC Educacdo 2013, "96% dos
professores de escolas publicas utilizam recursos educacionais disponiveis na Internet para
preparar aulas ou atividades com os alunos"” (NIC.br, 2014, p. 29).

Leffa (1999) destaca que a introducdo da tecnologia na sala de aula de inglés promove
a autonomia do aluno e a comunicacdo efetiva. Conforme citado acima, ha um reconhecimento
de que as tecnologias incentivam o aprendizado ao oferecerem possibilidades como a leitura
hipertextual, o acesso rapido a contetdo multimidia e a interacdo proporcionada por seus
recursos.

Pierre Lévy (1993) aponta que "novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo
elaboradas no mundo das telecomunicacGes e da informatica [...]" (Lévy, 1993, p.4). Moran

(2000) ressalta as possibilidades que as redes digitais representam para o0 processo de ensino,

16



sinalizando a dinamizacdo das aulas através da pesquisa e da interacdo. Além disso, o uso de
historias em video na sala de aula promove a interdisciplinaridade, combinando aspectos
linguisticos, culturais e tecnolégicos. A pesquisa TIC Educacdo 2013 destaca que "46% dos
professores de escolas publicas declararam utilizar computador e Internet em atividades com
0s alunos na sala de aula” (NIC.br, 2014, p. 29), reforcando a relevancia da insercdo das
tecnologias no ensino.

Segundo Soares (2009), o letramento ndo € apenas um processo de aquisicdo de
habilidades técnicas de leitura e escrita, mas também um processo social, que envolve a
capacidade de agir com a lingua de forma critica e contextualizada. Kleiman (1995) reforca que
a interacdo com diferentes géneros e midias possibilita ao aluno ndo apenas a apropriacao de
conteddos, mas também o desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo,
transformando a sala de aula em um espaco de experimentacao e construcéo de conhecimento.

Dito isto, e levando em consideracdo o contexto deste estudo e as possibilidades que a
literatura confere ao ensino de linguas, aqui interessa-nos refletir sobre a utilizacdo do

subgénero literario contos de fadas para o ensino de inglés no contexto de escolas publicas.

2.1.1 Reescrita de Contos de Fadas: Ressignificando as Aulas de Inglés na Escola Publica

Na perspectiva do ensino de linguas pelo viés dos letramentos, explorar diferentes
géneros discursivos, pode ser um diferencial para envolver os aprendizes em atividades de
leitura e escrita como praticas sociais. Para este estudo, tomou-se textos literarios como ponto
de partida e a partir do subgénero contos de fadas, explorou-se a reescrita desse subgénero pelo
viés dos letramentos.

O subgénero contos de fadas, insere-se no género literario narrativo e destaca-se como
um dos subgéneros mais populares na literatura, com raizes etimoldgicas refletindo sua
universalidade nas principais linguas europeias. De acordo com Coelho (1991, apud Silva,
2013), o vocabulo portugués "fada" origina-se do latim fatum (destino, fatalidade) e possui
correspondéncias em diversas linguas, como fée (francés), fairy (inglés), fata (italiano), hada
(espanhol) e Fee (aleméo). Em Portugal e no Brasil, essa literatura era conhecida como "contos
da carochinha™ no final do século XIX, sendo substituida pelo termo "conto de fadas" no século
XX.

Os contos sdo historias que atravessaram geragdes e estdo profundamente enraizadas na
memoria individual, pertencendo ao campo da Literatura Infantil e Infantojuvenil. Segundo

Coelho (2012), esses contos simbolizam a possibilidade de concretizagdo de sonhos e ideais.
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Von Franz define os contos de fadas como “a expressdo mais pura e mais simples dos
processos do inconsciente coletivo” (Von Franz,1981 apud Nascimento, 2015), evidenciando
sua conexao com aspectos universais da psique humana.

Essas historias possuem suas proprias caracteristicas e subdivisées, como contos de
humor, suspense, aventura ou de fadas, também chamado contos de magia ou, maravilhosos.
No conto de fadas encontramos personagens e locais magicos que se entrecruzam com 0
comum, fadas, duendes, bruxas convivem com reis, rainhas, principes, princesas e servicais em
mundos onde tudo pode acontecer pela presenca da magia.

Sob essa perspectiva, “falar em conto de fadas € evocar historias para criancas,
lembrangas domésticas, ambiente familiar. Equivale também a uma filiagdo ao maravilhoso,
em que tudo ¢ possivel acontecer” (Machado, 2010, p. 9). Moisés define o conto como uma
narrativa univoca e univalente, fundamentada em um conflito gerador, desenvolvendo-se com
poucos personagens e espaco e tempo limitados, o que ele chama de “uma unidade dramatica,
uma célula dramatica, visto gravitar ao redor de um sé conflito, um s6 drama, uma s6 acao”
(Moises, 1967, p. 40).

Todavia, os contos de fadas ndo foram originalmente destinados as criancas. Telles
(1993) refere que, por volta do século Il a.C., ja havia a presenca de fadas em narrativas do
povo celta (mulheres iluminadas). Durante a Idade Média e Moderna, esse tipo de literatura
popular oral fazia parte da cultura europeia, sendo recontada e transcrita por escritores a partir
do século XVII. Por esse motivo, existem varias versdes para um mesmo conto de fadas,
dependendo do escritor que traduziu a histéria da tradicdo popular para o papel.

Nesse quesito, “Charles Perrault (1628-1703) foi um dos mais importantes escritores de
historias de fadas, porque ndo so recolheu as narrativas e as reescreveu, mas também teve a
preocupacao de apresentéd-las como literatura para criangas” (Telles et al, 1993, p. 9). Outros
autores também empreenderam essa tarefa, como os Irmédos Grimm, e Hans Christian Andersen,
com atencdo para amenizar certas cenas violentas presentes nas narrativas orais, sobretudo nas
punicdes para as bruxas, madrastas e outras personagens antagonistas.

Dentre os diversos autores do subgénero em questdo, aqui vamos nos ater a explorar o
conto Snow White (Branca de Neve) de autoria dos Brothers Grimm (Irmdos Grimm), Jacob
Grimm (1785-1863) e Wilhelm Grimm (1786-1859). Sobre os dois destacamos que foram
escritores e linguistas alemaes que se tornaram mundialmente famosos por suas coletaneas de

contos de fadas. Em 1812, publicaram sua obra mais iconica, Contos de Fadas para Criangas e
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Adultos, com histérias como Branca de Neve, Rapunzel e Jodo e Maria, preservando o rico
folclore germénico.

A maioria de seus contos contém descri¢des explicitas de violéncias e crueldade, alguns
chegam até a ser bem sombrios e isso tudo reflete a realidade dura da época em que foram
escritos. Epoca essa, marcada pelas Guerras Napolednicas (1803 — 1815) que fizeram um
grande estrago politico e territorial. Como 0s contos eram parte das historias contadas pelos
mais velhos (folclore/folktales), normalmente eles tinham um intuito moralista, transmitindo
licdes sobre comportamento moral, como valorizar a honestidade e o trabalho duro.

Baumgarther (1979) afirma que, guiados pela tendéncia Biedermeier — um periodo
cultural e artistico na Europa Central, com foco na simplicidade, no conforto e na vida
domestica - apds a Era Napolednica. Os irméos, mais especificamente Wilhelm Grimm editou
e manipulou os contos, destacando a pureza e simplicidade dos mesmos. Em suas reflexdes
sobre contos, ele escreveu: “Os contos possuem a mesma pureza que vemos refletida nas almas
e nos olhos das criangas; sdo simples, mas sempre frescos em seu apelo. Como 0s mitos,
refletem uma natureza animada de uma era dourada; a natureza ¢ humanizada e viva.”
(Kamenetsky, 1974).

Para o contexto deste estudo tomamos por base o conto Snow White (Grimm, 1857),
cuja tematica é atualissima e, para o contexto dos participantes se mostrou muito oportuno tanto,
a sua tematica, quanto aos personagens e a prépria estrutura do género textual conto. Pois como
género textual, o conto permite diferentes modos de reescrita e sua tematica proporciona a
insercdo de temas transversais nas aulas de inglés.

Quanto a estrutura dos contos de fadas, Couto e Campos (2009, p.5) explicam que, as
personagens possuem caracteristicas marcantes. Geralmente, sdo em quantidades reduzidas e
se distribuem na categoria de criancas e/ou jovens em idade de unido matrimonial que vivem
em condi¢Ges de pobreza, em uma cabana, ou na condicdo de nobreza, em um palacio
encantado. O conto Snow White, dos Irmaos Grimm, explora esses dois extremos, apresentando
inicialmente a protagonista como uma princesa que vive no castelo de sua madrasta, a Rainha,
e posteriormente a colocando em uma cabana simples na floresta, onde é acolhida pelos sete
andes.

Além disso, as personagens desse conto se encaixam nos arquétipos descritos por Couto
e Campos (2009). A Rainha Ma se apresenta como uma figura extremamente perversa,
obcecada por sua propria beleza e disposta a qualquer ato cruel para manter seu status de mulher

mais bela do reino. Branca de Neve, por outro lado, é a personificacdo da bondade, ingenuidade
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e fragilidade, caracteristicas frequentemente atribuidas as protagonistas femininas dos contos
de fadas. Passinato (2009) destaca que as personagens femininas nesses contos tradicionais séo
geralmente passivas e frageis, sempre a espera de um salvador.

Branca de Neve exemplifica essa construcdo ao longo da narrativa dos Grimm, apesar
dos avisos dos andes, ela é enganada trés vezes pela Rainha disfarcada, o que reforca sua
ingenuidade e a impossibilidade de se defender sozinha. Essa caracteristica a coloca na posigao
da donzela em perigo, um padrdo comum em contos de fadas classicos.

No que diz respeito a figura masculina, Passinato (2009) observa que 0s principes nesses
contos sdo descritos como personagens ativas, corajosas e heroicas, responsaveis por salvar as
protagonistas. No conto dos Irméos Grimm, o principe é retratado como um jovem belo e nobre,
que se apaixona por Snow White mesmo quando ela esta aparentemente morta. No entanto,
diferentemente das versdes mais romantizadas da histéria dos Irmdos Grimm, o despertar da
princesa ndo ocorre por meio de um beijo de amor verdadeiro, mas sim acidentalmente, quando
a maca envenenada € desengasgada de sua garganta ao ser transportada pelo principe.

Couto e Campos (2009, p.8) ressaltam que a Rainha Ma é uma personagem enigmatica
e sedutora, cujo conhecimento sobre magia a torna ainda mais ameacadora. No conto dos
Grimm, ela usa feiticos para mudar de aparéncia e enganar Branca de Neve, além de recorrer a
métodos elaborados para tentar mata-la, como o espartilho apertado, o pente envenenado e,
finalmente, a maca envenenada. A oposicéo entre a beleza externa da Rainha e sua maldade
interna reforca o dualismo entre bem e mal, frequentemente presente nesses contos.

A jornada de Branca de Neve é marcada por desafios e sofrimento, culminando em seu
casamento com o principe. Segundo Passinato (2009), esse padrdo narrativo € comum nos
contos de fadas tradicionais, onde a protagonista sé alcanca a felicidade plena apds superar
adversidades significativas. No final da versdo dos Brothers Grimm, a Rainha Ma recebe um
castigo cruel: é forcada a dancar até a morte em sapatos de ferro incandescentes, reforcando a
moral punitiva dessas historias.

A analise do conto Snow White dos Irméos Grimm, portanto, evidencia como a estrutura
dos contos de fadas reflete os arquétipos fixos de personagens e valores sociais, a0 mesmo
tempo em que apresenta elementos de fantasia e moralidade que continuam a cativar leitores de
diferentes épocas.

Atualmente, vemos que esses contos de fadas estdo mais vivos que nunca. Embora
surgidos em épocas tdo remotas, parecem se renovar a cada instante. Além das muitas versoes

dessas historias em livros atraentes, ainda ha versdes em filmes, seriados, historias em
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quadrinhos, enfim, uma infinidade de textos que traduzem esse mundo idealizado dos contos
de fadas. Dessa forma, “livros que parecem anacronicos se veem confrontados com este novo
ciberespago (dinamizado pelas multimidias e transformado pelas conquistas da eletronica e da
informatica), mas que sdo verdadeiras fontes de sabedoria” (Coelho, 2012), a autora ainda
afirma que:
Longe de serem vistos como algo superado ou mero entretenimento infantil, precisam
urgentemente ser redescobertos como fonte de conhecimento de vida. E, nesse
sentido, sdo descobertos como auxiliares fecundos na formacdo da mente dos novos,

dos ‘mutantes’ que ja estdo chegando e precisam ser preparados para atuar no amanha,
que esta sendo semeado no hoje (Coelho, 2012, p. 17).

Portanto, percebe-se o quanto é valido trazer para a sala de aula os contos de fadas, e
nem precisa ser uma sala infantil, visto que o subgénero tem uma grande aceitagéo entre todas
as faixas etarias, por esse carater universal ja explicitado.

A versatilidade e as inumeras possibilidades de trabalhar-se o ensino de inglés a partir
da utilizacdo de textos literarios em sala de aula, permitiu que, no contexto deste estudo, o
trabalho com contos de fadas fosse desenvolvido com turmas de adolescentes de uma escola
publica maranhense, como sera detalhado mais a frente. Também contribuiu para que os alunos
se sentissem motivados a ponto de engajarem-se nas atividades de releitura e reescrita, que lhes
foram propostas.

Sobre o conceito de motivacdo, destaca-se que a motivacdo é um fator essencial no
processo de aprendizagem, pois impulsiona o comportamento e a dedicacdo dos alunos.
Segundo Gardner (1985), ela pode ser definida como a combinacdo de esforco, desejo de
alcancar um objetivo e atitudes positivas em relacdo ao aprendizado. Anjomshoa e Sadighi
(2015) destacam que a motivacdo pode ser intrinseca, quando vem do interesse pessoal do
aluno, ou extrinseca, quando é impulsionada por fatores externos, como recompensas ou
reconhecimento. No ensino de inglés, compreender esses aspectos da motivacdo é fundamental
para criar estratégias que estimulem o envolvimento dos estudantes e tornem a aprendizagem

mais eficaz.

2.2 Snow White e o Reconto Criativo nas Aulas de Inglés: Um Desafio, Muitas

Possibilidades

As atividades escolhidas para exposicdo e debate neste trabalho foram de duas turmas
chamadas de Turma A e B. O ponto de partida para o que fora proposto aos alunos foi parte do

contetdo do livro didatico de inglés, usado nas turmas participantes do estudo, a saber, a “Unit
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11 On the Screen” (Na Tela), da colecdo English Vibes (Franco e Tavares, 2020). A unidade
aborda, dentre outros temas filmes e seus enredos. Dessa forma, o conteGdo do livro
proporcionou a analise de diferentes adaptacdes cinematograficas de Snow White, permitindo
aos alunos compararem as releituras contemporaneas com o conto original dos Irm&os Grimm.

No periodo do estagio no Ensino Médio foi possivel inferir que os alunos estavam
habituados a textos baseados no Enem, o que facilitou sua participacédo ativa. O nivel de inglés
era, de modo geral, satisfatério, refutando o estigma de que alunos de escolas publicas possuem
baixo desempenho na lingua estrangeira. Para Lima (2011), subestimar os alunos de escolas
publicas é uma forma de perpetuar desigualdades e desestimular o potencial que cada estudante
possui para aprender uma nova lingua.

A narrativa de Snow White representa um recurso pedagogico significativo para o
letramento, pois favorece a exploracdo de aspectos linguisticos, culturais e discursivos. De
acordo com Soares (2009), o letramento ndo se limita a aquisi¢do técnica da leitura e da escrita,
mas envolve praticas sociais que ddo sentido ao uso da linguagem.

Nesse contexto, 0 conto, com sua estrutura narrativa rica em elementos simbolicos —
como o espelho méagico, a magéd envenenada e a madrasta invejosa — pode ser utilizado para
incentivar a interpretagdo critica e a producéo textual. Quanto a isso, Kleiman (1998) destaca
que o trabalho com textos literarios favorece o desenvolvimento de habilidades de leitura como
pratica social, permitindo que os alunos conectem a histdria a questdes contemporaneas e a seus
proprios contextos de vida.

O uso de Snow White também contribui para o letramento critico, que, segundo Freire
(1982), envolve a capacidade de ler o mundo por meio da leitura da palavra. A narrativa permite
debater questdes como padrdes de beleza e papéis de género, contextualizando sua evolugéo
historica. Martins (2006) destaca que a leitura € um processo ativo de interpretacdo, tornando
textos classicos ferramentas valiosas para o desenvolvimento da criticidade.

Por esta Gtica, foi trabalhado com os alunos temas como vanity and narcissism (vaidade
e narcisismo), relacionados a personagem da Rainha M4, madrasta de Snow White; bullying and
envy (bullying e inveja), que a Rainha praticava contra a princesa; e também sobre self-love and
acceptance (amor proprio e aceitacdo), sentimentos que, se a Rainha tivesse, ndo teria tentado
livrar-se da sua enteada, Snow White. Dwarfism (nanismo), também foi discutido ja que os sete
andes sdo personagens principais € com uma deficiéncia, explorando a importancia do tema.

Couto e Campos (2009) ressaltam que o trabalho pedagdgico com contos de fadas, como o da
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Snow White, possibilita a reflexdo sobre medo, luta, superacdo e aspectos sociais como beleza
e posicdo da mulher.

Deste modo, pode-se afirmar que, o reconto criativo de contos de fadas, proporciona
uma oportunidade Unica para reinterpretar narrativas classicas sob uma perspectiva
contemporanea, e do contexto sociocultural em que os alunos estéo inseridos. De acordo com
Couto e Campos (2009), os contos de fadas sdo ricos em elementos simbdlicos e personagens
arquetipicos, o que permite ressignifica-los de acordo com as demandas e os valores da
sociedade moderna. Passinato (2009) destaca que a subversdo de papéis tradicionais, como o
da figura feminina e submissa, estimula debates sobre empoderamento e igualdade de género,
incentivando a criatividade e o pensamento critico. Dessa forma, os alunos sdo encorajados a
pensar em solucdes e perspectivas inovadoras para os desafios do mundo em que vivem.

Carter e Long (1991) revelam que a analise de textos literarios oferece perspectivas
valiosas sobre valores, tradigdes e perspectivas culturais, permitindo aos alunos desenvolverem
uma compreensdo mais profunda e contextualizada do idioma. Sendo assim, ao observar o quao
é importante a inclusdo de obras literarias para enriquecer a compreensao e o desenvolvimento
dos estudantes, arquitetou-se explorar o espaco da Literatura em Lingua Inglesa dentro das salas
de aula na educacdo basica de escolas publicas.

Dito isto, passemos ao percurso metodologico do estudo.
3 PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO

A escolha do tema do estudo deu-se em trés diferentes momentos da graduacéo, a saber:
como professora contratada em uma escola bilingue, da rede privada de ensino, e durante a
realizacdo do Estagio em Lingua Inglesa, como disciplina obrigatoria do Curso de Letras
Licenciatura em Lingua Inglesa e Literaturas, em 02 escolas da rede publica de ensino, ambas
localizadas em Imperatriz Maranhdo. Inicialmente, durante o Estagio Obrigatério em Lingua
Inglesa, no Ensino Fundamental, em 2023 e posteriormente, no Ensino Médio, em 2024.

No estagio, na ocasido da Regéncia foi possivel vivenciar a realidade da pratica docente
e compreender como a disciplina de inglés é tratada no espaco das escolas publicas
imperatrizenses. Sobre isso, € possivel afirmar que, durante o estagio observou-se que 0 ensino
de LI nas escolas publicas imperatrizenses € pouco desenvolvido em termos de politicas
educacionais que priorizem o ensino dessa lingua nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No
contexto dessas escolas, 0 ensino de inglés € introduzido nos anos finais dessa etapa, e € muito

criticado por ser voltado & memorizacéo, onde os estudantes decoram palavras apenas para se
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sairem bem nas avaliagBes. Leffa (2001) ressalta que o ensino de linguas estrangeiras baseado
na memorizacdo de regras e palavras se distancia do objetivo real da aprendizagem, que deve
estar centrado no uso significativo da lingua em contextos auténticos.

A pronancia das palavras estrangeiras também é um problema, pois, alguns
profissionais, mesmo ndo tendo formagdo em Letras Inglés, atuam como professores de inglés
para complementar sua carga horéria trabalhista. Outro ponto observado, é que mesmo com
recursos disponiveis, o ensino de LI é conduzido de forma tradicional, sem grande uso de
materiais que incentivem a participagéo ativa dos alunos. Por outro lado, ao vivenciar o ensino
da Lingua Inglesa na escola particular bilingue, foi possivel observar que a literatura é integrada
de maneira significativa no processo de ensino e aprendizagem, sendo utilizada como uma
ferramenta central para o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos.

Quanto as razdes motivadoras deste estudo, convém explicar que, inicialmente, na
ocasido do Estagio no Ensino Fundamental, foram desenvolvidas atividades de leitura e escrita
relacionadas a mesma tematica deste estudo, contudo, por necessitar fazer ajustes na
metodologia de levantamento e analise de dados, aquelas primeiras atividades foram
consideradas parte de um projeto piloto. Assim, os dados daquele projeto piloto serviram para
endossar e direcionar o levantamento dos dados deste estudo.

Sobre o projeto piloto destaca-se que, 0 mesmo foi desenvolvido com alunos do 6° ao
9° de uma escola puablica municipal. Durante as aulas de inglés a literatura foi introduzida na
rotina das aulas a partir das licdes e contetudos propostos pelo livro didatico dos alunos, da
colecdo Bridges (2018). Assim, para com base na “Unit 6: Day in, Day out™ (Dia apds Dia) do
6° ano, a turma desenvolveu atividades relacionadas a obra Eddie Gets Ready for School (Eddie
Se Prepara Para a Escola) de David Milgrim (2011) e o conto da Cinderela (Perrault, 1950). A
partir dessas duas obras foi possivel explorar temas como rotina diéria e ajuda nas atividades
domésticas, diferenciando exploracdo, como a vivida por Cinderela, de colaboracdo familiar.

Nas turmas dos 7° anos o ponto de partida para a inclusdo da literatura foi o contetdo
contido na “Unit 2: Childhood Memories” (Memdrias de Infancia). O conteido da unidade em
questdo foi oportuno para que os alunos conhecessem a obra Little Boy (Garotinho), de Alison
McGhee (2008), que conta sobre as memdrias de infancia de um garotinho bem peculiar e
bastante sonhador. Na turma do 8° ano partiu-se da “Unit 4: What’s Beauty?” (O que é beleza?)
para apresentar aos alunos o conteudo do texto literario, What | Like About Me (Allia Zobel-
Nolan, 2005). Devido a faixa etaria dos alunos e ao que estava acontecendo naquele momento,

no chdo da escola, a obra foi de grande utilidade para promover a autoestima e o respeito as
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diversidades. Por fim, na turma do 9° ano a “Unit 6: GO, GIRLS!” (VAMOS, MENINAS!)
foi a porta de entrada para Mulan (Robert D., 1998), historia baseada na lenda chinesa de Hua
Mulan, retratada pela Disney que se encaixa bem no assunto por mostrar a forca e determinacgéo
da mulher.

Chegando proximo ao encerramento das atividades na escola campo do Estagio no
Ensino Fundamental, ouvindo muitos comentérios dos alunos, foi aplicado um questionario
para investigar melhor suas opinides quanto ao ensino da Lingua Inglesa com o uso das
tematicas presentes na Literatura Infantojuvenil, como as histérias e contos trabalhados nas
turmas. O questionario tinha 06 perguntas, 04 fechadas e 02 abertas (Apéndice A). Para uma
breve exposicdo do que fora observado durante a pesquisa piloto, as respostas dos alunos foram
quantificadas e tabuladas em percentuais para servirem ao propdésito deste trabalho.

Inicialmente, os alunos foram indagados se consideravam importante ou ndo o uso da
Literatura em Lingua Inglesa nas aulas de inglés para seu melhor aprendizado. Noventa e oito
alunos responderam a pergunta e, unanimemente, responderam ‘“sim”. Este dado foi muito
encorajador para que o mesmo tipo de trabalho fosse repetido em outra escola.

Na questao 2 os alunos responderam a seguinte pergunta: “Vocé gostou da forma que o
conteudo foi trabalhado (com o uso de uma histéria)?” Como opgao de respostas, os alunos
poderiam marcar “sim” ou “ndo”. Dessa forma, mais de 90% dos alunos responderam que o
método foi vantajoso. Entretanto, é importante destacar que 5% dos alunos das turmas do 8° e
9°ano relataram que a metodologia empregada nédo foi tdo importante para sua aprendizagem.
Com relacdo a isso, vale destacar que o emprego de novas metodologias tende a ser desafiador
tanto para o professor quanto para o aluno, o que requer um periodo de adaptacéo.

Ter um feedback positivo de mais de 90% dos respondentes, sem duvidas, é um sinal
de que estamos no caminho certo para a implementacdo de mudangas. Pois, o percentual dos
alunos que indicaram gostar das novas estratégias de ensino, ouvindo, lendo e contando
historias para aprender uma nova lingua, superou, largamente, 0 nimero dos que se mostraram
indiferentes ao que estava acontecendo nas aulas de inglés naguela ocasido.

Para que os alunos pudessem opinar sobre o assunto e refletissem sobre seu préprio
aprendizado, na questao 03 perguntamos: “Na sua opinido, a historia contada em sala de aula
ajudou vocé a conseguir mais vocabulario e ter melhor compreensao do contetido?””. Como 0s
alunos do 6° ano ainda ndo haviam experienciado aulas de inglés nos anos anteriores, suas
respostas foram desconsideradas. Assim, focando nas respostas dos alunos do 7° ao 9° ano,

pudemos observar que, de modo geral, mais de 80% dos alunos afirmaram que 0 modo como
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as historias e as atividades sobre elas foram desenvolvidas os ajudou adquirir novos
vocabularios em inglés. Contudo, chamou a atencéo o fato de que 15% dos alunos do 8° ano e
20% dos alunos das turmas do 7° e 9°ano, relataram que as atividades ndo exerceram nenhuma
influéncia no seu vocabulario em inglés. Somando os dois grupos tivemos um percentual de
35% de alunos que ndo perceberam vantagem alguma no que ali estava sendo feito.

Mesmo com pouco tempo disponivel para encerrar as atividades do estagio e ouvir 0s
alunos, faltava entender por que 35% deles disseram que 0s textos ndo contribuiram para a
ampliacdo do seu vocabulario em inglés. Isso ficou evidente quando em conversa com eles e
depois com a professora de inglés, efetiva da escola desses alunos descobriu-se que, 0s 15%
dos alunos do 8° ano que relataram ndo ter percebido contribuicdo alguma, frequentam curso
de inglés em escolas de idiomas. Isso acendeu um alerta, porque indica que esses alunos
consideram o ensino de inglés no espaco escolar irrelevante. Quanto aos alunos do 7° e do 9°
ano que nao atribuiram influéncia das atividades desenvolvidas na ampliacdo do seu
vocabulario de inglés, vale destacar que, durante as aulas, apesar da dinamicidade, eles ndo se
mostraram interessados nas interagcdes fomentadas.

Como relatado anteriormente, aqui cabe refletir que a implementacdo de uma nova
metodologia de ensino pode apresentar desafios tanto para o professor quanto para os alunos.
O ideal seria dispor de um maior periodo de tempo para preparar os estudantes para se
adaptarem a esse modelo mais participativo. Leffa (2002) enfatiza que a introducdo de novas
metodologias no ensino de linguas exige tanto do professor quanto do aluno um esforco
continuo de adaptacdo, pois o processo de ensino-aprendizagem requer ndo apenas a
aprendizagem de contetidos, mas também a construcdo de novas préaticas e abordagens
pedagdgicas.

Ainda, no intuito de verificar os impactos positivos da insercao de literaturas em inglés
para o0s alunos de uma escola pablica, questionou-se: “Vocé ja teve alguma experiéncia parecida
em outras aulas de Lingua Inglesa?”. Diante disso, mais de 75% dos alunos de cada turma,
sendo o0 8° ano a turma com a taxa mais alta, 95% dos alunos responderam que nunca haviam
sido apresentados a essa metodologia de ensino. O que reforca a influéncia da metodologia
tradicional aplicada nas salas de aula das nossas escolas. Neste sentido, precisamos reforcar que
0 ensino tradicional pode enfatizar, na maioria das vezes, a memorizacdo, limitando a
criatividade e o pensamento critico. Por fim, nas questdes de nimero 05 e 06, os alunos foram

provocados a expressar por escrito a sua percepc¢ao do que acontecera nas aulas de inglés. Para
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este fim, indagou-se: “Do que vocé€ mais gostou nas nossas aulas? Por que?”; “Se vocé fosse
reescrever a historia, o que vocé€ mudaria? Por que?”

As respostas dos alunos as questdes 05 e 06 apresentaram muita semelhanca. Por conta
disso, selecionamos apenas 5 dessas respostas (Apéndice B ao Apéndice E) para exemplificacdo
do que propomos aqui. E, para fins de fundamentacdo das analises e discussdes aqui
pretendidas, destacamos palavras-chave das respostas selecionadas e as organizamos em uma
nuvem de palavras (Figura 1).

Figura 1: Nuvem de palavras com as respostas das perguntas 05 e 06 do Questionario
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Por meio das palavras-chave foi possivel inferir que os alunos ficaram empolgados com
o modo como a disciplina foi trabalhada, ressaltando: “gostei do modo como explica”, “da aula
no projetor”, “das historias”, “foi muito legal”. Isso aponta que gostaram da forma de aprender
a lingua.

Os resultados obtidos no Ensino Fundamental serviram de motivacdo para dar
continuidade a pesquisa e permitir a experiéncia de trabalhar com literatura em inglés no estéagio
do Ensino Médio. Assim, a pesquisa avancou para o Ensino Médio, utilizando o subgénero
literario contos de fadas, com foco na obra Snow White, dos Irméos Grimm.

A pesquisa que deu origem aos dados, a serem analisados mais a frente, foi desenvolvida
no periodo de 21 de outubro a 7 dezembro de 2024 e teve como participantes duas turmas do
3° ano do Ensino Médio, com cerca de 35 alunos cada.

Quanto ao método de pesquisa, para este estudo optou-se pela pesquisa-acdo, que
investiga sistematicamente uma dada situacdo social e promove mudanca democréatica e
participacdo colaborativa, envolvendo a andlise de experiéncias e documentos (Burns, 2015
apud Paiva, 2019). Segundo Paiva (2019) pesquisa-acdo € uma metodologia que visa a

transformacgdo social através da participacdo ativa dos sujeitos envolvidos no processo de
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investigacdo. Quanto a sua natureza, este estudo caracteriza-se como pesquisa aplicada, que, de
acordo com Andrade (2017) é motivada por razbes de ordem pratica. Visa a aplicacfes préticas,
com o objetivo de atender as exigéncias da vida moderna. E, quanto a sua abordagem, é uma
pesquisa qualitativa. Pois os dados advém do mundo real, o chdo da escola, e as analises sdo
feitas no intuito de “compreender, descrever e, [...] explicar” (Flick, 2007 apud Paiva, 2019), o
que aconteceu a partir das acOes realizadas durante a pesquisa e das interagdes dos alunos com
os textos literarios no chdo de uma escola publica da Regido Tocantina do Maranhdo.

3.1 Contexto e Participantes da Pesquisa de Campo

A construcdo dos dados deste estudo deu-se por meio de uma pesquisa de campo
desenvolvida durante a disciplina Estagio Obrigatério em Lingua Inglesa em 02 turmas da 3?
série do Ensino Meédio, do turno vespertino. Na ocasido, incluindo as atividades da unidade do
livro didatico e o desenvolvimento da proposta, foram utilizadas 10 aulas. E, considerando o
namero de alunos das 02 turmas, diretamente envolvidas no estudo, os participantes do estudo
foram cerca de 70 alunos.

O ponto de partida para o conteudo desenvolvido encontra-se na “Unit 11: On the
Screen” (Na tela), da colecéo de livros didaticos English Vibes (Franco e Tavares, 2020). Como
a unidade em questdo trata de temas cotidianos, como filmes e enredos, trabalha-la foi uma
oportunidade para inserir atividades de leitura e escrita do conto Snow White. A partir do que o
proprio livro propunha, foi possivel apresentar aos alunos diferentes adaptagdes
cinematogréaficas de Snow White, permitindo compararem as releituras contemporaneas com o
conto original dos Irmdos Grimm. Além disso, a turma também assistiu um storytelling
(narracéo) do conto dos Grimm.

Para as atividades de discussdes e apresentacdes dos alunos foram necessarias 4 aulas.
Nas demais, 06 aulas restantes, foram analisadas trés adaptacfes cinematograficas do conto
Mirror Mirror (Espelho Espelho Meu), com direcdo de Tarsem Singh (2012), apresenta uma
abordagem humoristica e feminista, destacando uma Branca de Neve independente. Snow White
and the Huntsman (Branca de Neve e o Cacador), dirigido por Rupert Sanders (2012), adota
um tom sombrio, representando Branca de Neve como lider rebelde e a Rainha Ravenna como
antagonista complexa. Nao poderia faltar o classico Snow White and the Seven Dwarfs (Branca
de Neve e os Sete Andes), da Disney, realizado por David Hand (1937), que consolidou a

narrativa classica no imaginario popular, enfatizando redencdo e romance.
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Assim, ap0s promover uma imersdo dos alunos nas diferentes versdes do conto em
questdo, os mesmos foram desafiados a construirem suas proprias versées, por meio do reconto

criativo.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

As analises e discussbes dos dados deste estudo seguem uma abordagem qualitativa,
cujas formas de andlise podem incluir experiéncias individuais ou coletivas, interaces,
documentos, textos, imagens, filmes ou musica (Flick, 2007 apud Paiva, 2019). Quanto a
geracdo dos dados, o estudo segue o que propde a pesquisa-acdo (Burns, 2015; Paiva, 2019).

Os dados analisados e discutidos aqui provém do que fora proposto aos participantes
durante 10 aulas de inglés, ministradas para alunos de 02 turmas do 3° ano do Ensino Medio de
uma escola publica em Imperatriz - MA, do turno vespertino. As quais chamaremos de turma
A e B. As turmas, com cerca de 35 alunos cada, foram divididas em 05 grupos que 0s proprios
alunos organizaram.

A seqguir, serdo analisadas as atividades propostas aos alunos, a partir do que fora
trabalhado em sala de aula sobre o conto Snow White. Essas analises servem ao proposito do
objetivo central do estudo, que é analisar as contribuicdes da insercdo da Literatura em Lingua
Inglesa, nas aulas de inglés, para a motivacdo dos aprendizes deste idioma no contexto de
escolas da rede publica de Imperatriz, Maranh&o.

Apos o estudo do conto, o contexto histérico dos Grimm, a apresentacdo de um video
do storytelling (narracao) de Snow White, as discussdes sobre os temas, 0s personagens e filmes.
Os alunos foram desafiados a usar sua criatividade para recontar o conto original, mudando
inclusive caracteristicas dos personagens. Os dados analisados aqui sdo resultantes de
atividades de releitura e reescrita de 02 turmas do 3° ano (Turma A e Turma B). Os alunos da
Turma A ficaram responsaveis por trabalhar a releitura dos personagens do conto Snow White
e 0s da Turma B ficaram responsaveis por fazer um reconto criativo de cenas especificas do
conto. Assim, o Bloco 1 contém 02 atividades, da Turma A. Uma atividade desenvolvida pelo
Grupo 1 e outra pelos integrantes do Grupo 2 (Figura 2 e Figura 3).

O Bloco 2 contém duas atividades referentes a releitura de 02 cenas do conto. Essas
atividades foram produzidas por 2 grupos da Turma B (Grupo 3 e Grupo 4) em resposta a
proposta da professora sobre reescrita do conto de modo criativo. Nas duas turmas o tema de
cada grupo foi atribuido por meio de sorteio. Logo ap0s o sorteio do desafio de cada grupo, 0s

alunos comecgaram a pensar em como seriam 0s seus personagens em questéo.
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BLOCO 1: Reconto Criativo dos Personagens -
Once upon a time, there was a castle

in a distant kingdom. One day, the queen's
daughter, Snow White, saw her mother talking
for hours to a mirror and imagined that her
mother was becoming schizophrenic and
ordered the guards to take her to a psychiatric
castle. Very stressed with everything that was
happening, Snow White, decides to go on an
adventure through the Mushroom Forest and
ends up encountering the Gang of 7 (seven),
the gang of seven is made up of seven dwarves
who sold hallucinogenic mushrooms and
magical stones, they were considered the
owners of this forest and offered their
products to Snow White, who ends up
consuming everything their offered, under the
effect of the mushrooms Snow White, ends up
S e = imagining the entire story told by Disney. For

Fonte: Pesquisa de campo 2024 encountering. Owners.

Grupo 1: Releitura dos Andes

Figura 2: Reconto criativo do grupo 1 - Dwarves.
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Como se observa, no texto do Grupo 1, os alunos criaram uma nova versdo dos andes,
transformando-os em comerciantes de pedras méagicas e cogumelos alucindgenos, que fazem as
pessoas terem leves alucinagdes. Na versao do grupo, Snow White vai atrés deles porque se
sentia estressada com a mée, que falava sozinha com o espelho, o que a fez achar que ela estava
ficando esquizofrénica. Como forma de escape por conta de todo o estresse, ela foi atras dos
andes.

Essa releitura, subverte a moralidade e o papéis dos personagens. Snow White passa de
uma princesa inocente, para uma personagem ativa que questiona a sanidade da mée e embarca
em uma jornada psicodélica. O fato de os andes serem vendedores de substancias alucindgenas
criou uma discusséo sobre 0 consumo de substancias e a percepcéo da realidade, pois o reconto
trouxe um tom simbolico sobre a busca por alivio e escapismo em um mundo de tensdes
internas. Snow White ao imaginar a historia contada pela Disney sob o efeito dos cogumelos
sugere uma metafora para a forma como construimos significados baseados em nossas
experiéncias e percepcdes. Nessa atividade, ficou evidente a capacidade dos alunos de interagir
com um texto em inglés, uma vez que conseguiram criar versoes alternativas dos personagens,
reinterpretando suas caracteristicas e papéis na narrativa original.

Essa ideia dialoga com as concepcBes de letramento literario de Soares (2009) e
Kleiman (1998), pois evidencia como a leitura ndo € um processo passivo, mas sim

interpretativo e socialmente influenciado.
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Grupo 2: Releitura do Principe

The prince was not a fairy tale
hero. He was a botanist, passionate about
the life that blossomed in the forest.

Figura 3: Reconto criativo do grupo 2 - Prince
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Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Nesta releitura, o grupo optou por deixar o termo principe de lado e transformar o
homem que salvou Snow White em um botanico, que fez um antidoto para o veneno da maca
usada para matar Snow White.

Aqui podemos observar a desconstrucao do principe herdi romantico que salva Branca
de Neve com um beijo encantado. Em vez disso, ele € um boténico, alguem movido pelo
conhecimento, pela investigacdo e pelo respeito a natureza. Essa mudanca desloca o foco do
amor idealizado para a ciéncia e a curiosidade, promovendo uma visdo mais critica do mundo.
Ao substituir a magia pela ciéncia, essa releitura aproxima o conto da realidade, tornando-o
mais acessivel e plausivel. Essa mudanca dialoga com a ideia de intertextualidade e de
posicionamento critico, pois ressignifica um classico ao incorporar novos elementos e
desconstruir o enredo tradicional. Isso também pode ser compreendido como a utilizacdo da
ciéncia como ferramenta de transformacéo.

Os grupos tiveram liberdade total para definir as caracteristicas de seus personagens,
desde suas personalidades até a ambientacdo, podendo optar por contextualizacdes
contemporaneas ou manter elementos classicos.

Nas versdes dos alunos, alguns estere6tipos foram quebrados: os andes foram retratados
como comerciantes, enquanto o principe foi descrito como um boténico. Esse processo
promoveu debates sobre as possibilidades narrativas e incentivou os estudantes a exercitarem a
criticidade por meio da escrita criativa.

Ao final da atividade, cada grupo apresentou sua versao para a turma, proporcionando
um rico momento de trocas e reflexdo sobre as inimeras formas de ressignificar um conto
classico. Com isso, reforcaram a ideia de que letramento se refere ao que as pessoas fazem com

as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se
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relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais (Soares, 2009). Ademais, a
experiéncia dialoga diretamente com os pressupostos da BNCC (Brasil,2017), que incentiva a
producao textual criativa e a exploracdo de diferentes géneros e contextos literarios.

No Bloco 2, temos dois recortes de atividades (Figura 4 e Figura 5) realizadas pelos
alunos dos Grupos 3 e 4, da Turma B. Nessa atividade, os alunos foram desafiados a recriarem

cenas do conto Snow White, com base nas obras cinematograficas ou no texto da obra escrita.

BLOCO 2: Reconto Criativo de Cenas de Snow White

A atividade de recontar cenas do conto de fadas, designada a Turma B, foi realizada
com 0s mesmos embasamentos da atividade anterior. Aqui, os alunos foram encorajados a
falarem das cenas sob uma nova otica. Os grupos foram divididos e ficaram livres para fazerem
0 reconto da forma que preferissem. Caso houvesse dialogos, as falas deveriam ser escritas em
inglés, mas ndo necessariamente a narracao, que poderia ser feita em portugués.

A atividade foi explicada e executada em dois horarios. Todos 0s grupos apresentaram
seus trabalhos, e alguns até encenaram seus recontos. As cenas discutidas a seguir foram,
respectivamente, identificadas para o Grupo 3 e Grupo 4 como: The Dwarves Find Snow White

e The Poisoned Apple.

Grupo 3: Scene - The Dwarves Find Snow White (Os Andes Encontrdo Branca de Neve)
Figura 4: The Dwarves Find Snow White

ol 0 wun Quga F&;)‘"&m,ﬂﬁ omcoiminoun umo. conunho. , OB RN QUL NGB
Sonia noda de mu.zfalﬁm decide emlnan o coma A,-lequ; pu wedan 0em canL L
socplonomde o colsamo sncailnen cenauno., Ualsta , $romga , obéliena , moconnde,
chuchu e nolse Song sumo. ropo. s nensiu. 2 xizle. pnilen qus salnmamn s cima da

spanana snjuan poncelieu QUi o caRo. safamo Tado d;f)zv%u—
" Tonmimon da Linnpan., socalon ,(,a;u.l)gu
woode o no duniguu o p}f’&.‘.k.&ﬂi nacole

que o.conasrloma Dump
unedisinmanils. comasanom o Lyuizv:

— IS THERE ANYONE HERE? — noud Cuumpuy
— fook dimmon in dome — soid l:‘.uHuﬂ -

= iu.u%, fhhe edw ane mads = xoid Alecpry

— Gund Ahe haiine 1o cdoam— xoid l;_lmj_)‘)dk
= Rt Sy wur‘r,w ane nak M‘\@.d , 3 ansem XijHud PV EPTIT T u‘ud Anuﬂ
Gucddonde Tude snne. Anew UIhDE 1w Apux_uiti oo omien g sacplico ouo hin

Fatnio 2 pads abige , dasa Jasma dhae. os snpadacs o Yala:
— 08 conmae yyou com sloy, wsidh un
Uy omgin com nun pedaneo mil

consbuilonn Sagpm_uat ywoile de hengedss pono. dmau Wihde
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

e 10 i _um umoneda s com o nua maga de

Durante a sua fuga pela floresta encontrou uma casinha, ao ver que ndo havia nada de suspeito decide entrar e
como estava longos periodos sem comer e explorando a cabana encontrou cenoura, batata, frango, abdbora,
macarrao, chuchu e nabo, fez uma sopa e serviu 0s sete pratos que estavam em cima as mesas, enquanto esperava
esfriar percebeu que a casa estava toda desorganizada, entdo resolveu limpar. Quando ela terminou de limpar,
escutou barulhos de passos presumiu gque os donos haviam chegado e se dirigiu a porta para recebe- 16s, mas
para a sua surpresa os proprietarios eram andes e eram sete, logo ela ficou com medo e se escondeu embaixo da

escada. Ao entrarem perceberam que a casa estava limpa como nunca antes e a comida estava pronta, entdo
imediatamente comegaram a gritar:

-IS THERE ANYONE HERE? - said Grumpy
- Look dinner is done - said Happy
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- Omg, the beds are made - said Sleepy

- And the house is clean - said Bashful

-Is true, my allergies are not affected, | even stopped sneezing. - said Sneezy

Escutando tudo isso. Snow White se apresenta aos andes, e explica sua historia e pede abrigo desta forma
Doc se compadece e fala:

-Of course, you can stay with us.

Os andes com seus poderes misticos se relinem em uma roda e com a sua magia de construtores fazem
um quarto de hdspedes para Snow White.

A cena mostra que Snow White ao encontrar um abrigo, organizar tudo e cozinhar para
as pessoas que ali moram, estd se colocando no papel de uma mulher com suas habilidades
praticas. Com isso, 0 grupo, inconscientemente, reproduz a ideia estereotipada de que as
mulheres, de modo geral, tém habilidades para o trabalho doméstico e sdo as responsaveis por
manter a casa organizada e limpa. Contudo, o grupo também fugiu um pouco da normalidade
do conto e, de modo criativo, atribuiram poderes de construtores aos andes, tornando-os habeis
e capazes de construirem um quarto para Snow White, em um curtissimo espaco de tempo e
com pouco esforgo fisico. Essa caracteristica e atitude atribuidas aos anes denota tambéem uma
caracteristica de hospitalidade e cuidado para com a princesa.

Grupo 4: Scene - The Poisoned Apple (A Macgé Envenenada)
Figura 5: The Poisoned Apple

M Gl Y |ai| Bruna Ribeiro <brunarc33@gmail.com>

Atividade de inglés

1 mensagem

Ana clara Martins <aclaramartins2016@gmail.com> 22 de novembro de 2024 as 16:03
Para: "brunarc33@gmail.com” <brunarc33@gmail.com>

Cena 4: The Poisoned Apple
Integrantes: Ana Clara Martins, Allyne da Silva, Dayane Prado, Alysson, Amalia, Fabricio, Fernanda Mel e Victor
Samuel.

Portugués: Era uma vez, no Palacio do Planalto, o grande rei do brasil Luis Inacio Lula da Silva estava descansando,
quando de repente, a companhia toca. O antigo rei, Jair Messias Bolsonaro, estava na porta com uma bela maca,
querendo fazer as pazes para assumirem o reino juntos. O rei Lula, com toda sua sabedoria, morde a maca e cai
morto no chdo. Momentos depois, os 7 andes aparecem: Dilma, Janja, Alexandre de Moraes, Sénia Guajajara,
Carmem Lucia, Flavio Dino e Haddad, lamentando: Lula, meu presidente...

Inglés: Once upon a time, at the Planalto Palace, the great king of Brazil, Luis Inacio Lula da Silva, was resting when
suddenly, the bell rang. The former king, Jair Messias Bolsonaro, was at the door with a beautiful apple, wanting to
make peace so they could take over the kingdom together. King Lula, with all his wisdom, took a bite of the apple and
fell dead on the floor. Moments later, the seven dwarfs appeared: Dilma, Janja, Alexandre de Moraes, Sonia
Guajajara, Carmem Lucia, Flavio Dino and Haddad, lamenting: Lula, my president...

Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Once upon a time, at the Planalto Palace, the great king of Brazil, Luis Inacio Lula da Silva, was resting
when suddenly, the bell rang. The former king, Jair Messias Bolsonaro, was at the door with a beautiful apple,
wanting to make peace so they could take over the kingdom together. King Lula, with all his wisdom, took a bite
of the apple and fell dead on the floor. Moments later, the seven dwarfs appeared: Dilma, Janja, Alexandre de
Moraes, Sonia Guajajara, Carmem Lucia, Flavio Dino and Haddad, lamenting: Lula, my president...

Essa releitura criativa, oferece uma reinterpretacdo contemporanea e politica da histéria
original. No lugar da madrasta malvada, temos o ex-presidente Jair Bolsonaro oferecendo uma
maca envenenada ao atual presidente Luiz Inacio Lula da Silva, representando a tentativa de

reconciliacdo politica. A magd, tradicionalmente simbolo de engano na historia de Snow White,
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neste caso, se torna um objeto de traicdo e manipulagcdo politica, sugerindo uma tentativa de
neutralizar o poder de Lula, um movimento carregado de simbolismo politico.

A presenca dos sete andes, que sao figuras publicas e politicas como Dilma Rousseff,
Janja, Alexandre de Moraes, Sdnia Guajajara, Carmem Lucia, Flavio Dino e Haddad,
transforma a cena em uma homenagem politica a lideranca e ao apoio que Lula tem de diversas
figuras do cenério politico brasileiro. O lamento "Lula, meu presidente..." expressa a
solidariedade e o choque diante de sua queda. Este reconto ndo apenas brinca com os elementos
de fantasia da historia original, mas tambeém oferece uma reflex&o sobre os desafios e intrigas
do poder politico no Brasil.

Soares (2009) destaca que o reconto criativo desenvolve o letramento critico dos alunos,
permitindo que se apropriem do conteldo literario, e o reinterpretem com base no seu contexto
social e politico. A atividade demonstra a capacidade dos alunos de conectar a literatura ao seu
entorno, enquanto aprimoram suas habilidades narrativas e criticas. A apresentacdo do conto
em sala de aula resultou em muitos sorrisos e aplausos, refletindo a importancia de uma
abordagem ativa e critica no processo de ensino-aprendizagem, como aponta Vygotsky (1984),
ao enfatizar que a leitura e a reinterpretacdo da literatura sdo processos sociais, influenciados
pelo contexto historico e politico.

Sendo assim, a pesquisa evidenciou que a utilizacdo da literatura nas aulas de Lingua
Inglesa contribui significativamente para o aprendizado dos alunos. Constatando que a
utilizacdo de abordagens dinamicas e interativas amplia o interesse dos estudantes, afastando-
se de métodos tradicionais centrados exclusivamente na gramatica e promovendo uma

aprendizagem contextualizada e significativa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Soares (2009), o letramento vai além da simples decodificacdo de textos,
abrangendo praticas sociais que permitem aos individuos utilizarem a escrita de maneira critica
e contextualizada. Nesse sentido, a inclusdo da literatura nas aulas de inglés oferece aos alunos
uma oportunidade de explorar ndo apenas a lingua, mas também questdes culturais, historicas
e sociais.

O estudo buscou analisar as contribuic6es da literatura para a motivacdo dos estudantes
no aprendizado de inglés, bem como sua relagdo com o letramento critico e literario. A
investigacdo teve como questéo central compreender de que maneira a integracgdo da Literatura

em Lingua Inglesa pode contribuir para a motivacdo dos aprendizes do idioma e para o
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desenvolvimento de habilidades criticas. Além disso, analisou-se especificamente o papel do
subgénero contos de fadas na formacdo de uma leitura e reescrita critica sobre temas sociais
relevantes para os alunos. Os resultados demonstraram que o0 uso da literatura em sala de aula
ampliou o engajamento dos discentes e possibilitou reflexdes profundas sobre temas do
cotidiano, promovendo um aprendizado significativo e contextualizado.

As atividades realizadas, como o reconto criativo do conto de fadas, contribuiram
significativamente para o desenvolvimento de habilidades criticas e criativas nos estudantes.
Couto e Campos (2009) destacam que os contos de fadas, ricos em elementos simbélicos e
narrativas arquetipicas, permitem abordar temas como empoderamento e igualdade de género,
além de estimular a reflexdo sobre questdes atuais. Durante as aulas, temas como vaidade,
aceitacdo e diversidade foram discutidos a partir do conto Snow White, utilizando estratégias
pedagdgicas que conectaram os conteddos literarios a realidade dos alunos.

Além disso, conforme Freire (1982) o letramento critico envolve a capacidade de "ler o
mundo™ por meio da leitura da palavra. Nesse contexto, a literatura mostrou-se uma ferramenta
eficaz para engajar os alunos em discussdes que extrapolam o campo linguistico, promovendo
um aprendizado mais significativo. A pesquisa também corroborou com a afirmacéo de Leffa
(2011), segundo a qual o ensino de Linguas Estrangeiras deve romper com o paradigma
tradicional e adotar abordagens inovadoras, que envolvam e motivem os estudantes.

Respondendo as questdes norteadoras da pesquisa, 0 presente trabalho demonstrou que
a utilizacdo da literatura no ensino de Lingua Inglesa nas escolas publicas pode atuar como uma
ferramenta transformadora no processo de aprendizagem, motivando o0s estudantes e
promovendo o letramento literario e critico.

Por fim, ressaltou a importancia de repensar as metodologias de ensino nas escolas
publicas, valorizando a inclusdo de praticas pedagogicas inovadoras e significativas. E,
reforcou que o estagio supervisionado desempenha um papel crucial na formacdo de
professores, permitindo que a teoria se conecte a pratica e incentivando a experimentacdo de
novos métodos de ensino (Pimenta e Lima, 2005). Este trabalho ndo encerra as discussoes sobre
0 assunto, mas espera-se que inspire outros educadores a explorar a literatura como um recurso
valioso para o ensino de linguas, contribuindo para a formacao de cidad&os criticos, criativos e

culturalmente sensiveis.
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APENDICES

APENDICE A: QUESTIONARIO

Figura 6: Questionario.

A

Questionario
Eli 530 Jorge
Série: Idade:

1.  waoof acha que o uso da literatura inglesa nas
saslas de inglés & importants para melhor
sprendizado dos alunos?

= Sim
= 3o

2. wood gostou da forma que o conteddo foi
trabalhado, com o wuso de uma histdria?
= Sim
= Mo

= Ma sus opinido, a histdria contads em sala de
sula ajudou wvood a conseguir mais vocabuldric =
ter melhor compresnsdo do conteddo?
o =im
- [NEE

4. woog j& teve slguma experiéncia parecida em
outras sulas de= lingua inglesa?

o Eim
o [
5 Do Que vooS mais gostow nas nossas aulas?

Por que?

& Sewock fosse reescrewver a historia o gue vocd
mudaria? Por que?

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

APENDICES B, C, D, E: RESPOSTAS DOS ALUNOS A QUESTAO 5e 6 DO

QUESTIONARIO
Figura 7: Respostas dos alunos do 6° ano.

5. Gy J'J-i” do ;i\f\:\m-\"

P Mg e ol 5-&“%&\\%@& ni&! sgw&mu\“

03-(\1'\-})» e ol M\hv&&“m&h& o

Fv b gl Gordiiden d A et TS
o posgacesy B9

6:» o

adanis | R
B g mede wg

0- 4 pek dn Nisdesin by
ol e,

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Figura 8: Respostas dos alunos do 9°

= Do que Vvocd mais gosfou nas ressIs
3’aulas? por qué ?

da gula passada no projetor, :
porque ev percebe que 3 tecnologid
Hos ajvdw dugradle svg 3via.

G .5e vocd Hosse Teescyevera 5
p -
edlgra da Mulan o que voce wmydara?

orque? H
6 -CE;TO delg a0 ser gcellada no

Jhe
enercito, pordve ela wr_?_oaf;;uma?ro
deveria ter o mMesSe r

dos Hhomerts.

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Figura 9: Respostas dos alunos dos 7° anos.

D s,

Do que vocé r\als gostou nas nossas aulas?
Por que? g

6. Sevocé fosse reescrever a histdria Little Boy
o océ mpdaria? Por que?
‘

E 4. Do que vocé mais gostou nas nossas aulas?

6.

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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