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(Placido Benitez)

L% = RS \\\\DO (el ¥ = ERSS\\\\DA S el % = NS\ \\\ PO



UEMASU
V—

Universidade Estadual
da Regido Tocantina
do Maranhao

]

&0

RESUMO

Este estudo apresenta em seu corpo as motivacdes do artificio de reflgio do grupo
indigena venezuelanos Warao ao Brasil, apresenta as principais dificuldades das
criangcas Warao no processo de alfabetizacdo e letramento em lingua portuguesa,
contextualiza a atuacao do Centro de Defesa da Vida dos Direitos Humanos Carmen
Bascaran - CDVDH/CB de Acailandia-MA e exibe como ocorreu o procedimento de
colaboracdo no processo de alfabetizacdo e letramento dessas criancas, através de
pesquisas bibliograficas, pesquisa-acao, tanto na 6ética objetivista, quanto na otica
subjetivista e considera a prisma da interculturalidade e os circulos de cultura de Paulo
Freire. Além de elucidar as relagcbes sociais que permearam 0S processos de
socializacbes e de pesquisas dentro de ambientes educacionais formais e nao
formais, como também, a importancia do partilhamento de compreensdes dos

aspectos culturais e preservacédo desses povos.

Palavras-chaves: Warao, alfabetizacéo, indigena, Venezuela e cultura.
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RESUMEN

Este estudio presenta las motivaciones de la decision del grupo indigena venezolano
Warao de buscar reflgio en Brasil, asi como las principales dificultades enfrentadas
por los nifios Warao en el proceso de alfabetizacion en portugués, contextualiza el
trabajo del Centro de Defensa de la Vida y de los Derechos Humanos Carmen
Bascaran - CDVDH/CB en Acailandia-MA y muestra cémo colaboramos en el proceso
de alfabetizacion de estos nifios, a través de la investigacion bibliografica, la
investigacion-accién, tanto desde una perspectiva objetivista como subjetivista, y
considera el prisma de la interculturalidad y los circulos de cultura de Paulo Freire.
Ademas de dilucidar las relaciones sociales que permearon los procesos de
socializacion e investigacion dentro de los ambientes educativos formales y no
formales, asi como la importancia de compartir comprensiones sobre los aspectos

culturales y la preservacion de estos pueblos.

Palabras clave: Warao, alfabetizacion, indigena, Venezuela y cultura.
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INTRODUCAO

A Republica Federativa Brasileira é um local que recebe diariamente fluxos
migratérios dos mais variados paises da América do Sul, por fazer fronteira com as
mais diversas nacdes. Diferente dos imigrantes que avistam o Brasil como um local
gue oportuniza melhores condi¢des de vida em comparacdo com as suas areas de
origem, os refugiados sédo individuos forcados a migrarem por identificarem riscos
claros de morte pelos mais diversos motivos, destaca-se a intolerancia religiosa,
guerras, sistemas politicos opressores e crises econdmicas. De acordo com Pinto e
Obregon (2018) a crise-politica da Venezuela iniciou-se advento de uma instabilidade
petroleira que é uma das principais causas de refugiados venezuelanos, entre eles
evidenciam-se os indigenas da etnia Warao, a qual € a 2[3(segunda) maior
comunidade nativa da Venezuela. Os primeiros registros de fluxos dos povos
originarios em territorio brasileiro ocorreram no ano de 2014, mas, somente em 2019,
chegaram no municipio acailandense.

A Constituicéo Federal de 1988, a Lei de criacdo de n.° 5.371/67 da Fundacao
Nacional do indio — FUNAI, a regulamentacio do estatuto sob o Decreto de
n.° 9.010/2017, os Direitos Universais reconhecidos em tratados e estendidos a todos
os cidadaos, sem distincdo, os Direitos dos Migrantes, sendo aqueles garantidos a
todos os migrantes, independentemente de serem ou ndo indigenas, e os Direitos
como indigenas propriamente, as diretrizes estabelecidas na Nova Lei de Migracao
13.445/17 e o ordenamento Juridico Nacional sobre os Povos Indigenas contemplam
0s principios e diretrizes que resguarda os povos Warao. Porém, dentre esses
dispositivos é possivel averiguar o acesso a educacao disponibilizado aos povos
indigenas Warao abrigados no municipio de Acailandia—MA, carecendo se conectar
com a cultura brasileira para uma melhor adaptacdo ambiente em que residem no
momento, sem que dispusesse de sua identidade cultural.

Desta forma, nota-se que mesmo com a permanéncia dos indigenas
venezuelanos Warao na cidade de Acailandia—MA, sdo escassos 0s numeros de
projetos e politicas publicas que contribuem assertivamente no processo de
alfabetizacéo e letramento em Lingua Portuguesa. Por isso, € imprescindivel contribuir
com o0 ensino-aprendizagem de criangcas venezuelanas e, ao mesmo tempo,

compreender como se d4 o processo de alfabetizagdo e letramento em Lingua
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Portuguesa de criancas da comunidade indigena venezuelana Warao, refugiadas(os)
na cidade de Acailandia—MA que se faz problematica de nosso estudo.

Com o propésito de construir e partilhar compreensdes dos aspectos culturais
de alfabetizagdo e letramento de criangcas Warao, definimos como objetivo geral
analisar e colaborar com o processo de alfabetizacdo e letramento em Lingua
Portuguesa das criancas da comunidade indigena venezuelana Warao. Como
objetivos especificos abarcarmos: compreender as motivacfes do processo de reflgio
do grupo indigena venezuelana Warao ao Brasil; Identificar as principais dificuldades
das criancas indigenas no processo de alfabetizacdo e letramento em Lingua
Portuguesa; contextualizar a atuacdo do Centro de Defesa da Vida dos Direitos
Humanos Carmen Bascaran — CDVDH/CB de Acailandia—MA com as criancas
Indigenas Warao Venezuelanas; e contribuir com o processo de alfabetizacéo e
letramento em Lingua Portuguesa de criancas indigenas Warao, a partir de
necessidades educacionais apresentadas pela propria comunidade.

Esse trabalho originou-se de estimulos de carater social, pessoal, académico e
educacional. Referente ao aspecto social, pensar em medidas que contribuem com a
valorizacdo e a preservacao da identidade, lingua e cultura indigena é de extrema
urgéncia, ja que o processo de reflugio colabora para o enfraquecimento de praticas
culturais. Além disso, esse trabalho teve em vista garantir que as praticas de ensino-
aprendizagem fossem efetivadas e que favorecessem o acolhimento, socializacao e
integracdo, com enfoque em uma a¢do humanizada que ampara os alunos Warao,
buscamos uma transformacao social na progressao educacional.

Do lado particular, em convivio no municipio de Acailandia—MA no qual
residimos, presenciamos em momentos distintos, episddios nos quais criancas
indigenas da etnia Warao enfrentavam dificuldades com o uso da Lingua Portuguesa
e ao acompanhar as atividades socio educacionais desenvolvidas pelo Centro de
Defesa da Vida dos Direitos Humanos Carmen Bascaran — CDVDH/CB via Instagram
junto a comunidade Warao. Despertou-nos o interesse em contribuir efetivamente no
processo educacional. Além disso, contribuiremos com atividades que pudessem
promover mudancas sociais, por meio da introducéo de exercicios de inclusdo dessas
criangas no ambiente escolar.

Durante a graduacao, o arcabouco tedrico e pratico que adquirimos no curso
de licenciatura em pedagogia da Universidade Estadual da Regidao Tocantina do

Maranhdo-UEMASUL, campus Acailandia, por meio das disciplinas de fundamentos
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antropoldgicos da educacao, que abarcou o estudo acerca do etnocentrismo indigena,
que enfatiza a etnia como centro da cultura de um povo, além do componente
curricular Educacdo do Campo, que integrou discussdes a respeito do ensino em
comunidades rurais, como as indigenas do Estado Maranhense, no qual ocasionou o
interesse em contribuir de forma educacional com a comunidade indigena.
Idealizamos a aplicabilidade deste trabalho para maiores compreensbes sobre o
processo de ensino-aprendizagem e préticas socioeducativas utilizadas no ambito
escolar, proporcionando uma contribuicdo de cunho social.

Em uma perspectiva educacional, pensar em medidas pedagodgicas assertivas
de socializacdo, acolhimento e inclusdo dirigida a esse publico, em especial as
criangas indigenas da etnia Warao, é de maxima emergéncia. Desta forma essa
pesquisa assumiu 0 compromisso com a reposicao de defasagens educacionais de
criancas Warao e contribuiu com o processo de alfabetizacéo e letramento, ja que,
preparar um ambiente letrado é cultivar e exercitar praticas sociais relativas a leitura
e escrita, permitindo a crianca desenvolver conceitos e competéncias funcionais
relacionadas ao letramento.

A jornada da pesquisa utilizou a metodologia de pesquisa-acéo e bibliografica
e adotou a abordagem qualitativa. O processo de coleta de dados contou com
entrevistas com o lider do grupo Warao, com a diretora da instituicdo de ensino que
as criancas estdo matriculadas e com a representante do Centro de Defesa da Vida e
dos Direitos Humanos Carmen Bascaran (CDVDH/CB), além de contar com a
abordagem da interculturalidade e o circulo de cultura de Paulo Freire, apoiando-se
nos seguintes passos: investigacdo, tematizacdo e problematizacdo para
aplicabilidade das intervencdes educacionais.

O projeto foi idealizado e executado por académicas do curso de Licenciatura
em pedagogia da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhéo-
UEMASUL campus Acailandia—MA, Jarete Silva Ribeiro e Maira Pereira de Abreu,
orientado pelo professor mestre Fausto Ricardo Silva Sousa e com a colaboracéo de
uma Escola Municipal de Acailandia, que disponibilizou o auditério para a realizacéo
das intervencoes.

Estruturalmente, a presente monografia esta organizada em 4(quatro)
capitulos. O primeiro capitulo € intitulado “A educacéo intercultural”, no qual mostra

as motivacdes que obrigaram varios Indigenas Warao buscarem meios de
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sobrevivéncia no Brasil, por processos de refugio, além de apresentar como
transcorreu o primeiro contato com o grupo emigrado em Acailandia—MA.

O capitulo 2, nomeado “Praticas socioeducativas junto as criangas indigenas
Warao venezuelanas”, analisamos e esclarecemos as praticas socioeducativas
desenvolvidas pelo Centro de Defesa da Vida e dos Direitos Humanos Carmen
Bascaran de Acailandia—MA.

Capitulo 3, exibe os “Caminhos para alfabetizagdo e letramento em Lingua
Portuguesa”, através da contextualizagdo dos sistemas de ensino em Lingua
Portuguesa, circulos de cultura de Paulo Freire como principio alfabetizador em uma
perspectiva intercultural e descrevemos como ocorrem 0s processos educativos no
contexto Acailandense.

O ultimo capitulo, designado de “Itinerario metodoldgico percorrido” apresenta
os meétodos utilizados durante a pesquisa, as intervencdes de alfabetizacdo e
letramento desenvolvidas com as 4 (quatro) criancas indigenas Warao e 0s
ponderamentos e epilogos finais do trabalho produzido.

A vista disso, abonar a importancia da funcdo social da escola como
necessidade para apropriacdo de bens culturais e da leitura e escrita, além de tornar
0 processo educacional inclusivo, com énfase no convivio real e necessario para
eliminar as barreiras do preconceito e garantir a participacdo diversa, respeitando a
identidade e a diversidade no ambiente escolar. Abonar ai a importancia de trabalhar
a alfabetizacédo e letramento de forma conjunta com os aspectos singulares do grupo,

numa dimensao intercultural.
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CAPITULO 1- A EDUCACAO NUMA PERSPECTIVA INTERCULTURAL

A perspectiva de uma educacéo intercultural preocupa-se por tratar tematicas
de equidade, respeito aos direitos humanos, ascensao de valores e aceitacéo e nao
apenas como mero assunto que deve ser incorporado ao curriculo escolar. Busca
principalmente orientar para uma educagdo onde as praticas sdo definidas
democraticamente e que possui a pretensao de justicas sociais e culturais.

O escritor bacharel em histéria, doutor em Sociologia e pesquisador na area de
Etnologia Indigena, Roque de Barros Laraia (2001), articula em sua obra “Cultura: um
conceito antropoldgico” que um dos fatores determinantes no processo de construgao
cultural é a comunicacdo que se da através de simbolos, e dentro desse processo
podemos transmitir informacdes, interpretar e armazenar, assim gerando cultura.

Laraia (2001) menciona o Filésofo chines Confucio, que defende a ideia de que
os seres humanos nascem de forma igual, mas o que distinguem os individuos uns
dos outros séo seus habitos, ou seja, 0s que nos diferencia é a cultura, trazendo para
discussao conceitos e ideias referentes ao determinismo biologico e geografico. O
“‘Determinismo bioldgico” defende a ideia de que as caracteristicas fisicas e
psicologicas sao definidas por meios naturais, além de defender que ha aspectos
genéticos superiores e inferiores. Partindo desse conceito, é a biologia que ira definir
se as pessoas serdo capazes de realizar uma determinada atividade, mas
evidenciando que esse conceito ndo é determinante.

O escritor discorre sobre o “determinismo geografico ", conceito esse que
defende que os individuos estdo condicionados a realizar determinadas funcdes de
acordo com o espaco geografico que ocupam, também idealiza que a cultura de
determinado local é superior aos demais. Laraia (2001) refuta essas ideias ao
discorrer que o ser humano € o Unico animal que rompeu suas limitacdes bioldgicas e
geograficas e dominou toda a natureza, pois é o Unico que possui cultura. O autor
expde a forma que ocorreu a construcdo do conceito de cultura de forma histérica até
a atualidade.

Diante dessa discusséo, podemos compreender que 0s aspectos culturais se
principiam de um conjunto de crencas e valores que sao repassados em um meio
social e que podem indicar didlogos e estabelecer interacdes, ja que todo o processo

€ baseado em aprendizagens, onde conceitos, procedimentos e atitudes precisam ser
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diariamente repensados de acordo com as singularidades humanas, na medida que
emergem as necessidades.

Além disso, O Ph.D. e pesquisador na &rea de Teoria do Curriculo, Tomaz
Tadeu (2014) em seu livro intitulado “A produgéo social da identidade e da diferenga”,
discute a questdo do multiculturalismo como meio de explorar e pensar a
individualidade e a diversidade no ambito educacional. O autor defende que é
necessario a reelaboracdo do curriculo e que nele seja colocado como centro a
tematica da diferenca ao invés da igualdade, que a pedagogia ndo se detenha em
apenas lembrar sobre os aspectos da diversidade.

No ambito de discutir o multiculturalismo no espago escolar, Silva (2014)
aborda acerca das relagdes dos sistemas de poder na diferenciagéo, pertencimento
em que as identidades e as diferencas sempre estardo envoltas com inclusédo ou
exclusdo na sociedade que valoriza o poder econdmico e cultural elitista, esses
aspectos de identidade também sao divisores das classes sociais que o0 mundo é
ordenado.

Portanto, a identidade e a diferenca € uma atividade de sentidos e significados
a sociedade, além disso, também € um processo de construcdo, fragmentada,
instavel, contraditério e inacabado e encerra o capitulo mostrando quatro propostas
para lidar com a diversidade, a primeira enxerga o assunto como algo benéfico, a
segunda diz que se dentro da diversidade houver preconceito ou descriminacao é algo
meramente psicologico que precisa ser tratado pedagogicamente, a terceira proposta
ver as diferencas como algo exético e a quarta sugestao de percorrer a diversidade
como uma questéao politica discursiva.

A vista disso, faz-se necessario adotar a abordagem da interculturalidade como
medida central no processo de ensino-aprendizagem, visto que parte de uma
“situacdo em que pessoas de culturas diferentes interagem, ou uma atividade que
requer tal interacdo. A énfase na relacdo intencional entre sujeitos de diferentes
culturas constitui o trago caracteristico da relagao intercultural” (Candau, 2000, p. 55).
Compreendendo o processo de alfabetizacdo e letramento, com base nessa conduta
gue percebe e valoriza a cultura durante todo o fazer pedagdgico, mais que trabalhar
0s processos educacionais pautados na valorizagdo das singularidades € acima de
tudo, uma medida de preservacao e difusdo de raizes culturais, que aos coletivos

populares e exibe principalmente uma o6tica de valorizagcdo humana.
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A professora titular emérita, doutora e pds-doutora em educacao Vera Maria
Ferrao Candau (2000), discorre sobre a importancia de utilizar a interculturalidade no
espaco educacional, j& que esse viés tem como principio a participacdo ativa e a
sensibilidade, além de adotar as particularidades da cultura como uma ferramenta
principal no processo educacional.

A educadora argumenta ainda que o sistema pedagdgico precisa reconhecer
as diferencas em suas praticas, além de buscar medidas para trabalhar as
desigualdades e as diferencas que consiga reconhecer, respeitar e compreender as
especificidades dos grupos, para poder desvencilhar-se da homogeneidade cultural
presente nas instituigoes.

A escritora pontua que nao existe um modelo pronto, assim fazer-se necessario
estar conectado com o contexto do local e deixar de ver as diferengas como problema
e enxergar como algo positivo. E preciso combater as desigualdades, mas as
diferencas precisam ser valorizadas e respeitadas no contexto escolar e assim ver as
singularidades como métodos de ensino.

Nesse sentido, o canadense Peter McLaren (1997), aponta que a
interculturalidade parte do multiculturalismo critico, que se inicia da premissa da
resisténcia, abancar por meio de uma politica de transformacéo, além de buscar uma
inovacdo nas lutas de linha sociais, constitucionais e de significados em vigor ao
referenciar-se as classes, género, raca e ressalta que precisamos enxergar 0S
aspectos culturais como algo que precisa ser discutido e valorizar as diferencas.

A jornada de uma educacéo intercultural promovera a valorizacao dos diversos
grupos culturais, para reconhecer as particularidades, além disso, é uma perspectiva
educacional que realca a cultura, portanto das ferramentas para a elaboracéo de uma
comunidade democratica, plural e humana, ja parte de politicas de equidade e de
reconhecimentos identitarios.

A doutora em educacdo Catherine Walsh (2012, p.61) discorre que a
“interculturalidade esta presente nas politicas publicas e nas reformas educacionais e
constitucionais, e € um eixo importante tanto na esfera institucional nacional como na
esfera Inter/transnacional e de cooperacao”. Assim compreendemos que a educacgao
intercultural € um procedimento dindmico e permanente, onde se estabelece uma
relacdo entre os sujeitos que permite transmitir conhecimentos e praticas culturais,
buscando sempre um contato proximo interpessoal, além disso, estabelece didlogos

para a compreenséao das desigualdades sociais, econdmicas e politicas.
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A vista disso, podemos inferir que a educacao intercultural corrobora para a
alfabetizacdo e letramento de indigenas venezuelanos, ja que segundo Silva (1998),
a educacao indigena busca a revitalizacédo e a reelaboragéo das singularidades dos
grupos visando sempre a emancipacéo social, tendo como objetivo a conquista de
sua autonomia social e cultural.

Afirmacdo das diferencas culturais € uma parte que integra as relacdes
interpessoais, ressaltando que o espaco escolar deve adicionar praticas pedagdgica
gue visam o desenvolvimento dessas rela¢cbes, buscando meios permissiveis ao
aprendizado dos diferentes grupos sociais, respeitando e valorizando as diversidades
culturais sem isola-las, mas que proponha e efetive uma verdadeira interculturalidade.

Segundo Cadau (2014), A educacdao intercultural respeita a singularidade dos
diversos povos, parte das diferencas como um dos pilares principais, um enredo que
inicia atraves dos dialogos entre os sujeitos de forma individual e grupal, um método
principiado da conviccdo dos aspectos sociais, econdmicos e justica, além dos
intermédios de medidas politicas que garantam os direitos das particularidades e
igualdade. Portanto, para contribuirmos significativamente em processos de
acolhimento, socializacdo e integracado dos povos Warao, foi necessario enxergar o

contexto regional e social dos indigenas venezuelanos Warao.

1.1 Contextualizacdo dos indigenas venezuelanos Warao e 0 processo de
refagio a Acailandia-MA

Os indigenas venezuelanos Warao, sao povos oriundos da regido do delta do
rio Orinoco, préximo ao caribe venezuelano, onde vivem em sua maioria as margens
do litoral. Estudos argueolégicos e antropoldgicos apontam que o local € ocupado por
elas e eles a mais de 8.000 anos, além disso, A comunidade Warao utiliza a lingua
materna (Warao) como primeira lingua e o espanhol como segunda lingua, essa
comunidade também apresenta, em termos de numero, 0 maior percentual
populacional da regido com cerca de 49.000 indigenas Warao (Botelho; Ramos;
tarrafo, 2017).

O processo de éxodo rural dos indigenas venezuelanos Warao a Republica
Federativa Brasileira iniciou-se com a crise econdmica da Venezuela em 2014, conflito
esse que se principiou advento da queda mundial dos pre¢os de barril de petréleo

gue, na época, era a principal fonte econémica da republica, onde a renda da regiao
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chegava em cerca de 96% ligada exclusivamente ao 6leo mineral (Pinto; Obregon,
2018).

Segundo Obregon e Pinto (2018) no ano de 1990, a regido produzia cerca de
3 milhdes de toneladas de petrdleo e com o colapso a producdo reduziu-se a 1,5
milhdes. Outro fator que colaborou com isso foram as diversas sangdes adotadas
pelos Estados Unidos, que obstruiu o empréstimo de dinheiro ao pais sul-americano,
impedindo a recuperacdo da regido, além disso, o governo de Nicolas Maduro
cooperou para a situacdo de reflugio, devido ao sistema politico opressor, marcado
por escandalos de corrupcéo (comercializacdo de combustivel com precos abaixo do
valor comercial para paises que tivessem algum tipo de acordo ou demonstrasse
apoio ao governo vigente).

Em consequéncia da crise politica e econbmica, 0 pais passou a facear uma
escassez de suprimentos, como alimentos: agua potavel, medicamentos e energia.
Além disso, o governo de Nicolas Maduro, enfrentava uma insatisfacdo da populacéo
alinhada com os movimentos de oposicdo, que visava tornar o regime vigente
inelegivel e requerer elei¢cdes diretas. Contra tal realidade, o governo adotou medidas
violentas de coibicdo por intermédio do exército para permanecer na lideranca da
Venezuela (Pinto:Obregon,2018).

Avista disso, milhares de familias venezuelanas refugiaram-se em paises que
possui fronteira com a area em tensao e o Brasil, sendo um dos paises que divisa com
o territorio da Venezuela, tornou-se um pais com intensos fluxos migratorios.

Familias indigenas Warao migraram de Pacaraima—RR e Boa Vista—RR para
Manaus—AM, Santarém—PA e Belém—PA” (Santos; Sonegheti; Tarragé, 2018). No ano
de 2019, iniciaram o processo de deslocamento territorial no pais, povoando
principalmente cidades das regides do norte e nordeste. A migracdo dos indigenas
Warao no territorio brasileiro € um assunto relevante ao ter em vista entender as
dimensdes, culturais, sociais e educacionais em um territorio estrangeiro.

Apesar da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 garantir em seu artigo,
namero 231, o direito a organizacao social, costumes, a lingua, crencas e tradi¢cdes
aos povos indigenas e também considerar todo histérico de dominacéo indigena sobre
o territorio que ocupam, dando dever a Unido de proteger, demarcar e fazer respeitar
todos os seus bens, sendo a etnia Warao nao pertencente ao solo brasileiro, leva ao
entendimento de que o estado ndo tem responsabilidade sobre esses povos. Porém,

apesar de nao terem terras tradicionalmente ocupadas no pais, os direitos continuam
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sendo pertencentes a esses povos. Além disso, a Lei n.° 5.371/97 de criacdo da
Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), o Decreto de n.° 9.010/2017 que faz a
regulamentacdo do estatuto, que garantem politicas-publicas aplicaveis “aos
indigenas migrantes, assegurando direitos nacionais, sem distingdes, habitaveis em
zona rural ou urbana” (OIM, 2018).

Entre os estados ocupados por povos Warao, destaca-se o Maranhao, que
dispbe de uma das cidades que possui um extenso éxodo rural, principalmente na
capital S&8o0 Luis e nos municipios de Imperatriz e Acailandia. O municipio
Acailandense comporta atualmente um grupo de indigenas da etnia Warao,
especificamente no bairro Capelloza, amparado pelo Centro de Defesa da Vida e dos
Direitos Humanos de Acailandia, uma organizacao coletiva ndo governamental, que
visa criar condi¢cdes onde os direitos dos individuos sejam devidamente respeitados
com acfes socioculturais e juridicas e em busca de entender as motivagdes do
processo de refugio e dificuldades especificas do grupo Warao de Acailandia—MA,
entramos em contato com a ONG que viabilizou 0 nosso primeiro contato com o lider

Warao.

1.2. O primeiro contato com os indigenas Warao; um encontro intercultural

Chegar até os Warao, foi uma tarefa bastante simples, ao contar com o
intermédio do Centro de Defesa da Vida e dos Direitos Humanos Carmen Bascaran-
CDVDH/CB que atualmente esta realizando o acompanhamento dos indigenas. A
instituicdo disponibilizou 0 nome da escola nas quais as criancas estdo matriculadas,
além de fornecer o numero de telefone do representante dos Warao do municipio, dai,
realizamos uma visita a escola e apresentamos as propostas do projeto para a diretora
e supervisora, que se mostraram abertas a vista dos dilemas educacionais
apresentados por esse publico.

Apébs isso, ocorreu o primeiro contato com o indigena via WhatsApp para
agendarmos uma conversa presencial com ele e com as criangcas. O bate-papo
ocorreu no dia 11 de setembro de 2023, no ndcleo comunitario do CDVDH/CB

localizado no bairro Capeloza.
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Figura 1- primeiro contato com o lider e as criancas Warao

fonte: compilado das autoras (2023).

Iniciamos o dialogo explicando a proposta do projeto para o lider e criancas
Warao. Formado em linguas, geografia e histéria e atuou na area educacional por
aproximadamente 12 (doze) anos. Perguntamos como se deu 0 processo de
imigracao do grupo a cidade de Acailandia—MA. Ele iniciou a conversa relatando sobre

0 processo de refugio.

O processo de travessia da Venezuela para o Brasil iniciou no ano de 2019 e
durou 5(cinco) dias e 5(cinco) noites. Saimos da Venezuela com 0 nosso
grupo, que era composto por trés familias com o total de 25 pessoas, entre
adultos, adolescentes e criangas e 0 nosso objetivo inicial era apenas vir a
fronteira brasileira e ficar por duas semanas para comercializar nossos
artesanatos, porém, ndo conseguimos o dinheiro para retornar. A cidade que
ficamos abrigados foi Pacaraima, na qual permanecemos la por 3(trés) dias
em um local para refugiados do governo de Brasil (Warao, 2023).

A cidade de Pacaraima é localizada ao norte do Estado de Roraima e por conta
dos extensos fluxos migratérios foi criado abrigos para refugiados, através do
programa Operacao Acolhida que “foi reconhecido pelo governo federal por meio do
Decreto Nr 9.285, de 15 FEV 18” (Ministério da Defesa, 2022).

Posteriormente, as familias indigenas seguiram por 214 km até outro abrigo
temporario na cidade de Boa Vista, capital de Roraima, que também é efeito do plano
do governo federal, o programa foi coordenado e executado com a parceria de
militares, Orgdos Governamentais e Organismos Internacionais (Ol); Organizacdes

nao Governamentais (ONG) e a sociedade civil (Ministério da Defesa, 2022). O
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programa estruturava-se em 3 (trés) eixos de atuagéo: o ordenamento da Fronteira,;
abrigamento / acolhimento de imigrantes da Venezuela; e interiorizacdo dos
imigrantes. O terceiro pilar do plano, a Interiorizagéo dos imigrantes, visava transportar
as familias venezuelanas a outros estados brasileiros com objetivo de possibilitar
melhores condi¢des de vida. Questionamos o lider Warao, sobre as motivacdes para

a escolha da cidade de Agailandia—MA, o lider indigena relatou que:

Escolhemos o municipio de Agailandia—MA, pois a minha sogra residia na
localidade e assim teriam um apoio na busca de empregos e moradia e
através desse contato ela nos informou que a regido possuia um alto indice
de oportunidades de empregos, portanto, enxergamos o local como um
ambiente propicio para trabalhar e guardarmos o méaximo de dinheiro para
assim voltarmos ao nosso pais (Warao, 2023).

Ao chegar no municipio acailandense, em 25 de julho de 2020, o Warao exp0s
gue ele, sua esposa e seus dois filhos, que hoje possuem 14(quatorze) e 11(onze)
anos, viveram na casa da sogra e as outras familias foram amparadas pelo
CDVDHI/CB, que disponibilizou colchdes, alimentacdo e roupas. A procura por
emprego iniciou-se no primeiro dia da chegada ao municipio, porém sem sucesso.

Ao deparar-se com um cenario de trabalho dessemelhante do esperado, ele
seguiu com sua familia para a cidade de Araguaina—TO. Em seguida, seguiram para
0 municipio de Teresina—PI, onde foram amparados pela congregacao Jesuita, que
idealizam, através de suas acOes, transformar realidades hostis em processos
acolhedores, solidarios e fraternos.

Logo depois, encaminharam-se para o estado de Pernambuco, ja que a tia de
sua esposa residia na regido, e ao chegarem foram auxiliados pela Organizacao
Nacional dos migrantes (OIM), que trabalha para promover o processo de migracao
organizada, além disso, atua conjuntamente com a parceria do governo e das
universidades. Com as tentativas frustradas de conseguir empregos em outros
estados, a familia retornou para Acailandia—MA.

Apés ser chamado para palestrar em uma faculdade privada do municipio, O
Warao foi convidado para trabalhar em uma escola de idiomas em Acailandiae em um
colégio particular, onde atuou como professor de espanhol. Com o encerramento dos
contratos das instituicbes educacionais, o representante foi aprovado no seletivo de
professores de Imperatriz—MA e é atualmente nomeado professor do projeto de

reforco escolar e cultural desenvolvido pelo CDVDH/CB com criancas indigenas
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Warao. Ja sua esposa s6 conseguiu uma ocupacao formal, apos se capacitar em um
curso de corte e costura oferecido pelo CDVDH/CB e atualmente trabalha em uma
malharia da cidade.

Além disso, outra atividade oferecida pelo CDVDH/CB aos indigenas, foi uma
oficina para instruir-se a preparar cuscuz, alimento esse bastante consumido na regiao
do nordeste principalmente no Maranh&o, o indigena relatou que o grupo recebia esse
alimento de doacdes, porém, ndo sabiam prepara-lo e o CDVDH/CB observando
tamanha dificuldade, ofertou uma oficina para essa comunidade. ApOs essa
colocacgdo, questionamos se a atividade foi benéfica e qual alimento comumente
consumido no Brasil o grupo mais gostava e qual ndo gostavam, ele respondeu que
sim, a atividade surtiu efeito e agora elas e eles sabem preparar o alimento, além
disso, a comida que mais as(os) agradam é o macarrdo e o mantimento simbdlico
brasileiro que ndo consomem é o feijao.

Em seguida, o representante dos indigenas que se concentra no bairro
periférico Capeloza, relatou que a comunidade se encontra em situacfes de
vulnerabilidade social e a Unica renda fixa do grupo é o Bolsa Familia, programa do
governo federal de distribuicdo de renda a familias que se deparam em circunstancias
de extrema pobreza. O Unico 6rgdo que fornece apoio com questdes juridicas,
alimentacdo, capacitacdo profissional € a organizacdo nao governamental
CDVDH/CB.

O CDVDH/CB com auxilio do lider, desenvolve com as criancas Warao um
projeto de alfabetizacdo e resgate da lingua ndo escrita propria dos indigenas
venezuelanos, o idioma Warao. Porém, o indigena relatou que carece fazer
diariamente a busca ativa dessas criancas, ja que 0s pais ndo enxergam a educacao
como algo fundamental para a formacéo dos individuos, além disso, alguns meninos
participam do projeto ndo governamental, que leva o futebol e atividades, recreativa
as criancas e adolescentes com vulnerabilidade social, além também de participarem
das atividades de capoeira do préprio nucleo cultural do CDVDH/CB.

Concluimos a conversa questionando-o a respeito da escola formal que as

criancas estéo frequentando e se todos estédo regularmente matriculados.

Os “ninos” tem muitas dificuldades na escola, pois o Portugués formal de
Brasil é bastante dificil, além disso, esse ano de 2023 é o primeiro contato
dos “niflos Warao” com a instituicdo escolar, ndo conhecem todas as letras
do alfabeto, apresentam dificuldades na coordenacdo motora fina
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demonstram dificuldades na leitura e escrita da Lingua Portuguesa (Warao,
2023).

O lider expbs que enfrentou bastante dificuldade para conseguir matricular
as(os) alunas e alunos, por serem imigrantes, viverem como némades e por nao terem
a documentacdo, porém, apdés entrarem com medidas no Ministério Publico,
conseguiram a Carteira de Registro Nacional Migratorio e um nimero de identidade e
a ldentificacdo Fiscal Individual (CPF), posteriormente realizaram a matricula de
15(quinze) estudantes no ensino fundamental anos iniciais e também escreveram
alunos e alunas em outra escola de ensino infantil.

Assim, compreendemos o processo de refagio de diversos indigenas Warao
gue migraram para a cidade de Acailandia—MA, portanto, parte desse publico é
composto por criangas e fez-se urgente pensarmos em medidas educacionais que
visassem o0 acolhimento, interacdo, socializacdo, alfabetizacdo e letramento em
Lingua Portuguesa em espacos educacionais, a partir das necessidades
apresentadas.

Tomando por referéncia o artigo 32, inciso 3° da Lei de Diretrizes e Base —
LDB n.°9394/1996, que ratifica o direito atribuido aos povos indigenas proporcionando
uma educacao que reconheca suas identidades étnicas, valorizando suas linguas e
ciéncias, recuperando sua histéria e memodrias, ndo podemos deixar de compreender
a urgéncia por uma educacao intercultural que dialogue com a cultura Warao.

Essas garantias legislativas promovem a inclusdo das criancas indigenas
migrantes em escolas publicas, sendo importante as devidas ressalvas aos seus
direitos atribuidos. Por isso, é relevante captar as acfes utilizadas no processo de
ensino-aprendizagem destes refugiados, compreendendo o papel da escola para
desenvolver esse processo.

Baseando-se nestas localidades, é inestimavel buscar compreender as
praticas socioeducativas oferecidos na localidade em que habitam atualmente os
povos Warao migrantes do municipio acailandense, jA que essas questdes
influenciam diretamente no ajuste cultural, social e educacional junto as criancas da

comunidade indigena venezuelana Warao.
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CAPITULO 2- PRATICAS SOCIOEDUCATIVAS JUNTO AS CRIANCAS
INDIGENAS VENEZUELANOS WARAO

A educacdo apresenta-se nos mais variados espacos, sejam em ambientes
formais ou nado-formais e compreendendo os processos educacionais que ocorrem
fora de ambientes institucionalizados, é preciso compreender as singularidades
desses locais, compreendendo a ética de ensino que dialoga e estabelece relacbes
com o publico atendido.

De acordo com Caliman (2010), as atividades socioeducativas partem de
praticas de cuidado e assisténcia social e “por isso sdo chamadas de atividades ou
instituicbes socioeducativas que respondem a necessidades especificas de
determinados setores da sociedade, particularmente das criancas e adolescentes”
(Idem, p. 344). Desta forma, compreendemos que as atividades socioeducativas
estimulam a participacdo do sujeito na vida publica, construindo o senso critico da
realidade social, fazendo-o questionar e comparar 0 ambiente em que vive e 0
ambiente que deveria ser.

Avista disso, destaca-se o foco da interculturalidade critica, no quesito das
diferencas e igualdade entre os diferentes grupos socioculturais, assumindo as
diferencas como tipicas da democracia, construindo relacfes igualitarias entre esses
diferentes grupos. No intuito de empoderar 0s grupos sociais inferiorizados.

Em consonancia, Carvalho e Azevedo (2004) citam que projetos
socioeducativos, desenvolvidos em contratarmo escolar ou fora de ambientes
educativos formais, complementam acfes educacionais e protecdo social, baseando-
as nas legislacdes afirmativas que atendem. Com isso, participar destas praticas
socioeducativas das criancas Warao constitui em uma acdo humanizada para o
acolhimento e socializacdo de imigrantes venezuelanos, que estdo desassistidos de
politicas publicas sociais, na regido em que buscam abrigo.

A atuacdo do CDVDH/CB direciona a pratica dos direitos humanos, para
ressignificacdo da aplicabilidade de garantias em uma sociedade contemporéanea,
contextualizando conceito de interculturalidade no refagio de um grupo que busca
acolhimento, socializacéo e integracéo, sem perder o respeito a sua cultura e o acesso
a justica social. Esses aspectos fundamentam acdes para além do espago escolar,

efetivando praticas socioeducativas que promovem a incluséo e integracao.
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No Brasil, os povos indigenas sdo reputados como individuos de baixa
escolarizacdo, ndo tendo 0 mesmo acesso a educacgéo, determinados servigos sociais
e de garantias fundamentais, como um grupo de sujeitos marginalizados e
discriminados. Portanto, faz-se necesséario compreender o papel do CDVDH/CB com
os indigenas Warao, j4 que essas praticas socioeducacionais sao significativas para
um melhor acolhimento, socializacdo e integracédo desses povos. Exercendo meios
gue desenvolvam a interculturalidade, trazendo acbGes pedagobgicas ligadas a

aprendizagem, resultando em relag¢des interpessoais.

2.1. As praticas socioeducativas do Centro de Defesa da Vida e dos Direitos
Humanos Carmen Bascaran de Acailandia-MA desenvolvidas com os indigenas
Warao

Em busca de conhecer mais profundamente as praticas socioeducativas
direcionadas as criangcas Warao e desenvolvidas pelo CDVDH/CB, buscamos contato
direto com a ONG, entrevistamos a Coordenadora das Ac¢des Socioculturais do
CDVDH/CB, responsavel por desenvolver acdes com o grupo.

Na conversa, ela relata que o primeiro contato com as criancas indigenas
Warao ocorreu no ano de 2021 (dois mil e vinte um). Ao chegarem no municipio, logo
foram direcionadas(os) ao CDVDH/CB, e o processo de acolhimento sendo de
incidéncia politica, resultou na necessidade de mobilizacdo social em rede com
cobranca direta ao municipio mediante articulagdes com a Secretaria de Assisténcia
Social.

A ONG disponibilizou assisténcia juridica e social, fornecendo total apoio a
comunidade Warao. Desde a organizacdo das documentacdes atrasadas ou em falta,
até as organizacdes de instalacbes das familias no bairro da Vila Capelloza,
matriculas escolares e registros no sistema de Cadastro Unico.

A importancia da legalizacdo dos documentos, reflete também, na necessidade
de matriculas das criancas na escola, pois a ONG buscou a garantia dos direitos
basicos constitucionais brasileiros para 0os povos estrangeiros poderem ter uma vida
digna em nosso pais.

A coordenadora relatou que um dos motivos que facilitou a compreenséao e
comunicacdo com os povos Warao foi o fato deles, além de usarem o seu idioma

materno, utilizarem a lingua espanhola, e uma das integrantes do CDVDH/CB é
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natural da Espanha. Isso foi crucial para o processo de comunicacéo, ja que os adultos
e criancas ndo sabiam a Lingua Portuguesa.

A questdo de aprender a Lingua Portuguesa foi uma das problematicas mais
urgentes para facilitar o acolhimento destes povos e por isso no ano de 2021 ao
chegarem na cidade, uma das medidas emergentes encaminhada pela equipe do
CDVDHI/CB, foi direcionar 3(trés) educadoras da propria ONG para trabalhar com as
criangas e adolescentes a atividade de letramento, um exercicio que se desenvolveu
2 (duas) vezes por semana durante 4 (quatro) meses, na intencdo de facilitar a
comunicacao dos indigenas om a nova lingua e cultura local.

E de maneira mais incisiva atuou de imediato na articulacdo de politicas
educativas, buscando base e intervencdo da Secretaria de Educacao, escolas do
bairro Capeloza e Conselho Municipal dos Direitos da Criancas e do Adolescentes de
Acailandia -COMUCAA, para inclusdo de todas as criancas e adolescentes nas
escolas o mais rapido possivel.

Até o momento o CDVDH/CB mantém contato e fornece assisténcia a
comunidade Warao refugiada no municipio de Acailandia—MA. O Centro desenvolve
o Projeto Construindo a Cidadania das A¢des Socioculturais e financiamento do FIA
— Fundo da Infancia e Adolescéncia.

As atividades desenvolvidas sao:

e Reforco Escolar Warao com a participacéo de 20 criancas Warao, e o educador
gue é lider e professor da propria comunidade, responsavel por fazer a ligacao
e dar todo o suporte necessario para as criancas nesse processo de inclusédo
escolar desde adaptacao ao vocabulario, mantendo o respeito as suas origens,
até a ambientacao escolar das criancas.

e Iniciacdo Esportiva Cultural com 15 criancas Warao e da prépria comunidade
realizando vivéncias e trocas culturais através da atividade de capoeira.

e No ano de 2022 foram incluidas 4 pessoas da comunidade refugiada Warao
venezuelana no projeto de Formacédo de Novos/as Defensores/as de Direitos

Humanos. (2 representantes do segmento Juventude e 2 mulheres)

A participacdo e evolugdo das criangas é avaliada pela coordenadora, como,
importante, necessaria e indispensavel, que tem surtido grandes e bonitos efeitos,
afirmando que “estamos diante de criangas e adolescentes que caminham rumo ao

seu protagonismo”.
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Todas as medidas socioeducativas efetivadas pelo Centro de Defesa aos povos
Warao referem-se a um processo de liberdade ainda em tramite, para haver respeito
no acolhimento de um povo obrigado a adaptar-se com diferentes culturas, lingua,
pais, tradi¢cdes, etc. Segundo a representante do centro, gracas a essas medidas hoje
elas e eles sentem-se bem mais a vontade em comunidade e bem mais envolvidos
em todas as esferas sociais. A coord. exp0s ainda, que atualmente as criangas séo
mais seguras, livres e envolvidas socialmente por fazer parte de uma imersao social
com outras criangas e outras realidades que agora € a que elas/es também se viram
obrigadas a viver e que de uma certa forma estd desfrutando, mesmo que ndo em
totalidade de direitos humanos garantidos a elas/es.

Além disso, o Centro de Defesa da Vida e dos Direitos Humanos Carmen
Bascaran de Acailandia—MA ainda cumpre o papel de garantir que ndo apenas 0s
povos Warao, mas todas as pessoas desfrutem dos seus direitos basicos
minimamente estabelecidos por lei, para poderem ter liberdade e vivam
harmoniosamente, respeitando suas origens, cultura e historia.

Diante da conversa com a Coordenadora das Ac¢des Socioculturais do
CDVDHI/CB, é evidente que as acdes socioeducativas ofertadas pelo CDVDH/CB,
resultam na formacé&o social e cultural das criangas, ou seja, a efetivacdo do exercicio
de cidadania o que de acordo com Carvalho (2007), a participacéo social é requisito
fundamental para que criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos tornem-se
sujeitos ativos e “capazes de comprometimento ético e politico com a propriedade
coletiva®(Carvalho, 2007, p.15).

As acdes socioeducativas se ampliam ao passo em que por informacdes sao
garantidos o atendimento das demandas da populagao, “exigir respeito com relagao
aos proprios direitos é, portanto, uma aprendizagem que alinhava atitudes e
conhecimentos, redundando em beneficios individuais e também coletivos” (Carvalho,
2007, p.15).

As praticas socioeducativas se constroem por meio de processos e atividades
nao vinculadas ao sistema de méritos e niveis, tipico do sistema escolar formal e
possibilita aprendizagens articuladas que contribuem para o desenvolvimento pessoal
e social de criancas e adolescentes, atualizando e complementando conhecimentos
ja trazidos por estes de sua vivéncia familiar e experiéncia cultural.

Assim o compromisso e dedicacdo da instituicdo que luta pelos direitos

humanos, que realmente faz diferenca no meio social. Pois, sem distingéo de qualquer
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origem, buscaram o cumprimento da lei estabelecida pela Constituicdo Federal
Brasileira 1988, que em seu artigo 5° prevé: “Todos sao iguais perante a lei, sem
distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
segurancga e a propriedade” (Brasil, 1988, p.10).

Garantir o exercicio dos direitos sociais e individuais, assim como a liberdade
dos individuos, a seguranca e o bem-estar, além do direito de se desenvolver com
igualdade e justica, infelizmente ainda requer manifestar representantes da sociedade
civil solicitando ao poder publico a efetivacdo de politicas publicas estabelecidas por
lei. Com isso, é visto a importancia do desenvolvimento do trabalho social ofertado
por instituicbes representantes da sociedade civil, que fortalecem a garantia de
direitos a pessoa humana sem distincdo de origem, raca, sexo, género, cor, idade e

gualquer outra forma de discriminacao.
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CAPITULO 3- CAMINHOS PARA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO EM LINGUA
PORTUGUESA

Debater, sob um ponto de vista te6rico, sobre os caminhos de alfabetizacéo e
letramento, é antes de tudo entender que conceitos e métodos sdo desenvolvidos na
premissa de solucionar ou amenizar defasagens que se apresentam em sala de aula,
gue compreendem os mais diversos publicos. Frisamos ainda, o qudo necessario é
gue os educandos compreendam o poder do uso da lingua como um instrumento para
a efetivacdo da comunicacdo no meio social e que assim tornem o processo de
codificacdo e decodificacdo da lingua um processo descomplicado, tanto para os
educadores quanto para os educandos.

Além disso, reflexdes que levem a compreensdes de praticas significativas e
dialégicas em torno da cultura escrita, que se relacionam as apropriacbes dos
educandos, como situacbes desafiadoras possibilitando analises e reflexbes das
criangas e permita que tenha os conhecimentos sobre a lingua e assim a escrita se
amplie.

A jornada de alfabetizacdo e letramento, prolonga-se afora de decodificar
letras, esse flagrante dispde de conexfes com vivéncias diarias e culturais, a
educadora, pesquisadora, linguista e referéncia em processo de alfabetizacdo no
Brasil, Magda Soares(2005) argumenta que alfabetizac&o refere-se ao processo de
ensino-aprendizagem da feicdo das linguas e o dominio desse processo transcorre
um conjunto de saberes referentes a funcionalidade do sistema motor e cognitivo para
0 uso da escrita e o letramento é compreendido como um grupo de informacdes,
entendimento e capacidades que perpassam a lingua nas mais variadas e
participa¢cdes sociais ha cultura da escrita.

Além disso, deve-se considerar as instrucfes, poténcias e experiéncias
particularidades dos estudantes ao alfabetiza-los. A leitura e a escrita constituem-se
em uma mescla de praxis sociais, abarcando para além dos espacos educacionais
convencionais, € necessario que os educandos consigam construir uma leitura de
mundo, sentidos e significados, além de fazer o uso social da lingua ao utiliza-la nas
mais simples tarefas, como ao ler uma lista de mercado, bula de remédio e receita.

A compreensdo no processo educativo da crianga € um método de extrema
importancia, ja que os processos de alfabetizacdo e letramento um mecanismo que

perpassa, além da educacdo formal, nos mais variados espacos como: familiares,
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sociais e culturais. Esses aspectos compreendem que o processo educativo de
alfabetizar e letrar-se em Lingua Portuguesa € um caminho no qual professoras e
professores, alunas e alunos precisam caminhar juntos, pois a medida em que se
aprende, também se ensina.

Magda Soares (2003) discorre sobre as dificuldades que os estudantes
enfrentam durante o processo de alfabetizacdo e letramento, ja que parte de
representacdes abstratas, onde os educandos devem transformar sons em modelos
gréficos e para a efetivacdo desse procedimento, os educadores precisam entender
de que jeito ocorre essa captacdo, assim cabe-os embasar-se em fundamentos
fonoldgicos que inclui o estudo do sistema sonoro do idioma, ou seja, a instrugdo dos
sons.

E preciso ressaltar a importancia de associar os métodos de codificacéo e
decodificagdo com um ambiente letrado que contemple jornais, livros, receitas e
revistas, por exemplo, que apresentem situacdes reais do cotidiano dos alfabetizados.
Todavia, € significativo ser encarado as singularidades da alfabetizacdo e do
letramento, ja que detém fundamentos proprios.

Soares (2003), nomeia 0 momento de alfabetizagcdo como uma aprendizagem
inicial da lingua escrita, ja que se principia de cenarios mais amplos, que considera a
alfabetizacdo um procedimento que compreende as noc¢des dos sons da fala, isto €,
de qual maneira simbolizamos os fonemas em letras, ja o letramento é a evolucéo das
capacidades do uso da escrita perante a sociedade, ou seja, oferecer aptiddes de
interpretacéo dos signos sociais.

Os educadores precisam compreender e respeitar os conhecimentos prévios
durante o processo de alfabetizacdo e letramento e tenham consciéncia que a
aprendizagem ocorre singularmente para cada individuo. Portanto, € necessario
respeitar as individualidades do grupo indigena Warao durante o fazer pedagdgico,
além disso, € imprescindivel que professoras e professores arquitetem momentos
favoreca a aquisicdo da leitura e escrita e que considerem em seus atos educativos
0s aspectos culturais, sociais, econémicos, as dificuldades e as potencialidades dos
educandos, compreendendo que o processo de aquisi¢do da lingua escrita perpassa
diversos caminhos. Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1984), argumentam que durante
o processo de alfabetizacdo e letramento a crianga em um agente no préprio processo
de aprendizagem do cddigo alfabético, a medida que estabelece relacdes com meio

social.
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3.1. O processo de Alfabetizacdo e letramento segundo Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky

Os pressupostos tedricos que podem basear o processo de alfabetizacdo e
letramento em Lingua Portuguesa partem da autonomia das praticas educativas, em
espacos escolares. Esclareceremos ao decorrer do escrito sobre a lingua em torno
das discussdes sobre o ensino-aprendizado da lingua portuguesa brasileira.

A psicéloga, pedagoga e doutora argentina, Emilia Ferreiro e a alfabetizadora
argentina, doutora em psicologia, Ana Teberosky (1984) argumentam que para a
efetivacdo da escrita € necessario considerar a psicogéneses da lingua, processo
esse que considera a histéria da aquisicdo dos conhecimentos e das funcbes
psicoldgicas particulares dos individuos durante todo o processo educacional e o
principal encargo da psicogénese, além de ter como principal objetivo interpretar como
as criancas obtém os conhecimentos da escrita. As autoras ressaltam, ainda, que néo
basta ensinar o cédigo alfabético para efetivacdo da leitura e escrita, € necessario que
0 procedimento considere as etapas da construcdo da escrita. Até o final da década
de 1980, considerava-se o0 processo de alfabetizacéo, apenas a partir dos métodos
analitico e sintéticos, foi unicamente de pesquisas dessas autoras que passaram a
pensar como as criancas aprendem e de maneira progridem no procedimento de
alfabetizacéo.

Segundo as escritoras as criangas passam por 4 etapas antes de compreender
0 sistema alfabético de escrita, sendo assim, cada etapa suas caracteristicas
especificas de aprendizados. Sao elas “pré-silabico” onde os individuos possui seus
tracos tipicos como linhas e formas que a letra M, um estudante presente nesse nivel
nao distinguir os numeros de letras e usam varios signos para escrever uma unica
palavra, além disso, nessa fase os educandos passam por etapas de consciéncia
como, escrever e diferente de desenhar, onde tem em vista estabelecer uma distincédo
entre 0os desenhos 0s signos como letras, nimeros e pontuacfes, escrever requer
usar rabiscos, na tentativa de escrever expressam-se mediante signos que nesse
momento ja ndo sdo desenhos, porém néo sao letras convencionais e o ultimo nivel
de consciéncia é diferenciar letras e numeros, ao longo do percurso de obtencdo da
escrita os individuos percebem que além dos desenhos e letras existe o sistema

numeérico.
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O segundo nivel da escrita € a “fase silabica”, essa etapa inicia-se com o
processo de fonetizagdo, onde as criangas reconhecem que o sistema alfabético
relaciona-se com a fala, o nivel divide-se em dois processos, 0 quantitativo, que é
correspondente a silabica onde néo tem valor sonoro, o sujeito pode identificar toda a
palavra, porém, quando convidada a contar os sinais realiza a leitura silabica, ou seja,
apenas sera atribuida os sinais a quantidade de silabas sem identificar a palavra; o
qualitativo, que possui 0 valor sonoro, jA& conseguem separar as emissées apos
entender o todo, portanto as criangas conseguem localizar o som e tentam representa-
las apenas por vogais e consoantes.

O terceiro nivel é o “silabico-alfabético”, nessa etapa as criangas ja possuem a
percepcao que a escrita das palavras € uma representacéo direta da fala, além de
perceber os sons emitidos pelas silabas. Os estudantes ja ndo se contentam em
representar cada emissao sonora apenas com uma unica letra e utilizam outras na
tentativa de representa-la.

O quarto e ultimo nivel da escrita é a “alfabética”, que se caracteriza na ligacao
dos fonemas (integracdo fonica minima elevada de valor) e grafemas (unidades
correspondentes linguisticas na qual representa a unidade da escrita). Na ultima fase
os individuos entendem como funciona a organizacédo e a utilizacdo das palavras,
além de que cada silaba corresponde a uma ou mais letras.

Na perspectiva da psicogénese da lingua escrita, que se fundamenta na
alfabetizac&o construtivista, a crian¢a ndo € mais vista como mero receptor e copiador
de informacgbes. Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1984), falam sobre a importancia
de o espaco escolar proporcionar liberdade para reforcar as possibilidades de
expressdo. E importante possibilitar essa liberdade de escrita das criancas,
desenvolvendo acdes e atividades que estimulem a producdo da escrita. A
aprendizagem é um exercicio no qual tem em vista estabelecer uma estabilidade a
busca aquisi¢do de novos conhecimentos, procedimento esse que ndo corresponde a
atos de passividade dos participantes, ja que o artificio de aquisi¢céo de saberes ocorre
de forma continua.

A fim de contribuir com o processo de alfabetizacdo e letramento de criancas
Warao, foi necessario pesquisarmos e selecionarmos metodologias que considerasse
as dimensdes culturais, sociais, econbmicas e regionais durante todo 0 processo
educativo, chegamos assim aos Circulos de cultura de Paulo Freire, que entende o

processo de alfabetizagdo como um procedimento que parte da compreensédo do
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mundo dos sujeitos por intermédio da cultura e atua como um efeito do trabalho e do

empenho do criador e recriador.

3.2. Circulos de cultura de Paulo Freire como principio alfabetizador intercultural

Paulo Freire, um dos mais alentados educadores brasileiros, ficou
mundialmente conhecido apds escrever no ano de 1965 o livro “A educagdo como
pratica da liberdade” onde mostra o método de alfabetizagdo de adultos e apresenta
as circunstancias sociais e politicas da época, a partir de circulos de cultura e do
dialogo.

No capitulo 3, intitulado “Educacdo Versus” Massificacdo” Freire (1999)
expdem a critica a respeito da educacao tradicional, onde as professoras e
professores séo tidos como a parte principal no processo de ensino-aprendizagem e
os educandos sao vistos como folhas em branco que precisam ser preenchidas. Além
disso, mostra a superacdo dessa pratica mediante uma perspectiva onde considera
os individuos em sua capacidade como ser historico. O educador acreditava em uma
educacédo onde os individuos superam a visao ingénua, a transitividade critica, que se
constitui por meio do compromisso politico e social no qual o dialogo € a base para o
ensino.

A reflexao critica de Freire (1996) inicia-se e finaliza-se através dos dialogos,
onde € necessario praticar a escuta e esse papel ndo cabe apenas aos estudantes,
também é funcéo dos educadores, ja que 0s processos de ensino-aprendizagem séo
um procedimento. Freire (1996) argumenta ainda que é imprescindivel designar um
didlogo com o mundo levando a questiona-lo, um discurso problematizador com a
vinculacdo com o meio. Ademais, € necessario esclarecer aos estudantes suas
realidades sociais, histéricas e ideoldgicas, para mais, o intuito € fazer com que os
educandos se enxerguem como individuos participantes e de transformacédo do
ambiente.

Nessa dimenséo, para Freire (2013), a alfabetizacdo é entendida por ser um
processo politico que estabelecera os direitos e deveres dos individuos, além de que
“a alfabetizacdo ndo é um jogo de palavras; é a consciéncia reflexiva da cultura, a
reconstrucdo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos (...) A
alfabetizacdo, portanto, é toda a pedagogia: aprender a ler & aprender a dizer a sua

palavra” (Freire, 2013, p. 14). Freire (2013) argumenta que o ensino é elaborado como
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um instrumento do campo cultural cuja propor¢do com o poder simbdlico, que
consegue reproduzir as desigualdades sociais, além disso, adotou um viés de um
ensino que estabelece por meio de esqueletos democraticos de organizacao, no qual
a cultura assume um papel de destaque no processo de instrucao.

Para a concretiza¢do de uma educacao igualitaria, democratica e intercultural,
Freire (1965) usa os Circulos de cultura, que podem ser compreendidas como uma
reunido quase informal, onde de dialogos sobre um determinado tema que pode ser
escolhido antecipadamente ou ndo, como a aprendizagem sendo organizadas em
formato de roda, permitindo que as(os) estudantes ocupem 0s espacos igualmente.

Neste sentido, temos a importancia de utilizar as particularidades dos povos no
processo educacional, buscando a emancipacdo dos grupos e a valorizacdo da
cultura. Evidencia-se ainda a relevancia das taticas educacionais a partir de temas
geradores durante o processo de formacgdo educacional, e que a escola, como um
crucial instrumento formador, deve atentar-se para os temas cotidianos das(os)
alunas(os) ao elaborar as aulas.

Nesse cenario, as(os) docentes sdo denominadas(os) coordenadoras(é€s)
onde exercem um papel de uma espécie de organizador do circulo. Essa funcao
possibilita que a(o) profissional enxergue palavras-chave, e que gerem 0s possiveis
temas geradores, ponto de partida do processo de alfabetizacdo, dai em diante sado
elaborados materiais exclusivos para determinado grupo. Os circulos de cultura detém
como principio fundador o dialogo, a participacdo, o respeito e o trabalho em grupo,
além disso, podem ocorrer em qualquer espaco e consideram o processo de reflexao,
dialdgico, criativo e ousado.

Partindo da concepcéo freiriana de alfabetizacéo, o processo parte de um ideal
libertario e de elucidacdo. A alfabetizacdo e letramento por meio dos circulos de
cultura despreza os métodos convencionais compostos por frases com esqueletos
semanticos, sintaticas e fonéticas simples e dedica-se a palavras do cotidiano dos
alunos, jA que assim o sistema alfabético revela-se com maior énfase para os
estudantes.

Diante do exposto, compreendemos ser necessario seguir uma perspectiva de
dimenséo cultural no processo educativo, para que assim acdes educacionais sigam
para uma transformacéo social e desempenhem um papel cultural no ato educacional.
Pensando nessa realidade de pesquisa, os circulos de cultura sdo meios a ser

direcionado no curriculo de ensino das escolas do ensino basico do municipio de
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Acailandia. Pois as experiéncias vivenciadas promovem a construgcdo de
conhecimento coletivamente, por meio de acdes dialdégicas sobre os fendmenos

sociais a partir de uma perspectiva critica e desestabilizadora.

3.3. A educacdo no contexto do municipio Acailandense

A cidade de Acailandia esté localizada no estado do Maranh&o, conquistou a
emancipagao no ano de 1981. Atualmente tem 42 anos. Segundo a estimativa do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), pesquisas feita em 2018, mostra
gue € o oitavo municipio mais populoso do estado, com um total de 111.757 (cento e
onze mil, setecentos e cinquenta e sete) habitantes.

O Produto Interno Bruto (PIB) do ano de 2016 foi de R$ 1.999,546, 31 milhdes,
tornando o municipio o 4° maior PIB do estado do Maranh&o. A cidade € um importante
polo agroindustrial, onde a exportacdo de ferro gusa, gerado por industrias
siderurgicas instaladas no municipio.

Em busca de compreender o cenario educacional que criancas Warao estao
inseridas, foi importante analisar a funcionalidade da educacao basica do municipio
de Acailandia—MA, assim realizamos levantamentos no site da plataforma QEdu com
base no Censo do Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). Conforme o censo do INEP no ano de 2022, Acailandia—MA, conta com 105
(cento e cinco) escolas de educacao basica, sendo elas: 15 da rede estadual, 70
municipais, 1 federal e 19 escolas privadas. Sdo 18.533 (dezoito mil, quinhentos e
trinta e trés) alunos matriculados, contabilizando as areas urbana e rural.

Os estudos mostram o percentual de infraestrutura das escolas municipais,
sendo: as escolas com acessibilidade 49%, alimentacdo fornecida em 98% das
escolas, 51% das escolas possuem TV, 12% das escolas tém bibliotecas com acervo
de livros e um profissional especializado, 19% das escolas dispde laboratério de
informatica e 9% laboratorio de ciéncias, 22% tem quadra de esportes, 77% dispde
agua tratada fornecida pela rede publica, 100% das escolas tem energia elétrica, 85%
tem coleta periodica de lixo, apenas 10% esgoto e 73% banda larga.

A plataforma QEdu (2022), avalia uma infraestrutura funcional com qualidade
apenas a partir de 70% de eficiéncia dos servicos fornecidos pela escola,
argumentando que as escolas devem dispor de boas condi¢des de infraestrutura para

um bom funcionamento e atendimento dos alunos e alunas nelas matriculadas.
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N&o temos dados comprobatdrios ou documentais sobre o preparo da atuacao
dos profissionais da educacao das escolas municipais de Acailandia—MA para uma
educacdo efetiva aos alunos e as alunas indigenas que estudam na zona urbana. O
fato do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola a qual foi desenvolvido este
projeto de monografia ndo estar acessivel para comunidade conhecer e avaliar se é
condizente com a realidade e necessidade da regiéo, dificultou essa comprovagao.

Porém, podemos afirmar que a lei garante um ensino acessivel e de qualidade
para educacédo dos povos indigenas. O artigo 78° da LDB, confirma que a educacao
para os povos indigenas deve ser intercultural e bilingue para a “reafirmagao de suas
identidades étnicas, recuperacao de suas memorias histéricas, valorizacao de suas
linguas e ciéncias”, além de possibilitar o acesso as informagdes e conhecimentos
valorizados pela sociedade nacional.

Este mesmo artigo da LDB, prevé a Unido para fomentar a cultura e assisténcia
aos indigenas, desenvolvendo programas integrantes de ensino e pesquisa, para
oferta de educacéao bilingue intercultural aos povos indigenas. Esse preceito atribui a
Unido de administrar a educacao escolar fornecida aos indigenas, mas também
admite a colaboracdo dos demais sistemas de ensino e educacdo estadual e
municipal.

A aplicabilidade destas garantias esta relacionada ao poder publico executivo,
para implementacéo destes avancos nas praticas pedagogicas especificas, um ensino
de educacéo inclusiva e intercultural efetiva. O PPP da escola também deve incluir
essas praticas, visando uma educacéao especifica que atenda a necessidade de uma
comunidade que desde o0 ano de 2019 acolhe alunos e alunas indigenas na regiao.

Embora ndo haja dados, a experiéncia vivenciada com desenvolvimento deste
projeto transparece que as instituicbes de ensino de Acailandia—MA, da rede publica,
ainda ndo implementaram préaticas pedagogicas e formacéo de profissionais da area
da educacdo para atuarem no atendimento da realidade de uma educacgéo
intercultural, que valoriza as diversidades dos alunos e alunas. E a auséncia dessas
praticas deixa prevalecer experiéncias fragmentadas e descontinuas da educacéo,
além da oferta de um ensino desigual.

E mesmo que essas praticas existam teoricamente nos documentos
educacionais do municipio, € impossivel fazer menc¢éo, pois os documentos da escola
sdo inacessiveis para comunidade comprovar que existam politicas publicas

educacionais direcionadas para educacao intercultural da regiao.
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Para a educacéo intercultural ser respeitada e de fato ofere¢ca uma educacao
equidade, é necessario considerar a realidade e necessidade dos alunos e alunas que
frequentam a escola, garantindo a efetivacao de leis e praticas politicas educacionais.
Considerando os aspectos socioculturais dos povos indigenas que nela frequentam.

O unico documento oferecido pela equipe gestora para contribuir com as
nossas intervencdes foi uma ficha contendo a relacdo das(os) alunas(os)
venezuelanos registradas(os) na instituicdo de ensino com anotacdes sobre as

hipoteses sildbicas.

Figura 2- Ficha com anotacdes sobre as hipbteses sildbicas

RELAGCAO DE ALUNOS VENEZUELANOS
MATUTINO

N | NOME [ DATADE | SERE HIPOTESE
NASCIMENTO
11 I | ow122008 | ZANOA  |Sevict o olkalido k|
I Siccan cici s I oros | 2ANOB s P i)
2 | anno 07/052011 7
3 | & T rmTnee UNRENO | omvsz014 | 2Z°ANOB 7, I
5 |D = 01/10/2008 ZANOB ‘
[ | 22 | Ttat02ms | ZANOB ‘
[7 | Nain o | 1movaz | ZANOB f
8 [ore=eS 7y 30/07/2015 2ANOB
9 | GrvicLA ZAFAIA FUA T ERA | osozz013 | ZANOB ]
10 | ERERREENED w022011 | FANOA |
[11 =2 | “omizorz | FANOA o . |
12 = EC1 IV | Ahe T SADNONA 120272014 3°ANOB |
[ 131"‘“"’ e LARUUNA |T28i2011 | 3°ANOB | J‘
VESPERTINO
Ne NOME & DATADE | SERE | HIPOTESE
NASCIMENTO
g [ =0 231272011 4°ANOB
[2 [~ wenud | 19042008 | 4°ANOB ]

fonte: Escola campo (2023).

A ficha possibilitou verificarmos individualmente as competéncias e habilidades
das criancas indigenas Warao. Diante da realidade vivenciada no meio educacional
do municipio de Acailandia—MA, é imprescindivel considerar a educacao intercultural.
Tornando as escolas um espaco inclusivo, com respeito as diferencas, identidades e
diversidades culturais. Compreendendo também que medidas amenizam a situacéo,
mas nao inclusas no curriculo escolar, podem néo solucionar situacdes que condizem

com realidade e necessidade da comunidade educacional.
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CAPITULO 4- ITINERARIO METODOLOGICOS PERCORRIDO

A presente pesquisa foi realizada atraves dos métodos de andlise bibliogréafica
e pesquisa-acdo, além de adotar abordagem qualitativa. O estudo bibliogréfico, de
acordo com Andrade (2010), fundamenta meios para desenvolver trabalhos
académicos laboratoriais ou de campo, implicando preliminarmente em pesquisas.
Esse tipo de pesquisa faz referéncias tedricas analisadas e ja publicadas, sendo que
uma pesquisa bibliografica apresenta descricbes ou verificacdo de trabalhos
publicados sobre a teoria que ira conduzir a projeto cientifico presidindo uma
dedicacao, estudo e andlise pelo pesquisador que efetua e traz como objetivo reunir
e analisar textos publicados, para fortalecer a pesquisa.

Em relacdo a pesquisa-acédo, Antonio Carlos Gil, (2021), argumenta que € a
tentativa de contribuir ou resolver problemas de uma demanda coletiva, além de
colaborar com interacdo entre o pesquisador e o objeto de pesquisa, permitindo a
troca de ideias para colaborar com os propdsitos em comum dos envolvidos, sendo
sanar ou amenizar as problematicas de estudo. O autor alega, ainda, que esse método
de investigacao é faseado, primeiro faz-se necessario a observacao, que garantira a
coleta das informacdes necessarias para o processo de investigacdo, além de
conhecer o objeto de estudo intimamente. A segunda etapa consiste na interpretacao
de dados na fase anterior e o terceiro passo é a acdo, onde permite o pesquisador
intervir na realidade estudada, além de avaliar os resultados obtidos durante a
metodologia adotada.

A pesquisa colaborou com o processo de alfabetizacdo das criancas indigenas
venezuelanas Warao e assumiu a abordagem qualitativa que, segundo Gil (2021), é
compreendida por um método que parte da andlise conceitual que permite analisar,
explorar e comparar concepcdes, além de proporcionar o aprofundamento do reforco
escolar, buscando, no nosso caso, estabelecer uma qualidade no processo de ensino-
aprendizagem do publico-alvo. Os principios referenciais assumidos séo as fontes
primarias, apreendidos como informacdes captadas mediante uma investigacao de
campo, por meio de entrevistas, questionarios e observacdo, e as secundarias, 0s
guais sao obtidas a partir de referenciais tedricos como artigos cientificos, revistas,
livros e entre outros.

O processo de coleta de dados contou com entrevistas, visto que essa técnica

permite compreender profundamente o universo educacional que as criangas estao
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inseridas. Esse instrumento foi aplicado com o lider do grupo, Warao, com a diretora
da instituicdo de ensino e com a representante do CDVDH/CB, na qual as criangas
estdo inseridas em atividades socioeducativas. As coletas de informagdes adotaram
0 cunho qualitativo, sobre o processo de éxodo rural e as dificuldades educacionais,
que contribuiu para a identificacdo de estratégias de ensino no procedimento de
refor¢o escolar do componente curricular em Lingua Portuguesa.

Adotou ainda o circulo de cultura de Paulo Freire como metodologia para a
aplicabilidade das aulas. Freire (2015) fundamenta essa proposta pedagdgica, como
um carater radicalmente democratico e libertador, propondo uma aprendizagem
integral, rompendo a fragmentac&o, necessitando de uma tomada de decisdo perante
a problematica vivenciada em determinados contextos.

Para Freire (2015), o circulo cultural implica na construcdo de conhecimento
por meio do didlogo. Os Circulos de Cultura sdo espacos se ensina e se
aprende. Espagos nas quais a preocupagéo nao e simplesmente transmitir conteados
especificos, mas despertar uma nova forma de construcdo do conhecimento
coletivamente, através das experiéncias vividas. Ele discorre ainda que mesmo o
aluno ndo sendo alfabetizado, j& tem uma bagagem cultural que ndo deve ser
desconsiderada ou inferiorizada da bagagem do seu educador.

Inicialmente, ocorreu o aprofundamento dos estudos na abordagem da
interculturalidade que compreende e respeita a cultura durante o processo de
alfabetizacdo e letramento, além de perceber as diferencas culturais e dialogos
fundamentados a partir das singularidades como fator determinante no processo de
aquisicao da lingua.

Em seguida, fez-se a coleta de dados, referente ao desenvolvimento escolar
das criancas, a socializa¢do na instituicdo educacional e praticas socioeducativas que
contribuem na formacdo destes individuos. Coletando esses dados, mediante
conversas com a direcao, professores e funcionarios da escola; entrevistando o lider
indigena Warao; visitando a instituicdo que auxilia o desenvolvimento das praticas
socioeducativas das criancas.

O primeiro contato direto com as criancas ocorreu no refeitorio da instituicao
educacional. O momento foi reservado para conhecermos, conversar e comunica-
las(l6s) que teriamos encontros semanais, para auxilia-las(lés) em Lingua

Portuguesa. O didlogo permitiu realizarmos o levantamento do universo vocabular dos
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estudantes, a qual foi o ponto de partida para aplicagéo do reforco em alfabetizacéo e
letramento em Lingua Portuguesa.

ApGs isso, foi realizada a selecdo das palavras geradoras, a criacdo de
situacdes existenciais tipicas do grupo, tendo sido feita a confeccdo de fichas em
formato de slides, com imagens, perguntas norteadoras e com a decomposicao das
familias fonémicas correspondentes aos vocdbulos geradores. Apoiando-se na
técnica de ensino que adota 0s seguintes passos: investigacdo, tematizacdo e
problematizacdo, de Paulo Freire (1993).

As atividades ocorreram no horario das 10:15h as 11:15h da manha, trés (3)
vezes na semana, contabilizado 11 (onze) encontros, ocorridos as segundas, quartas
e sextas, que aconteceram no auditorio da escola. Apdés conhecer o espaco, horario,
data e disponibilidade das criancas, planejamos as atividades conforme a realidade
gue nos foi apresentada. Iniciando as atividades na data acordada com a direcéo da

escola.

4.1. Praticas de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa junto as

criancas Warao

A nossa estadia na escola iniciou-se no dia 23 de outubro de 2023, data que
foi previamente estabelecida por meio de conversas com a diretora e supervisora da
instituicdo, em encontros anteriores e confirmados via WhatsApp. O horério
disponibilizado por elas foi das 10:15hs as 11:15hs da manha, trés (3) vezes na
semana, além disso, esse dia foi destinado para realizarmos levantamento do
universo vocabular das criancas Warao e ocorreu no refeitorio da escola.

Ao chegarmos na escola fomos informadas pela diretora da escola que as
nossas praticas sé contariam com 4(quatro) estudantes (duas meninas e dois
meninos), ja que as outras 6(seis) criancas matriculadas migraram com suas familias
para outros municipios em busca de melhores condi¢cdes econémicas.

As crianc¢as sdo duas irmas, de 10 (dez) a 12 (doze) anos, frequentavam o 3°
ano dos anos iniciais do ensino fundamental e estudavam na mesma sala, no turno
matutino, sdo de uma familia de mais 9 (nove) irméos. De acordo com elas, 0s irmaos

ja eram adultos e ndo frequentavam mais a escola.
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Os meninos tinham 9 (nove) e 11 (onze) anos, sao irmaos, frequentavam 3°
ano dos anos iniciais do ensino fundamental e estudavam na mesma sala do turno
matutino, porém, em uma turma distinta das meninas.

Nesse momento com as criangas, houve uma conversa para conhecé-los/as
melhor. Os meninos e as meninas estavam bastante timidos e sempre simpaticos. No
inicio da conversa, eles e elas respondiam as perguntas com uma so palavra ou frases
curtas e diretas. Quando comegcamos a desenvolver um didlogo mais pessoal sobre
nosso dia a dia, foram se soltando mais nas conversas e até mesmo conduzindo o
nosso dialogo.

Foi possivel identificar as brincadeiras que costumavam praticar no seu pais de
origem. De acordo com que falaram, sdo brincadeiras semelhantes as brincadeiras
conhecidas no Brasil, como: pega-pega, esconde-esconde, boneca, bola, peteca e
outras. Descreveram suas moradias na Venezuela, as casas sao de barro, cobertas

de palhas e dormiam em rede.

Figura 3- levantamento do universo vocabular

fonte: compilado das autoras (2023).

Finalizamos a conversa pedindo para as criancas desenharem as suas
moradias quando ainda moravam na Venezuela e enquanto desenhavam falaram
sobre as comidas tipicas de sua regido. Mencionaram também sobre suas comidas
tradicionais que consumiam em Acailandia—MA, ja que o0s ingredientes que eram
acessiveis e ainda falaram das comidas que sentem falta, mas estéo impossibilitados
de comer devido a dificuldade de conseguirem os ingredientes.

As palavras geradoras selecionadas durante o diadlogo, para elaborarmos as

intervengcbes foram: rede, capoeira, frutas, animais, arepas (alimento tipico da
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culinaria venezuelana), olimpiadas, brincadeiras, futebol, matematica, pega-pega,
esconde-esconde, boneca, bola, peteca, legumes, animais e brinquedos. As
intervengdes consistiram em fazer andlise sildbica, leitura e identificacdo das familias

silabicas, introducdo dos aspectos discursivos e aplicacdo de atividades.

Figura 4- desenhos das criangas sobre as moradias na Venezuela

-]

fonte: compilado das autoras (2023).

Figura 5- criancas pesquisando comidas tipicas da Venezuela

fonte: compilado das autoras (2023).
Em busca de retratar as praticas desenvolvidas com as 4(quatro) criancas,
descrevemos 0s aspectos sociais, pedagdgicos e pessoais observados durante as

11(onze) intervencoes realizadas, de qual forma foi conduzido e executado o processo
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de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa das criancas indigenas

venezuelanas Warao.

4.1.1 Primeiro dia (25 de outubro de 2023)

No Primeiro dia, a diretora disponibilizou o auditério da escola, que dispunha
de mesas e cadeiras apropriados para os estudos. A aula iniciou com apresentacao
da teméatica para os alunos, com auxilio de um slide. Inicialmente foi introduzida a
imagem da palavra geradora (REDE) e em seguida, introduzimos os aspectos de
discusséao a respeito da palavra, perguntamos se elas e eles reconheciam o objeto,
de que material a rede é feita? Para que a rede serve? Os estudantes mostraram-se
abertos aos questionamentos, porém demonstraram bastante timidez ao responder,
detendo-se a retornos em frases curtas ou apenas em uma unica palavra. “Sim,
usamos para dormir”, “é feita de cip6 ou pano”.

Posteriormente, realizamos a analise e leitura sildbica da palavra REDE, além
de explicar que a palavra possui duas familias, a da letra “R” e da letra “D”. Durante o
processo ficaram bastante desconcentrados, porém quando elas e eles tiveram o

contato com o notebook, realizaram a leitura coordenadamente.

Figura 6- criancas respondendo atividade impressa

N

Apbs solicitamos que as(os) alunas(os) respondessem a atividade impressa,

fonte: compilao das autoras (2023).

gue consistiam em fazer a separacao silabica de palavras que possuiam as mesmas
familias da palavra rede, a menina e menino mais velho mostraram bastante

dificuldade em comparagédo com 0S mais novos.
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A aula encerrou-se com um ditado do grupo de palavras das letras R e D e o0s
educandos escreveram as palavras de forma coletiva com o auxilio de um alfabeto
movel. As criancas conseguiram fazer a leitura de todas as letras, em seguida,
individualmente elas mencionaram palavras que iniciavam com cada letra do alfabeto,
ndo podia repetir a palavra que o colega ja tinha mencionado. A outra atividade, era
conduzida pelo sorteio de palavras e as criangas tinham que montar a palavra
sorteada com o alfabeto mével. Apds as(os) alunas(os) montarem a palavra,
deveriam dizer se conheciam a palavra e qual significado, além disso, também fizeram
guestdo de traduzir a palavra para o espanhol e verificar se nos pronunciamos
corretamente.

As criancas desenvolveram as atividades com exceléncia, apenas o menino de
11 (anos) teve dificuldade na hora de montar as palavras, pois as vezes, esquecia

algumas letras ou confundia e até mesmo néo sabia a escrita de determinada palavra.

4.1.2 Segundo dia (27 de outubro de 2023)

No segundo dia apenas as meninas compareceram a instituicdo de ensino,
guestionamos sobre a auséncia dos meninos e a aluna menor respondeu que nao
sabia, mas normalmente elas e eles que decidem quando vao a escola.

Apos esse dialogo inicial, apresentamos a tematica para as alunas, com auxilio
de um slide, seguindo o mesmo processo da aula anterior, com a introducéo de varias
imagens do contexto da palavra geradora CAPOEIRA.

Em seguida, realizamos os aspectos de discussdo a respeito da palavra
CAPOEIRA, quais séo as vestimentas da capoeira? Quais sdo 0s golpes mais comuns
na capoeira? Que instrumentos musicais sao utilizados na capoeira? Nesse segundo
dia elas demonstraram mais abertas a responder as perguntas, discorreram que elas
e eles fazem capoeira no CDVDH/CB e responderam todos os questionamentos de
maneira satisfatoria e conseguiram identificar todos os golpes nas imagens, porém,
nao sabiam nomea-los, falaram que o vestuario era todo branco e gostavam muito de
praticar esse esporte.

Posteriormente, realizamos a analise silabica da palavra CA-PO-EI-RA e
frisamos que a palavra possui familias. Apés, elas foram convidadas a responder a
atividade impressa, que seguia a separacdo sildbica, escrita de palavras e

identificacdo de silabas das familias trabalhadas.
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A aula foi finalizada com os jogos do aplicativo “Silabando” que trabalha as
silabas simples e complexas, através do aplicativo permitiu que as criancas

formassem palavras com grafia diferente.

Figura 7 - meninas utilizando o aplicativo "Silabando”.

fonte: compilado das autoras (2023).

4.1.3 Terceiro dia (30 de outubro de 2023).

A palavra geradora escolhida da terceira aula foi FRUTAS e seguiu a mesma
ordem das aulas anteriores, apresentacao das tematicas com imagens em um slide,
aspectos de discusséo a respeito da palavra geradora, analise silabica da palavra
FRU-TAS, apresentacao das familias.

A aula foi encerrada com um “ditado mudo” que consiste na apresentagéao de
imagens e depois precisaram grafar as palavras correspondente a imagem. Nesse
momento, os estudantes tiveram dificuldade para identificar as frutas, pois algumas
nao faziam parte de sua alimentacédo, mas a medida que demonstraram dificuldades,
pardvamos e explicamos mediante video e imagem, no qual, permitiu que eles
conhecessem as diversidades de frutas e, além disso, abrimos um espaco para
discutirmos quais as frutas que tem na Venezuela e como elas eram denominadas em

suas regides de origem.
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Figura 8 - criancas realizando a leitura das familias silabicas.

fonte: compilado das autoras (2023).

Os meninos sempre ensinavam as palavras em espanhol e pediam para que
repetissemos os nomes das frutas, até que nossa pronuncia fosse executada
corretamente. Além disso, perguntdvamos para as meninas se elas queriam
pronunciar as palavras em Warao, ja que somente elas sabiam falar a lingua indigena,
porém elas demonstraram bastante constrangimento, por conta, de falas racistas ditas

por professoras.

4.1.4 Quarto dia (06 de novembro de 2023)

Na quarta aula o termo praticado foi LEGUME. A intervencdo seguiu a
organizacdo estabelecida de apresentar a tematica com imagens em slides,
introducdo dos aspectos de discussdo, andlise silabica da palavra LE-GU-MES,

apresentacao das familias e atividade correspondente a tematica.

Figura 9- menino formando palavras com alfabeto mével.

fonte: compilado das autoras (2023).
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Durante o encontro, foi desenvolvido a separacao de silabas, com palavras que
as criangas ja conheciam, sabiam escrever e faziam parte do seu meio cultural e
social. Apresentamos as imagens no notebook e as criancas falavam o que era, para
gue servia e/ou onde encontrar. Em seguida, escreviam a palavra no caderno e faziam
a separacdo de silabas. Todas as palavras eram monossilabas, dissilabas ou
trissilabas.

O menino mais novo demonstrou interesse de aprendizagem com uso de
ferramentas tecnoldgicas, utilizamos com ele o uso do tablet para facilitar o seu
processo de aprendizagem. O que resultou em uma grande evolu¢cdo nos NoOssos
encontros. Nesse dia, foi desenvolvido atividade de escrita.

Essa aula foi desenvolvida com uso do notebook e slides. Passamos as
imagens de legumes e as criangas participava, descrevendo o legume e se conheciam
ou ja tinham provado. Mencionaram também, sobre os legumes que s6 conheceram
aqui no Brasil. Depois, eles escreveram o nome dos legumes em seus cadernos e
pintaram as palavras dos legumes que ndo conheciam.

Com uso de ferramentas tecnologicas identificamos que a crianca que estava
com mais dificuldade de aprendizagem conseguia acompanhar melhor a aula e se

interessava mais em aprender com uso dessa ferramenta.

4.1.5 Quinto dia (08 de novembro de 2023)

Continuamos nesse encontro, seguindo o roteiro por meio da selecdo de
palavras geradoras e com a atividade de separacdo de silabas. O vocabulério da
guinta aula era ANIMAIS, além disso, buscamos também ensinar sobre o que eram
as palavras com ditongo, tritongo, digrafos e hiatos. As criancas conseguiram
assimilar a forma que é feita a separacao de silabas através dos fonemas e emisséo
sonoras, separacao ou ndo de consoantes, separacao de vogais ou semivogais.

Nesse encontro foi possivel identificar também a necessidade de trabalhar com
as criancas, as palavras parénimas, pois elas tinham dificuldade em compreender o
sentido das palavras que se assemelham ou sdo idénticas a grafia e até com 0 mesmo

som.
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Figura 10 - criancas escrevendo os nomes dos animais

-y

fonte: compilado das autoras (2023).

4.1.6 Sexto dia (10 de novembro de 2023)

A palavra geradora foi BRINQUEDO. Devido a dificuldade de compreensdo das
criancas com as parbnimas, identificada na aula anterior, desenvolvemos nesse
encontro, uma aula para que elas conhecessem algumas palavras parénimas e como
elas poderiam fazer a traducéo da palavra segundo o significado.

Essa aula foi direcionada de forma ladica, para as criancas aprenderem
efetivamente. Por isso, levamos alguns objetos de palavras parénimas e as palavras
gue ndo conseguimos levar os objetos, trabalhamos com imagens no notebook ou
desenhos no quadro.

Essa aula, assim como as outras, foi bastante produtiva e muito animada. As

criancas demonstraram muita empolgacao no momento da aprendizagem.

Figura 11- menina realizando a leitura de texto e menino formando palavras.

fonte: compilado das autoras (2023).
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4.1.7 Sétimo dia (13 de novembro de 2023)

Seguindo o planejamento tracado pelo diagnostico efetivado com as criancas,
desenvolvemos nesse dia, foi através da palavra geradora AREPAS e a partir disso,
as criancas apresentaram outras palavras do meio cultural e social delas(es) e
desenvolver a atengédo e a concentracdo por meio da capacidade auditiva e ainda
auxiliar na fixacéo da ortografia e da escrita.

Introduzimos alguns questionamentos da comida tipica arepas que resultou nas
palavras farinha, milho e agua. As palavras que as criangcas demonstraram ter
dificuldade na escrita, apresentamos via imagens. Elas e eles tinham autonomia de

traduzir a palavra para o espanhol.

Figura 12- criancas realizando de forma coletiva a separacéo silabica.
: - e W

fonte: compilado das autoras (2023).

Nesse dia, também introduzimos novamente o “ditado mudo” e guiamos as
criancas para realizarem a leitura das palavras passadas no encontro anterior, em
seguida, cada uma escolhiam duas palavras do ditado para criarem uma frase ou
pequeno texto.

Apés a producdo do texto, elas faziam a leitura para todo o grupo e
conjuntamente corrigimos as ortografias equivocadas, cada palavra corrigida, eles
diziam o significado e sempre traduziam para espanhol. Nesse momento eles pediam
para a gente repetir as palavras em espanhol, fortalecendo o processo de ensino

aprendizagem do educador com o educando.
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4.1.8 Oitavo dia (14 de novembro de 2023)

E importante mencionar que a essa altura, ja estavamos familiarizadas com as
criancas. Elas demonstraram estar a vontade conosco, compartilhavam os
acontecimentos do seu dia a dia, das atividades socioeducativas que participavam,
faziam pegadinhas, piadas, falavam sobre episédios de animes que assistiam e até
mesmo desenvolvimentos dos jogos online que praticavam.

Seguimos a aula, apresentando o significado e histéria do jogo capoeira que
eles praticavam como uma de suas atividades sociais. Para que pudéssemos exercitar

a interpretacao de texto.

Figura 13- estudantes resolvendo questdes de atividade impressa com auxilio.

fonte: compilado das autoras (2023).

Apos a leitura, conversamos sobre a compreensao que elas tiveram do texto.

Todas participaram partilhando suas vivéncias com as praticas das aulas de capoeira.

4.1.9 Nono dia (20 de novembro de 2023)

Nesse dia, a professora dos meninos, solicitou nosso auxilio na atividade
passada para casa. Com a permissdo dos meninos, olhamos os cadernos e
auxiliamos na atividade de separacéo de silabas.

Seguimos a explicacdo da atividade, com o mesmo método que ja estavamos
desenvolvendo com eles. Elas e eles liam as palavras, diziam o significado, se
conheciam o objeto da palavra e depois faziam a separacéo das silabas. As meninas

fizeram o mesmo exercicio.
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Figura 14- meninos resolvendo questdes de atividade impressa.

\4

fonte: ’comilado das autoras (2023).

4.1.10 décimo dia (22 de novembro de 2023)

Ao perceber a necessidade de trabalhar mais a separacdo de silabas com os
meninos, reforcamos essa atividade nesse encontro. Utilizamos jogos eletrénicos de
aplicativos educacionais para facilitar e tornar prazeroso esse momento.

Todas as criangas ficaram empolgadas com essa metodologia e percebemos
uma grande evolucdo nessa tematica. No Ultimo encontro com as criangas,
desenvolvemos uma atividade de diagnostico para saber a evolucdo obtida nesse
periodo, foi bastante satisfatorio os resultados que alcangamos com todas as criancas,
0 processo de ensino aprendizagem foi evolutivo para ambos.

Ao final da aula, as criancas expressaram todo carinho e gratiddo por esse
momento conosco. Falaram repetidas vezes, que sentiriam falta da gente e que nao
queria que esses momentos terminassem.

Agradecemos as criancas pela disponibilidade e motivacdo que mantiveram do
comeco ao fim no projeto e principalmente o empenho em desenvolver todas as

atividades.

Figura 15 - criangas expressando-se sobre 0s momentos de invencao.

fonte: compilado das autoras (2023).
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Diante da experiéncia vivenciada no periodo de desenvolvimento do projeto,
percebe-se a extrema necessidade da pratica de uma educacao intercultural segundo
a realidade das escolas de ensino basico no municipio de Acailandia—MA. E para a
fomentacao destas préaticas € necessario registrar nos documentos norteadores, além
de capacitar os professores e professoras em sua formacdo continuada sobre a

tematica.

Essa necessidade € visada, através dos resultados alcancados do projeto. A
evolucao das criangas com esse processo de aprendizagem ficou perceptivel na sala
de aula e a empolgacédo que elas demonstravam ao participar do projeto. Um método
satisfatorio que respeita suas origens, considera sua cultura e conhecimentos prévios,
contribui consideravelmente no processo de ensino-aprendizagem, tornando o meio

educacional respeitoso e inclusivo.

4.2. resultados e discussao

Diante da funcionalidade desta pesquisa, foi favorecido a progressao no
desenvolvimento escolar das criancas Warao, através da recomposicao de aulas
necessarias para adaptacdo e socializacdo de crianca estrangerias e indigenas,
recorrendo a meétodos ludicos e considerando o circulo de cultura de Paulo Freire
como principal meio de ensino-aprendizagem.

Essas ac¢des foram conduzidas de modo prazeroso e satisfatério, tanto para as
criancas Warao, como para as académicas, que vivenciaram um momento Unico de
ensino aprendizagem nesse periodo de conclusdo do curso. A troca de
conhecimentos foi a base para o desenvolvimento de um bom ensino. As académicas
mediaram esse processo de construcdo de saberes com respeito e sensibilidade,
atentando-se as diferencas, os conhecimentos prévios das criancas, proporcionando
respeito e incluséo, resultando na facilitacdo de aprendizagem dos conteudos.

Promover uma educacao intercultural € fundamental para constituir um ensino
inclusivo, com respeito as diversidades, garantindo a funcionalidade legislativa
educacional e utilizando-se das orientacdes que rege 0 nosso sistema brasileiro de
educacdo. Além, de ser condizente a realidade da comunidade escolar que as

criangas Warao estéo inseridas.
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As préticas pedagdgicas destes projetos ressaltaram a significancia dial6gicas
em torno da cultura que relaciona a vivéncia das criangas Warao, considerando suas
origens, para compreensdo dos conteudos repassados, apresentando situacdes que
possibilitaram andlises e reflexdes das criancas, ampliando seus conhecimentos
sobre letramento e a linguagem escrita portuguesa. Ana Teberosky, argumentam
justamente sobre a importancia de o espaco escolar proporcionar liberdade para
reforcar as possibilidades de expressao. Importante possibilitar essa liberdade de
escrita das criancas, desenvolvendo acdes e atividades que estimulem a sua
aprendizagem de interpretacao e escrita.

Considera-se a funcionalidade deste projeto, uma inspiracdo para a propria
escola fazer métodos que auxiliam na aprendizagem de alunos e alunas de cultura
diversas, considerando suas origens e atuais vivéncias. E importante mencionar, que
0 projeto também contribuiu em reparar prejuizos causados no meio educacional no
periodo em que as criangcas Warao estavam afastadas da escola, por conta da busca
por refugio em solo brasileiro.

Proporcionar educacdo com métodos que consideram as necessidades dos
alunos e alunas, conhecendo sua realidade, faz parte de um ensino humanizado.
Dimensionando uma atencdo socio educacional, que contribui para formacdo do

sujeito, usando mecanismos e situacfes proporcionando o respeito cultural.

4.3. Consideracdes finais

A experiéncia de analisar e colaborar com praticas de alfabetizacdo e
letramento em lingua portuguesa, com a comunidade indigena venezuelana Warao
localizada em Acailandia—MA, oportunizou compreender as motivacdes no processo
de refugio do grupo, mediante uma entrevista com o lider Warao, possibilitando
entender o trajeto cotidianamente, além de ter viabilizado o primeiro contato com as
criancas.

Identificamos que as/os alunas/os possuiam dificuldade na pronuncia das
palavras em portugués e por isso ndo conseguiam grafa-la. Apresentaram
constrangimento ao expor seus aspectos culturais, dificuldade no processo de
aquisicao das capacidades de interpretacao textual e por isso tivemos em vista aplicar

as intervencgdes utilizando estratégias ludicas, circulo de cultura de Paulo Freire que
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parti de compreensdes de uma educagao interculturalidade, onde entende e respeitar
a cultura durante todo o processo educativo.

Para mais, com a introducdo desses métodos educativos, avaliamos que o
processo de alfabetizacdo e letramento € assertivo quando o trajeto abarca o universo
vocabular dos educandos e assim reconduz o ensino/aprendizagem para progressao
no ano letivo escolar do qual os/as estudantes estdo matriculadas e matriculados,
possibilitou o melhoramento do processo de aquisicdo das capacidades de
interpretacdo textual, permitiu a familiarizacdo com o sistema alfabético da Lingua
Portuguesa, contribuiu com ac¢des que auxiliaram no acolhimento, socializacéo e
integracao destas criangas, com a introducao de a¢des que ressignificam e colaboram
com o fortalecimento da autoestima.

Essa pesquisa também promoveu o entendimento e a contextualizagdo das
praticas desempenhadas pelo Centro de Defesa da Vida dos Direitos Humanos
Carmen Bascaran — CDVDH/CB de Acailandia—MA com os estudantes, por meio de
conversas com os indigenas e com a representante do 6rgdo, que proporcionaram
dispositivos que regularizaram a documentacdo, igualdade de tratamento e de
oportunidade aos refugiados e aos seus familiares, inclusdo social e laboral, acesso a
servicos, programas e beneficios sociais aos bens publicos a educacéo, assisténcia
juridica integral publica, trabalho, moradia, servicos bancarios e seguridade social.

Fundamentado nisso, nota-se a urgéncia do 6rgao publico a fim de ampara-
las(l6s), ja que os refugiados, em especifico os indigenas Warao, apresentam diversas
dissemelhancas organizacionais, culturais, sociais, profissionais, linguisticos, que
precisam ser compreendidas e considerados em todo processo educativo e social.
Portanto, deve-se considerar o grupo de venezuelanos Warao, ao estabelecer
propostas pedagogicas, PPP, intervencdes educacionais e que elas e eles sejam
compreendidas(dos) em todo o fazer educativo, além disso, cabe também aos
profissionais que atuam na area da educacao, concernir 0s atos pedagdgicos em um
viés da afetividade e que assim contribua para o desenvolvimento humanao.

E preciso também que haja a formac&o continuada dos profissionais da educaco,
com foco em aspectos indigenas, culturais e de inclusdo. Capacitacao que discuta as
politicas publicas previstas em lei e adequacgéo de politicas publicas que compreenda
a educacao indigena, que atenda de forma satisfatoria as necessidades dos indigenas

venezuelanos da comunidade Warao.
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Concordamos ainda que para a integracdo efetiva das criangas Warao na
educacdo brasileira, € necessério e urgente compreender 0 espago escolar como um
local formador e integrador, que os indigenas sdo sujeitos de direitos e que
necessitam de metodologias que abranjam as suas necessidades de aprendizagens,
sem negligenciar a cultura durante a jornada pedagdgica.

Contribuir socialmente por um projeto de letramento que insere uma educacéo
intercultural é satisfatério em todas as instancias. Pois, foi o inicio de uma demanda
gue precisa de mais atencado das politicas educacionais e sociais. O desenvolvimento
positivo das criancas nos dar certeza da necessidade de inserir as praticas que
desenvolvam a educacdao intercultural e que essas praticas se facam presentes nos

documentos norteadores da instituicdo escolar.
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