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RESUMO

O ensino de Geografia na Educagdo do Campo apresenta desafios especificos, especialmente
em escolas organizadas em turmas multisseriadas, nas quais estudantes de diferentes idades e
niveis de aprendizagem compartilham o mesmo espaco escolar. Nesse contexto, o presente
trabalho tem como objetivo compreender as limitagdes e as possibilidades didaticas para o
ensino de Geografia em classes multisseriadas. A pesquisa caracteriza-se como estudo tedrico
com proposta pedagogica aplicada a um contexto hipotético/inspirado na realidade local da
Escola Municipal Antonio Aurélio. O estudo evidencia que, embora as turmas multisseriadas
apresentem dificuldades relacionadas a infraestrutura escolar, a escassez de recursos didaticos
e a diversidade de niveis de aprendizagem, elas também podem favorecer praticas
pedagodgicas colaborativas e contextualizadas. Nesse sentido, ¢ apresentada proposta
pedagbgica de carater sugestivo, baseada em metodologias ativas e participativas, como rodas
de conversa, observacao da paisagem local, elaboracao de mapas mentais, projetos tematicos
e uso de multiplas linguagens no ensino. Essas estratégias buscam articular os conteudos
geograficos a realidade socioterritorial dos estudantes, promovendo aprendizagens
significativas.

Palavras-chave: Educac¢ao do Campo; Ensino de Geografia; Turmas multisseriadas.



ABSTRACT

Geography teaching in Rural Education presents specific challenges, especially in schools
organized into multigrade classes, where students of different ages and learning levels share
the same classroom environment. In this context, the present study aims to understand the
limitations and didactic possibilities of teaching Geography in multigrade classes. The
research is characterized as a theoretical study with a pedagogical proposal applied to a
hypothetical context inspired by the local reality of Antonio Aurélio Municipal School. The
study shows that, although multigrade classes face difficulties related to school infrastructure,
the scarcity of teaching resources, and the diversity of learning levels, they can also foster
collaborative and contextualized pedagogical practices. In this sense, a suggestive
pedagogical proposal is presented, based on active and participatory methodologies, such as
discussion circles, observation of the local landscape, the creation of mind maps, thematic
projects, and the use of multiple languages in teaching. These strategies seek to connect
geographical content with the students’ socio-territorial reality, promoting meaningful
learning.

Keywords: Rural Education; Geography Teaching; Multigrade Classes.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Geografia na Educag¢do do Campo, especialmente, em escolas organizadas
em classes multisseriadas, apresenta desafios especificos relacionados as condigdes
estruturais, a diversidade de niveis de aprendizagem e as particularidades do trabalho docente
no meio rural. Nessas realidades, o professor atua simultaneamente com estudantes de
diferentes idades e séries, o que exige praticas pedagogicas diferenciadas, capazes de articular
os contetdos curriculares as vivéncias e aos saberes locais.

A presente pesquisa delimita-se ao estudo do ensino de Geografia em contextos
multisseriados da Educagdo do Campo, com foco na escola municipal Antonio Aurélio,
localizada no Projeto de Assentamento (P.A.) Jabuti, municipio de Amarante do Maranhdo,
buscando compreender como essa disciplina pode ser trabalhada de forma significativa em
realidades marcadas por limitagdes materiais e organizacionais. A Geografia, enquanto ciéncia
que analisa as relagdes entre sociedade e natureza, apresenta potencial para favorecer a leitura
critica do espago vivido e a valorizacdo do territério como espaco de vida, trabalho e
identidade dos sujeitos do campo.

A relevancia da pesquisa justifica-se pela necessidade de refletir sobre praticas
pedagogicas que considerem as especificidades da Educacdo do Campo e das classes
multisseriadas, ainda pouco exploradas na literatura académica. Além disso, o estudo
contribui para o debate sobre a valorizagdo do ensino de Geografia como instrumento de
formagdo critica, cidada e contextualizada, especialmente em escolas rurais que enfrentam
escassez de recursos didaticos e auséncia de formacdo continuada especifica para seus
docentes.

A questdo norteadora da pesquisa consistiu em responder, quais sdo as principais
limitagdes enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem da Geografia em turmas
multisseriadas da Educagdo do Campo no municipio de Amarante do Maranhdo, e quais
possibilidades didaticas significativas podem ser desenvolvidas nesses contextos?

O presente estudo teve como objetivo compreender as limitagdes e as possibilidades
didaticas significativas para o ensino de Geografia em contextos multisseriados na Educagao
do Campo no P.A. Jabuti, municipio de Amarante do Maranhdo, buscando investigar as
teorias e abordagens pedagdgicas relacionadas ao ensino da disciplina em turmas
multisseriadas, analisar as principais limitagdes enfrentadas no ensino de Geografia em
escolas do campo e identificar metodologias e recursos pedagodgicos que possam favorecer

uma aprendizagem significativa nesses contextos.
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Quanto aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa e
exploratoria, de natureza bibliografica, fundamentada na analise de livros, artigos cientificos e
documentos legais que abordam a Educa¢do do Campo, o ensino de Geografia e a
organizagdo multisseriada aplicada a um contexto hipotético/inspirado na realidade local da
Escola Municipal Antonio Aurélio, localizada no Projeto de Assentamento Jabuti, no
municipio de Amarante do Maranhdao (MA). A metodologia adotada visa compreender, a
partir da literatura especializada, possibilidades pedagdgicas aplicdveis ao ensino da
Geografia em turmas multisseriadas, reconhecendo a contribui¢do da reflexdo tedrica para o
planejamento docente.

O trabalho estd estruturado em quatro momentos interconectados. O primeiro
corresponde a introdugdo, na qual sdo apresentados o tema, a justificativa, o problema de
pesquisa, os objetivos, a metodologia e a organizacdo do estudo. O segundo consiste na
apresentacdo do referencial tedrico, abordando a Educag¢dao do Campo, o ensino de Geografia
e as classes multisseriadas. Ja na terceira secdo apresenta-se possibilidades didaticas e
metodoldgicas para o ensino de Geografia em contextos multisseriados. Por fim, no tltimo ¢
apresentado as consideracdes finais, retomando as principais reflexdes e contribuigdes do

estudo.
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2 O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CAMPO

A discussdo sobre o ensino de Geografia no campo demanda compreender,
primeiramente, as bases conceituais e politicas da Educacdo do Campo enquanto projeto
historico de emancipagdo social. Essa modalidade educativa emerge da luta dos movimentos
sociais camponeses no Brasil, os quais buscam superar a logica excludente que historicamente
marcou a Educacdo Rural, centrada em praticas assistencialistas e reprodutoras do capital.
Conforme Santos (2019, p. 5), a Educagdo do Campo ¢ um projeto “da classe trabalhadora do
campo”, protagonizado pelos proprios sujeitos rurais, suas lutas e experiéncias educativas. Em
contraposicao a Educagdo Rural, que se limitava a oferecer uma “alfabetizagao funcional” e a
manter os trabalhadores na subordinacdo, a Educacdo do Campo propde uma formagao
humana integral, critica e transformadora.

Santos (2019, p. 6) enfatiza que a Educagdo do Campo “compreende o trabalho como
producao da vida”, articulando dimensdes culturais, sociais, econdmicas e artisticas,
rompendo com a visdo de trabalho como mera mercadoria. Essa concepcdo pedagogica
aproxima-se da pedagogia socialista que, segundo o autor, busca a formagdo humana
emancipatoria e a superagao da sociedade de classes. A escola do campo, nesse sentido, nao
deve reproduzir o modelo urbano e capitalista, mas vincular-se as realidades concretas das
comunidades rurais, valorizando seus tempos, espacos e saberes.

De acordo com as Diretrizes Operacionais para a Educa¢do do Campo, Brasil (2004, p.
37), “os curriculos precisam se desenvolver a partir das formas mais variadas de construcdo e
reconstru¢ao do espaco fisico e simbolico, do territorio, dos sujeitos, do meio ambiente”. Para
Teixeira e Castrogiovanni (2022, p. 147), essa diretriz revela a potencialidade da Geografia
como area do conhecimento capaz de contribuir para o desenvolvimento da proposta da
Educagdao do Campo visto que, “a Geografia como componente curricular e ciéncia, possui
contribui¢des para o desenvolvimento da referida proposta e que podem ser consideradas no
ensinar e aprender Geografia”. Assim, o ensino de Geografia no campo ndo deve limitar-se a
transmissdo de conteudos, mas deve assumir a fungdo de promover a leitura critica do espaco
vivido e a valorizacdo das identidades territoriais.

A Geografia enquanto ciéncia e como componente curricular na educagdo basica,
possui um conjunto de conceitos fundamentais que possibilitam a leitura e a compreensao do
espago, contemplando assim as categorias de lugar, paisagem e territorio. Esses conceitos
permitem que o estudante do campo interprete o mundo a partir de suas proprias vivéncias,

reconhecendo-se como sujeito produtor e transformador do espago. O conceito de Lugar,
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conforme Teixeira e Castrogiovanni (2022, p. 151), ¢ essencial na Educacdo do Campo
porque “¢ uma ferramenta para a valorizagdo dos sujeitos enquanto portadores de saberes e
praticas, aspecto elementar da Educagdo do Campo”. Ao trabalhar o lugar, o professor de
Geografia favorece o sentimento de pertencimento e de identidade, além de possibilitar o
reconhecimento das geograficidades locais, as formas como os sujeitos vivem e se relacionam
com o0 espaco.

Por sua vez, a Paisagem expressa a materialidade e a subjetividade do espago vivido.
Para Teixeira e Castrogiovanni (2022, p. 152), “a paisagem ¢ uma abstracdo, constituida a
partir de um processo subjetivo”, sendo distinta conforme o olhar e a experiéncia de cada
sujeito. A paisagem do campo, marcada pela presenga dos elementos naturais e pelo trabalho
agricola, difere da paisagem urbana tanto na composicao fisica quanto nas relagdes simbolicas
que os sujeitos estabelecem com ela. Assim, ensinar Geografia no campo implica possibilitar
ao aluno ler e interpretar as transformacdes de sua paisagem, compreendendo como a natureza
e o trabalho humano se articulam na produgao do espaco.

J& o conceito de territdrio permite compreender as dimensdes politicas, economicas e
simbdlicas da vida no campo. De acordo com Haesbaert (2008), o territorio ndo se reduz a sua
dimensao material ou funcional, pois envolve também significados simbdlicos, identidades e
relagdes de poder construidas socialmente. No espaco rural, o territério estd diretamente
associado ao trabalho, a ancestralidade, 8 memoria coletiva e as lutas pela terra, constituindo-
se como espaco de resisténcia e de afirmacdo cultural. Nesse sentido, o ensino de Geografia
pode auxiliar os estudantes a compreenderem o territorio como uma extensao fisica e como
um espaco vivido, disputado e carregado de significados sociais e afetivos.

Esses conceitos se articulam diretamente com os principios da Educacdo do Campo
que, preconizam a valorizagdo dos saberes locais, a integragdo entre escola e comunidade e a
emancipagdo dos sujeitos (Brasil, 2004). A Geografia, nesse contexto, ¢ um componente
estratégico para promover a leitura critica do mundo e o fortalecimento das identidades
territoriais. Como afirma Cavalcanti (2013, p. 11), “O ensino de Geografia deve promover as
bases e meios de desenvolvimento e ampliagdo da capacidade dos alunos de apreensdo da
realidade do ponto de vista da espacialidade, ou seja, de compreensao do papel do espago nas
praticas sociais e destas na configuracdo do espaco”.

Um desafio significativo na realidade das escolas do campo ¢ a multisseriagdo, forma
de organizacdo em que alunos de diferentes idades e niveis de aprendizagem compartilham o
mesmo espago e professor. De acordo com Santos (2019, p. 4), as classes multisseriadas sao

“forma de organizacdo escolar encontrada geralmente nos estabelecimentos de ensino
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localizados no campo brasileiro” e resultam de um contexto historico de abandono das
politicas publicas educacionais. Apesar de frequentemente associadas a precariedade, essas
classes também podem representar espagos de criatividade pedagdgica, favorecendo préaticas
colaborativas, solidarias e contextualizadas.

Santos (2019, p. 2) denuncia que o Estado tem “negligenciado a educacdo nas escolas
do campo, em particular nas classes multisseriadas, no tocante a formagao dos professores”, o
que contribui para a manutencdo das desigualdades e das dificuldades pedagogicas.

Entretanto, diversos autores, como Arroyo (1999) e Hage (2014, p.1166) diz que:

[...] é recorrente entre os sujeitos envolvidos ou ndo com a multisseriagdo a
consideragdo de que, para que se desenvolva uma educagdo de qualidade no campo,
¢ preciso que estas sejam transformadas em escolas com classes seriadas, para que o
sucesso na aprendizagem ocorra, embora a seriagdo esteja configurada na
multissérie.

J4

Arroyo (1999, p. 27) adverte que, “a escola seriada ¢ uma das instituigdes mais
seletivas e excludentes da sociedade brasileira”, a democratizacao da educagao, assim sendo,
depende da superagao dessa estrutura excludente. Nessa perspectiva, a multisseriacdo pode ser
vista ndo como problema, mas como possibilidade de um ensino mais humano, dialdgico e
integrador.

A complexidade da realidade do campo e das salas multisseriadas requer também uma
abordagem epistemologica capaz de compreender as multiplas dimensdes do espago e da vida
social. Teixeira e Castrogiovanni (2022) defendem que o Paradigma da Complexidade,
formulado por Morin a partir da década de 1990, oferece um aporte tedrico potente para essa
reflexdo. O pensamento complexo, segundo Morin (2000, p. 38), reconhece que o ser humano
“¢ ao mesmo tempo bioldgico, psiquico, social, afetivo e racional”, e que o mundo ¢
multidimensional e interdependente. Ao adotar esse paradigma, o ensino de Geografia no
campo passa a compreender o espaco como totalidade viva, na qual as relagdes entre o global
¢ o local, o natural e o social, o individual ¢ o coletivo se entrelagam de maneira recursiva.

Para Teixeira e Castrogiovanni (2022, p. 149), tanto o campo quanto a sala de aula
multisseriada sdo espacos dialdgicos, nos quais coexistem ‘“sujeitos distintos, de diferentes
lugares e realidades, tratando sobre temas que nem sempre possuem contexto ou significado,
tentando lidar com anseios e visdes de mundo antagdnicas”. Essa multiplicidade de vozes e
experiéncias, longe de ser um obstaculo, pode se tornar elemento enriquecedor do processo

educativo. Nesse sentido, o ensino de Geografia, orientado pelo pensamento complexo, deve



14

buscar metodologias abertas e interativas e que reconhecam a diversidade como poténcia e
nao como limitagao.

Do ponto de vista pratico, algumas possibilidades didaticas podem favorecer o ensino
de Geografia em contextos multisseriados. Entre elas, destacam-se o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares que articulem saberes locais e cientificos, a aprendizagem
colaborativa, em que alunos de diferentes séries trocam experiéncias e constroem
conhecimentos conjuntamente e o uso de atividades de campo, observacdo da paisagem,
mapeamento do territdrio e produgdo de cartografias afetivas, que relacionam o espago vivido
com os conteudos curriculares. Tais estratégias, conforme Teixeira e Castrogiovanni (2022, p.
153), permitem que o aluno perceba que “as agdes presentes no campo se distinguem daquelas
que se estabelecem na cidade, assim como os objetos”, compreendendo que a paisagem e o
territorio sdo produtos das relagdes humanas e naturais.

Portanto, ensinar Geografia no campo ¢ um ato politico e pedagdgico que ultrapassa a
dimensao escolar, envolvendo a formagao critica dos sujeitos e a valorizacdo de seus modos
de vida. Como afirmam Teixeira e Castrogiovanni (2022, p. 148), “a leitura do Espago
Geografico nos parece fundamental neste contexto, pois compreender as relagcdes que se
constroem entre o0 espago € os sujeitos [...] pode auxiliar na constitui¢do da consciéncia de si e
do mundo”. Nessa perspectiva, a Geografia contribui para que o aluno se perceba como
sujeito historico, capaz de compreender, intervir e transformar o espaco em que vive.

Em sintese, o ensino de Geografia no campo, especialmente em contextos
multisseriados, deve fundamentar-se em uma pedagogia da complexidade, da dialogicidade e
da emancipagdo, que reconhece a heterogeneidade das turmas como expressao da riqueza das
experiéncias humanas. Ao integrar os saberes locais, as praticas comunitdrias e os conceitos
geograficos fundamentais, o professor torna o ensino significativo e transformador. Assim,
ensinar Geografia no campo € ensinar a ler o mundo, compreender o territdrio e atuar
criticamente na constru¢ao de uma sociedade mais justa e solidaria.

A organizacdo das salas multisseriadas caracteriza-se pela presenga de estudantes de
diferentes anos de escolaridade em uma mesma turma, sob a responsabilidade de um tnico
docente. Essa configuracdo exige formas diferenciadas de planejamento, organizagdo do
tempo pedagogico e desenvolvimento de estratégias que contemplem distintos niveis de
aprendizagem. Conforme Hage (2014), as classes multisseriadas demandam praticas
pedagbgicas especificas, capazes de superar a logica da seriacdo tradicional e valorizar as

particularidades dos contextos rurais. Nesse sentido, a interacao entre estudantes de diferentes
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idades e experiéncias pode favorecer processos de aprendizagem colaborativa e construcao

coletiva do conhecimento.



3 METODOLOGIA

O presente estudo adotou uma abordagem qualitativa e exploratéria, com foco na
analise teodrica, visando refletir sobre estratégias didaticas para o ensino de Geografia em
contextos multisseriados dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) no campo.
Metodologicamente o estudo atentar-se-a4 em duas turmas multisseriadas 6° e 7° ano da escola

Antonio Aurélio, localizada no P.A. Jabuti que fica aproximadamente 48 km da sede do

municipio de Amarante do Maranhao (Figura 1).

Figura 1: Mapa de Localiza¢ao da Escola M.E.F Antonio Aurélio — 2026
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Para a constituicdo do estudo, realizou-se inicialmente um levantamento bibliografico
sistematico, envolvendo livros, artigos cientificos, peridodicos e trabalhos académicos
relacionados ao ensino de Geografia, a educa¢do no campo e as turmas multisseriadas. A

selecdo das obras priorizou publicagdes reconhecidas na area de Educagdo e Geografia,
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garantindo a fundamentagdo do estudo em referéncias consolidadas e atualizadas.

Além da pesquisa bibliografica, foram analisados documentos oficiais, diretrizes

curriculares nacionais, pareceres e publicacdes de o6rgdos educacionais, bem como materiais
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disponiveis em repositdrios digitais e bancos de dados académicos nacionais e internacionais.
Essa investigacao documental possibilitou identificar orientagdes tedricas € normativas acerca
do ensino de Geografia e da educagdo em contextos rurais, contribuindo para a construcao de
um referencial sélido para a analise tedrica, fundamentado, principalmente, nas contribui¢des
de Arroyo (1999; 2019), Caldart (2012; 2019), Cavalcanti (2013) e Morin (2005).

A etapa seguinte consistiu na leitura critica e na analise detalhada das fontes
selecionadas, permitindo a extracdo de conceitos, metodologias e experiéncias documentadas
que pudessem subsidiar a reflexdo sobre praticas pedagogicas aplicaveis ao ensino de
Geografia em turmas multisseriadas. As informagdes coletadas foram sistematizadas de forma
tematica, garantindo a organizagdo do estudo em categorias conceituais coerentes e alinhadas
ao objetivo geral da pesquisa.

Por fim, a pesquisa culminou na sintese das informacdes coletadas, possibilitando a
proposicao de estratégias didaticas (projeto de acdo pedagogica) fundamentadas em estudos
teoricos, voltadas para o ensino de Geografia em turmas multisseriadas do campo. Essas
propostas foram elaboradas com base na andlise critica da literatura, buscando integrar
diferentes metodologias e abordagens pedagdgicas j& documentadas, demonstrando que a
reflexdo tedrica pode gerar contribuigdes significativas para o planejamento docente e a
melhoria da pratica educativa, mesmo sem a realizacao de pesquisa de campo.

Dessa forma, os procedimentos metodologicos adotados asseguram que o estudo seja
rigoroso, fundamentado em referéncias académicas solidas e capaz de oferecer contribui¢des
teoricas relevantes para a area de Educacdo e Geografia, ampliando a compreensdo sobre
ensino multisseriado em contextos rurais e oferecendo subsidios para futuras pesquisas e

aplicagdes pedagogicas.
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4 PROPOSTA PEDAGOGICA

Este item apresenta uma proposta pedagogica de carater sugestivo, elaborada a partir
da realidade observada em escolas do campo com organizagao multisseriada, tomando como
referéncia o Projeto de Assentamento Jabuti, localizado no municipio de Amarante do
Maranhdao (MA). Ressalta-se que, as propostas aqui descritas ndo foram aplicadas na pratica,
configurando-se como possibilidades metodoldgicas que podem subsidiar o trabalho docente
no ensino de Geografia nesses contextos. A elaboragdo considera o problema e os objetivos do
estudo, bem como as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que defende
a valorizag¢do dos conhecimentos prévios dos estudantes, a contextualizagdo dos contetidos e a
construc¢do de aprendizagens significativas, especialmente em realidades diversas como as da
Educacao do Campo (Brasil, 2018).

A proposta também se fundamenta na perspectiva de que, o ensino deve considerar o
estudante como sujeito ativo do processo educativo, valorizando suas experiéncias e saberes
construidos no cotidiano do campo. Nessa direcdo, Freire (1996) defende uma educacdo
pautada no didlogo, na problematizacdo da realidade e no respeito aos saberes populares,
aspectos essenciais para a constru¢ao de praticas pedagogicas contextualizadas. No ensino de
Geografia, essa abordagem possibilita a leitura critica do espago vivido, favorecendo a
compreensdo das dindmicas sociais e territoriais que estruturam a vida no campo.

Ademais, a organizacdo do trabalho pedagdgico em turmas multisseriadas requer
metodologias flexiveis e integradoras, capazes de atender a diversidade de ritmos e niveis de
aprendizagem. Para Libaneo (2013), o planejamento didatico deve articular objetivos,
conteudos e metodologias de forma coerente com a realidade escolar, permitindo ao professor
adaptar suas praticas as condi¢des concretas do contexto educativo. Assim, as sugestoes
apresentadas neste item buscam contribuir para o fortalecimento do ensino de Geografia na
Educagdo do Campo, valorizando o lugar, a paisagem e o territdrio como categorias centrais
de andlise e promovendo uma aprendizagem critica e socialmente significativa.

No contexto da Escola Municipal Antoénio Aurélio, situada no Projeto de
Assentamento Jabuti, no municipio de Amarante do Maranhdo, o ensino de Geografia em
turmas multisseriadas demanda estratégias pedagogicas que considerem a diversidade etéria,
os distintos niveis de aprendizagem e a realidade socioterritorial dos estudantes. A
organizacdo multisseriada, embora apresente limitagdes relacionadas a escassez de recursos
didaticos, a infraestrutura precaria e a sobrecarga do trabalho docente, também abre

possibilidades para a construcdo de praticas pedagogicas colaborativas, interdisciplinares e
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contextualizadas, nas quais os alunos podem aprender de forma coletiva, compartilhando
saberes e experiéncias (Santos, 2019).

Nesse sentido, propde-se, de maneira indicativa, a ado¢do de metodologias que tomem
o territério vivido como ponto de partida do processo de ensino-aprendizagem. Trabalhar com
elementos do cotidiano dos estudantes como o lugar onde vivem, as paisagens do campo, as
formas de uso da terra e as relagdes sociais estabelecidas no assentamento contribui para
tornar o ensino de Geografia mais significativo e proximo da realidade local. Para Cavalcanti
(2013), a aprendizagem geografica torna-se mais eficaz quando o aluno consegue relacionar
os conceitos cientificos com sua vivéncia concreta, compreendendo o espaco como resultado
das praticas sociais.

Além disso, o uso de estratégias como projetos tematicos, rodas de conversa, analise
de mapas simples, registros orais e estudos do meio, mesmo que em carater sugestivo, pode
favorecer a constru¢do do pensamento espacial em turmas multisseriadas. Essas praticas
estimulam a participagdo ativa dos estudantes e permitem ao professor articular diferentes
contetidos em um mesmo momento pedagdgico, respeitando os ritmos e as especificidades de
cada grupo. Segundo Callai (2005), o ensino de Geografia deve possibilitar ao aluno “ler o
mundo”, compreendendo o espago como construgdo histdrica e social, € ndo apenas como um
conjunto de informacgdes descritivas.

A valorizacdo dos saberes locais e das experiéncias do campo também se apresenta
como um elemento central nessas propostas pedagdgicas. Ao reconhecer os conhecimentos
produzidos no cotidiano do assentamento, relacionados ao trabalho agricola, a organizagao
comunitaria e as praticas culturais, o ensino de Geografia contribui para o fortalecimento da
identidade dos sujeitos do campo e para a constru¢do de uma educacdo mais democratica e
inclusiva. Nessa perspectiva, o professor atua como mediador do conhecimento, articulando
os saberes cientificos aos saberes populares, conforme defendem autores que compreendem a
escola como espaco de produgao coletiva de conhecimento (Tardif, 2014).

Desse modo, ainda que as propostas aqui apresentadas ndo tenham sido aplicadas na
pratica, elas se configuram como possibilidades metodoldgicas que podem subsidiar o
trabalho docente no ensino de Geografia em contextos multisseriados da Educacdo do Campo,
especialmente no P.A. Jabuti. Tais sugestdes dialogam com as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular, ao enfatizar a contextualizacao dos conteudos, a valorizagao da realidade
dos estudantes e a formagdo de sujeitos criticos capazes de compreender e transformar o

espaco em que vivem (Brasil, 2018).
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4.1 Sugestdoes metodologicas para a aprendizagem significativa em turmas

multisseriadas

Como sugestao metodologica para o ensino de Geografia em turmas multisseriadas do
campo, especialmente no contexto do Projeto de Assentamento Jabuti, destaca-se a adogdo de
praticas pedagogicas que valorizem os conhecimentos prévios dos estudantes e promovam
aprendizagens significativas e contextualizadas. Essas praticas devem considerar o cotidiano
rural, as relagdes sociais estabelecidas no assentamento e as experiéncias vividas pelos alunos
como elementos centrais do processo educativo. De acordo com Moreira (2017), a
aprendizagem significativa ocorre quando novos contetidos dialogam com os saberes ja
construidos pelos sujeitos, possibilitando uma compreensdo mais critica e duradoura do
conhecimento escolar.

Nesse sentido, sugerem-se estratégias como rodas de conversa, o cotidiano da
comunidade, levantamento de saberes locais, elaboracdo coletiva de mapas mentais do
assentamento, observacdo da paisagem local e utilizacdo de recursos visuais simples como
desenhos, croquis e esquemas. Tais atividades podem ser adaptadas aos diferentes niveis de
escolaridade presentes na turma multisseriada, favorecendo a participacao ativa de todos os
estudantes. Segundo Leite e Ramos (2020), metodologias que partem da realidade dos alunos
contribuem para tornar o ensino mais inclusivo e coerente com as especificidades das escolas
do campo.

Além disso, a organizagdo do trabalho pedagdgico por meio de projetos tematicos,
apresenta-se como uma alternativa viavel para o ensino de Geografia em contextos
multisseriados. Projetos relacionados ao territdrio, a agricultura familiar, ao uso da terra, as
questdes ambientais locais e a organizagdo comunitaria podem favorecer a integracdo dos
contetidos geograficos e estimular o protagonismo discente. Para Silva e Barbosa (2019), o
trabalho com projetos possibilita a articulagdo entre diferentes areas do conhecimento e
fortalece o vinculo entre escola e comunidade, aspecto fundamental na Educagao do Campo.

A aprendizagem colaborativa também se configura como uma estratégia relevante
nesse contexto. Em turmas multisseriadas, a interacdo entre estudantes de diferentes idades e
niveis de aprendizagem pode ser compreendida como uma potencialidade pedagogica, e nao
apenas como um desafio. Conforme destacam Pimenta e Lima (2021), praticas colaborativas
favorecem a troca de experiéncias, o desenvolvimento da autonomia e o respeito as

diferencas, contribuindo para uma formagao mais humana e solidaria.
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Outra possibilidade metodoldgica sugerida refere-se ao uso de multiplas linguagens no
ensino de Geografia, como relatos orais, fotografias da comunidade, narrativas locais, mapas
simples e registros escritos ou desenhados. Essas estratégias ampliam as formas de expressao
dos estudantes e respeitam os diferentes ritmos de aprendizagem presentes nas turmas
multisseriadas. De acordo com Castellar e Vilhena (2021), o ensino de Geografia deve
explorar diferentes linguagens para favorecer a construgdo do pensamento espacial e a leitura
critica do mundo.

Dessa forma, ainda que ndo aplicadas na pratica, as sugestdes metodologicas aqui
apresentadas configuram-se possibilidades pedagogicas para qualificar o ensino de Geografia
em escolas do campo especialmente no P.A. Jabuti. Ao valorizar o territorio vivido, os saberes
locais e a participacdo ativa dos estudantes, essas propostas contribuem para o fortalecimento
de uma educacdo geografica critica, contextualizada e comprometida com a realidade dos

sujeitos do campo.

4.2 Articulacio das propostas pedagdgicas com as habilidades da BNCC para os anos

finais do Ensino Fundamental

Considerando que o estudo se refere ao ensino de Geografia nos anos finais do Ensino
Fundamental, as sugestdes metodologicas apresentadas podem ser articuladas as habilidades e
objetos de conhecimento propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa
articulagdo permite orientar o trabalho pedagogico em turmas multisseriadas, garantindo que
os conteudos desenvolvidos estejam alinhados as diretrizes curriculares nacionais e as
necessidades formativas dos estudantes (Brasil, 2018).

No 6° ano, os contetidos de Geografia concentram-se na compreensdo do lugar, da
paisagem e das relagdes entre sociedade e natureza. Nesse sentido, atividades como a
observacao da paisagem do assentamento, a elaboragdao de desenhos e croquis do espago onde
os estudantes vivem e a realizacdo de rodas de conversa sobre o cotidiano da comunidade
podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades relacionadas a identificagdo das
transformagdes da paisagem e a leitura do espago vivido. De acordo com Castellar e Vilhena
(2021), o ensino de Geografia nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental deve partir do
espaco vivido pelos estudantes, possibilitando a constru¢do de conceitos geograficos a partir

da realidade concreta.
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Assim, a valorizagdo do lugar onde os estudantes vivem contribui para tornar o
processo de aprendizagem mais significativo e contextualizado. Essas praticas dialogam com
habilidades da BNCC que buscam desenvolver a capacidade de analisar o lugar de vivéncia e
reconhecer as relagdes entre elementos naturais e sociais na constru¢do do espago geografico.

No 7° ano, os estudos geograficos voltam-se para a organizagdo do territério brasileiro,
abordando aspectos naturais, econdmicos e sociais. Nesse contexto, podem ser desenvolvidas
atividades como a construcao coletiva de mapas simples do assentamento, discussdes sobre o
uso da terra na agricultura familiar e andlise das formas de organizacdo do espago rural. Tais
estratégias favorecem a compreensdo das dindmicas territoriais e contribuem para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a interpretagdo de mapas, a analise da ocupagao
do territorio e a compreensao das atividades econdmicas presentes no espago brasileiro.

No 8° ano, os conteudos abordam principalmente a dindmica do espago mundial,
incluindo temas como globalizacdo, circulacdo de pessoas e mercadorias e transformagdes
socioespaciais. Ainda que o foco seja global, ¢ possivel relacionar esses temas a realidade
local por meio de discussdes sobre a produgdo agricola, os mercados consumidores e as
relacdes entre o campo e a cidade. A realizacdo de debates, pesquisas simples e registros
escritos pode estimular a reflexdo sobre como processos globais influenciam o cotidiano das
comunidades rurais.

Ja no 9° ano, os estudos de Geografia concentram-se nas desigualdades socioespaciais,
nas questdes ambientais € nos processos de organiza¢do do espago em diferentes escalas.
Nesse sentido, atividades como projetos tematicos sobre o uso sustentavel da terra, debates
sobre preservagao ambiental no assentamento e registros fotograficos da paisagem local
podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades voltadas a andlise critica das
relacdes entre sociedade, natureza e territorio.

Dessa forma, a articulagdo entre as metodologias sugeridas e as habilidades da BNCC
possibilita organizar o ensino de Geografia em turmas multisseriadas de maneira mais
estruturada, respeitando as especificidades de cada ano escolar e valorizando o territorio
vivido como espaco de aprendizagem. Ainda que as propostas apresentadas possuam carater
indicativo, elas demonstram possibilidades de planejamento pedagogico que integram as
orientagdes curriculares nacionais as realidades da Educacdo do Campo. Ao valorizar o
territorio vivido, os saberes locais e a participacdo ativa dos estudantes, essas propostas
contribuem para o fortalecimento de uma educagdo geografica critica, contextualizada e

comprometida com a realidade dos sujeitos do campo.
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Com o objetivo de tornar mais clara a relagdo entre as propostas pedagogicas
sugeridas e as orientagdes curriculares nacionais, apresenta-se a seguir um quadro que articula
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com possiveis estratégias
metodoldgicas a serem desenvolvidas no contexto das turmas multisseriadas do Projeto de
Assentamento Jabuti. Essa organizagdo evidencia que o ensino de Geografia pode ser
planejado de forma contextualizada, tomando o territdrio vivido pelos estudantes como ponto

de partida para a construcdo do conhecimento geografico (Cavalcanti, 2019; Castellar;

Vilhena, 2021).

Quadro 1 — Articulacdo entre habilidades da BNCC e sugestoes metodologicas para o ensino de Geografia em

turmas multisseriadas no P.A. Jabuti.

An Objeto de Habilidade (BNCC) Sugestio metodologica no
0 conhecimento contexto do P.A. Jabuti
(BNCO)
6° Lugar e paisagem EF06GE01Comparar modificagdes das Observagao da paisagem do
ano paisagens nos lugares de vivéncia e os usos assentamento e registro das
desses lugares em diferentes tempos. mudancas por meio de
desenhos ou relatos.
6° Representagdes do EF06GE08 — Identificar e elaborar diferentes Elaboragédo de croquis
ano espago geografico formas de representag@o do espago geografico simples do assentamento
(mapas, croquis, maquetes, entre outros). com identificagdo de
elementos da comunidade.
7° Produgéo, EF07GE06 — Discutir em que medida a Discussdo sobre a produgdo
ano circulagdo e producdo, a circulagdo e o consumo de agricola local e sua
consumo de mercadorias provocam impactos ambientais, comercializa¢do em cidades
mercadorias assim como influem na distribuigdo de riquezas, proximas.
em diferentes lugares.
7° Distribuicdo da EF07GE04 — Analisar a distribuigao territorial Comparagdo entre dados da
ano | populagdo brasileira da populag@o brasileira, considerando a populagdo brasileira e
diversidade étnico-cultural (indigena, africana, caracteristicas da
europeia e asiatica), assim como aspectos de comunidade.
renda, sexo e idade nas regides brasileiras.
8° Diversidade e EF08GE02 — Analisar caracteristicas da Levantamento de
ano dindmica da populagdo mundial e local, considerando informagdes sobre as
populagdo mundial e | aspectos como distribuicdo, diversidade cultural e | familias do assentamento e
local. dindmica populacional. organizacdo em graficos ou
cartazes.
9° Urbanizacdo e EF09GE12 — Relacionar o processo de Debate sobre as relagdes
ano transformagodes no urbanizacdo as transformagdes da producao entre campo e cidade e
espago produtivo. agropecuaria, a expansdo do desemprego. mudangas no trabalho rural.

Fonte: Autora (2026)

A organizacdo das atividades apresentadas no quadro demonstra que o ensino de

Geografia pode ser planejado de forma articulada as orientagdes curriculares nacionais, sem
desconsiderar as especificidades do contexto em que os estudantes estdo inseridos. Ao
relacionar as habilidades da Base Nacional Comum Curricular com praticas pedagogicas
voltadas a realidade do assentamento, busca-se favorecer a compreensao do espaco geografico

a partir das experiéncias vividas pelos alunos em seu cotidiano. Nesse sentido, trabalhar os
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conteudos geograficos a partir do territorio vivido contribui para tornar a aprendizagem mais
significativa, permitindo que os estudantes estabelecam relagcdes entre os conhecimentos
escolares e as dinamicas sociais presentes no espago em que vivem (Callai, 2020).

Além disso, a utilizacdo de propostas metodologicas contextualizadas pode ampliar as
possibilidades de ensino em turmas multisseriadas, nas quais a diversidade de idades e niveis
de aprendizagem exige estratégias pedagdgicas mais flexiveis e integradoras. A valorizacao
das experiéncias dos estudantes e das caracteristicas do espaco local favorece a constru¢dao do
pensamento critico e a compreensdo das relagcdes que estruturam o espaco geografico em
diferentes escalas. De acordo com Castrogiovanni e Kaercher (2022), o ensino de Geografia
deve contribuir para que os estudantes desenvolvam a capacidade de interpretar o espago e

compreender os processos sociais que influenciam sua organizagao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo compreender as limitagdes e as possibilidades
didaticas para o ensino de Geografia em contextos multisseriados da Educagdo do Campo,
tomando como referéncia o Projeto de Assentamento Jabuti, no municipio de Amarante do
Maranhao (MA).

O primeiro objetivo especifico, que consistiu em investigar as teorias e abordagens
pedagobgicas relacionadas ao ensino de Geografia em turmas multisseriadas, foi alcancado por
meio da revisdo teodrica realizada ao longo da pesquisa. A andlise da literatura permitiu
compreender os fundamentos da Educagdo do Campo e evidenciou que a Geografia
desempenha papel estratégico na formacao critica dos estudantes, possibilitando a leitura do
espaco vivido, a valorizacdo do territorio e o fortalecimento da identidade e da cidadania dos
sujeitos do campo.

Nesse contexto, conceitos centrais da disciplina, como lugar, paisagem e territério,
mostraram-se instrumentos fundamentais para aproximar o conhecimento cientifico da
experiéncia cotidiana dos estudantes, promovendo aprendizagens significativas e socialmente
relevantes.

O segundo objetivo, que buscou analisar as principais limitagdes enfrentadas no ensino
de Geografia em escolas do campo com organizagdo multisseriada, foi alcangado mediante a
analise das produgdes académicas e documentos consultados. Os estudos evidenciaram
desafios especificos relacionados a diversidade etaria, aos distintos niveis de aprendizagem e
as limitagOes estruturais e materiais das escolas rurais.

Entretanto, a literatura também demonstrou que essas dificuldades ndo configuram
apenas obstaculos, mas podem representar oportunidades para a implementacdo de praticas
pedagbgicas criativas, contextualizadas e colaborativas, capazes de articular os contetdos
curriculares as vivéncias e aos saberes locais.

Por sua vez, o terceiro objetivo, voltado a identificacio de metodologias e recursos
pedagbgicos capazes de favorecer uma aprendizagem significativa, foi alcangado por meio da
elaboragdo de uma proposta pedagogica de carater sugestivo. As estratégias apresentadas,
fundamentadas na literatura especializada e articuladas as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), contemplam atividades como rodas de conversa, projetos
tematicos, observacdo da paisagem, elaboracdo de mapas mentais e uso de maultiplas

linguagens.



26

Tais metodologias revelam-se promissoras para o ensino de Geografia em turmas
multisseriadas, pois respeitam a diversidade dos estudantes, estimulam a colaboragdo e a
autonomia e fortalecem a relagdo entre escola e comunidade, aspectos essenciais para a
consolidagdo da Educag¢do do Campo como projeto emancipatério.

A partir dessa reflexdo, compreende-se que a articulacdo entre contetidos geograficos,
realidade local e praticas pedagogicas participativas pode favorecer o desenvolvimento do
pensamento critico dos estudantes, ampliando sua compreensdo sobre o territorio e sobre as
relacdes sociais que estruturam o espago geografico. Dessa forma, conclui-se que o ensino de
Geografia em turmas multisseriadas da Educagdo do Campo pode ser fortalecido por meio de
praticas pedagogicas contextualizadas que valorizem o territorio vivido e promovam a
participacdo ativa dos alunos.

Embora o estudo tenha carater bibliografico e a proposta pedagogica nao tenha sido
aplicada na pratica, as reflexdes apresentadas oferecem subsidios para o planejamento docente
e para futuras investigacdes. Nesse sentido, considera-se que, em um momento posterior, as
estratégias sugeridas poderdo ser implementadas no cotidiano escolar, possibilitando a
avaliagdo de seus impactos no desenvolvimento das aprendizagens e na construcdo do
conhecimento geografico pelos estudantes.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar as discussdes académicas
e pedagogicas acerca da organizagdo multisseriada, tematica ainda pouco explorada em
muitos estudos educacionais. Ao refletir sobre os desafios, as potencialidades e as
possibilidades metodoldgicas voltadas ao ensino de Geografia na Educacdo do Campo, o
estudo busca colaborar com a construgdo de praticas educativas mais sensiveis as realidades
rurais, incentivando novas investigacdes e experiéncias pedagogicas nesse campo de estudo.

Assim, reforca-se que ensinar Geografia no campo vai além da transmissdo de
contetdos: trata-se de promover a compreensao do territorio, reconhecer os saberes locais e
formar sujeitos capazes de intervir de maneira consciente € responsavel no espaco em que

vivem, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa.
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