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Resumo: O presente trabalho tem por objetivo fazer uma analise do conteudo
prescrito no curriculo nacional, a BNCC, e como isso se expressa no curriculo
editado, o livro didatico, no que se refere a representacdo e histéria dos povos
indigenas. Utilizamos como objeto de analise o livro didatico do 6° ano, ensino
fundamental, produzido por Alfredo Boulos Junior e publicado em 2022. Analisamos
a quantidade de paginas em que os povos indigenas sao representados em imagens
e conteudos, bem como fizemos a observagdo se o conteudo apresentado no livro
rompe com o colonialismo eurocéntrico, ou se contribui para o reforgo de
esteredtipos. Com base nisso, concluimos que o livro didatico investigado apresenta
representacbes e conteudos genéricos e infimos, que parecem apenas querer
cumprir com a obrigatoriedade imposta pelas leis 10.639/2003 e 11.645/2008, sem,
de fato, empreender esfor¢os contra a historiografia tradicional que se volta para a
trajetéria do homem europeu.

Palavras-chave: Curriculo; BNCC; Livro didatico; Historia; Povos indigenas.
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Introducgao

Os curriculos educacionais no Brasil sdo um campo de disputa constante. Os
curriculos refletem diretamente cenarios politicos e socioculturais, bem como séo
capazes de expressar diferencas sociais e relagdbes de poder ao legitimar
determinados conhecimentos e o protagonismo de determinado grupo, ao passo que
valida a auséncia de determinados conhecimentos e a representacdo de grupos
minoritarios. No que se refere a disciplina de Histéria, ha uma auséncia tradicional
de conhecimento historico sobre a histéria de mulheres, da comunidade LGBTIA+,
dos povos negros e dos povos indigenas.

A histdria ensinada nas escolas brasileiras tem sido tradicionalmente marcada
por uma perspectiva centrada em grandes figuras masculinas, brancas, cisgéneras,
heterossexuais, cristas e de origem europeia. Durante muito tempo, o foco esteve na
trajetéria do homem europeu, frequentemente apresentada como uma narrativa de
‘conquista’ e expansao territorial, deixando em segundo plano as diversas vozes e
vivéncias que compdem a histéria da humanidade. Ainda que pouco a pouco
mudancas estejam sendo feitas no sentido de incluir outras perspectivas e destacar
a diversidade de experiéncias histéricas, ha muito trabalho a ser realizado para que
possamos construir uma abordagem mais plural e descolonizada no ensino de
Historia.

O Brasil, pais em que a principal caracteristica € a sua diversidade, de povos,
de etnias, de culturas, linguas e de tradi¢des, ainda sustenta um curriculo para a
disciplina de Histéria que consiste na historia tradicional eurocéntrica, podemos
encontrar referéncias a histéria do Brasil, mas de forma vaga e partindo mais da
perspectiva europeia em relacio as terras a serem conquistadas — seja na Africa ou
na Ameérica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece diretrizes para a
uniformizacdo do conhecimento ensinado em sala de aula em nivel nacional,
reconhece a importancia de romper com o eurocentrismo tradicional. No entanto,

ainda enfrenta desafios para efetivamente superar esse modelo tradicionalista.



Como resultado, o curriculo expresso nos livros didaticos, produzidos no ambito do
Plano Nacional do Livro Didatico e do Material Didatico (PNLD, 2024-2027), reflete,
em muitos casos, as influéncias da BNCC e, assim, tende a reproduzir aspectos da
perspectiva eurocéntrica dominante.

O livro didatico € o material didatico oficial das escolas, distribuidos pelo
governo, € o0 recurso comum e acessivel para os alunos, principalmente na rede
publica de ensino, em que criangas e jovens em vulnerabilidade socioeconémica,
muitas vezes, sO possuem o livro didatico como fonte de conhecimento. Diante
disso, propomos a analise das representacdes de povos indigenas no livro didatico
do 6° ano, ensino fundamental, de autoria de Alfredo Boulos Junior, utilizado nas
escolas da rede estadual de ensino do Tocantins

O objetivo é mostrar de que forma a diversidade etnicocultural dos povos
brasileiros estdo incluidos ou ndo no livro didatico de Histdria, contribuindo ou nao
para difundir conhecimentos que devem alcangar criangas e jovens brasileiros. Os
povos indigenas serdo objeto de analise ao considerarmos que sao 0s primeiros
habitantes do Brasil e que, desde o processo de colonizacdo, tém enfrentado
desafios relacionados a representacdo no ensino de Historia. Muitas vezes, suas
experiéncias tém sido subordinadas a narrativa colonial centrada no dominio
europeu. Isso nos leva a refletir: quem contou a histéria do Brasil? Quantos povos e
intelectuais indigenas foram consultados para contribuir na construgcéo deste e de
outros livros didaticos? Embora avancos tenham sido feitos, ainda ha muito a ser

feito para garantir uma abordagem mais inclusiva e representativa

A questdao do curriculo prescrito e do curriculo editado: a politica do

conhecimento oficial

De maneira interessante, os apontamentos de Michael Apple (2002) sobre a
instituicdo de um curriculo nacional nos Estados Unidos, conversa, em muitos
aspectos, com a propria instituicdo de um curriculo nacional no Brasil e suas
influéncias sobre os conteudos dos livros didaticos. E isto ndo se da por engano,
considerando as interferéncias da politica internacional no campo da educacéo.
Conforme o autor, um curriculo ndo € um conjunto neutro de conhecimentos, mas
sim uma escolha seletiva dos conhecimentos considerados legitimos; selegéo e

escolhas essas que partem da deciséo de determinado grupo (Apple, 2002, p. 59).



O que se considera conhecimento, como se organiza e como se transmite,
tudo isso esta diretamente relacionado “a maneira como dominio e subordinagao
sao reproduzidos e alterados nesta sociedade” (Apple, 2002, p. 60). Assim, para
Michael Apple (2002, p. 60), existe uma politica do conhecimento oficial que
expressa os conflitos, tensdes e concessodes culturais, politicas e econdmicas que
nos organizam e desorganizam socialmente.

De um lado, ha aqueles que acreditam que o conhecimento reproduzido pelo
curriculo sdo descricdes neutras sobre o mundo e, por outro lado, ha aqueles que
possuem concepgdes da elite em que o conhecimento privilegia determinados
grupos e marginaliza os demais.

O autor atribui os movimentos em dire¢cdo ao conhecimento oficial e a
instauragdo de um curriculo nacional ao que chama de “restauracao conservadora’
da politica de direita no poder do Estado. O argumento de Apple (2002), é que as
costas das justificativas para o estabelecimento de um curriculo e sistema de
avaliacido nacionais, “estd uma perigosissima investida ideoldgica” conservadora
cujo os efeitos “serdo verdadeiramente perniciosos aqueles que ja tém quase tudo a
perder nesta sociedade” (Apple, 2002, p. 61-62).

Segundo o autor, o conservadorismo, pelo sentido do proprio nome, conserva
o velho e se volta contra o novo. Porém, o que se observa nos movimentos
realizados pelo conservadorismo de direita na politica, € um projeto ativista de
mudancgas. Grupos da ideologia conservadora sao possuidores de poder politico e
econbmico e, portanto, conseguiram redirecionar e redefinir os debates que
concernem as areas da educacéo, das politicas publicas e do bem comum. Logo, o
proposito da educacgao esta sendo mudado. Nas palavras do proprio autor:

Ja se foi o tempo em que a educagdo era vista como parte de uma
alianga social que reunia muitas “minorias”, mulheres, professores,
ativistas comunitarios, legisladores progressistas, funcionarios de
governo e outros, que agiam em conjunto para propor politicas
sociais-democraticas (ainda que limitadas) para as escolas (por
exemplo, ampliagdo das oportunidades educacionais, esforgos
limitados de equalizacdo de resultados, desenvolvimento de
programas especiais em educagdo bilingue e multicultural, e assim
por diante) (Apple, 2002, p. 67).

Assim, conforme o autor, os esforgcos direcionados para a democratizacéo do
acesso a educacgao considerando a inclusao de minorias, foram redirecionados pelo
grupo que associa 0 mundo dos negdcios, a Nova Direita e os intelectuais

neoconservadores, cujo os interesses nao incluem melhores oportunidades para



mulheres, pessoas de cor ou da classe trabalhadora. Longe disso, tem por objetivo
promover a competitividade internacional, o lucro e a disciplina, aliados aos ideais de
lar, familia e patriotismo (Apple, 2002, p. 68).

Nessa perspectiva, as autoras Sandra Oliveira e Flavia Caimi (2021),
apontam que antes da promulgagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no
Brasil no dia 20 de dezembro de 2017, os professores possuiam relativa autonomia
na escolha dos livros didaticos, dispondo de opg¢des mais variadas, bem como
autonomia sobre a prépria organizagdo dos conteudos a serem ensinados.
Entretanto, apds 2016, ano marcado pela destituicdo da entdo presidenta Dilma
Rousseff, se identifica aproximagdes e acordos com setores privados com projetos
que tém por objetivo dispor de propostas e materiais prontos para alunos e
professores, materiais que se orientam por uma légica de conhecimentos prontos e
acabados, com ponto de partida e chegada ja definidos (Oliveira; Caimi, 2021, p.
14), portanto, a promulgacao da BNCC um ano depois ndo € mera coincidéncia.

Também para as autoras, o cenario da educacdo apdés o ano de 2016 é
marcado por lutas sem possibilidades de acordos, em que se trabalha com grupos
que se entendem detentores absolutos de decisdes sobre o que é uma escola, como
e 0 que deve ser ensinado nesses espacgos (Oliveira; Caimi, 2021, p. 4). A partir
disso, as autoras empreenderam uma analise curricular da BNCC, principalmente no
que se refere aos conteudos, competéncias e habilidades destinadas a disciplina de
Histéria. Partindo dos estudos de José Gimeno Sacristan e Agustin Benito, Sandra
Oliveira e Flavia Caimi (2021), utilizam dos conceitos de curriculo prescrito e
curriculo editado para referirem-se a BNCC e ao livro didatico, respectivamente, em
que o curriculo prescrito € o que se propde e se impde a ser trabalhado nas escolas,
englobando a determinagdo de conhecimentos, perspectivas tedricas e métodos, ao
passo que o curriculo editado € a maneira como o curriculo prescrito se materializa,
portanto, o livro didatico € o curriculo prescrito na sua edigdo impressa e planejada
para alunos e professores.

A BNCC como curriculo prescrito apresenta fungdo normativa e reguladora,
impondo-se sobre o Programa Nacional do Livro Didatico e do Material Didatico
(PNLD, 2024-2025), de maneira que determina diretamente a produgao dos livros
didaticos utilizados em sala de aula e, portanto, define os codigos sobre como deve
ser a cultura nas escolas e o conhecimento produzido por elas. Conforme a analise

das autoras Oliveira e Caimi (2021), dentre os pressupostos da formacéao histérica



dos alunos, ha como procedimento a identificacdo dos eventos considerados
importantes na histéria do Ocidente. Logo, a BNCC trabalha com uma concepcgao e
organizacao do conhecimento histérico que parte da tradigdo historiografica que
privilegia “uma abordagem cronoldgica, linear, justaposta, do passado para o
presente, quadripartite/tripartite, eurocéntrica” (Oliveira; Caimi, 2021, p. 7).

Nesse viés, a organizagao cronoldgica e linear limita o ensino de Histéria a
um conhecimento enrijecido e encaixotado, que desconsidera quaisquer outras
formas de organizagdo do conhecimento, dos proprios tempo e espago (Oliveira;
Caimi, 2021, p. 7).

Os ditos conhecimentos considerados importantes para a histéria do
Ocidente, sdo aqueles que contam a histéria do mundo a partir da Europa, de modo
que, os demarcadores e divisores do tempo historico sdo: Histéria Antiga, Historia
Medieval, Histéria Moderna e Histdria Contemporénea. Trata-se de aprender os
caminhos trilhados pelo homem europeu até a invasédo do territério brasileiro em
1500, marco em que se “comega” a contar a historia do Brasil.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) busca uniformizar o ensino em
todo o Brasil, 0 que pode, em certa medida, limitar a valorizacido de conhecimentos
regionais e perspectivas alternativas, dependendo de como ela é interpretada e
aplicada. Embora a BNCC mencione a importancia da diversidade cultural e
incentive que as escolas abordem conteudos locais e regionais, na pratica, muitas
vezes se prioriza conteudos alinhados a padrées gerais, frequentemente
eurocéntricos.

Isso pode resultar em uma abordagem que obscurece historias e saberes
regionais, indigenas e de outras culturas locais. Portanto, embora a BNCC nao
exclua completamente essas narrativas, seu direcionamento ainda ndo ¢é
suficientemente robusto para garantir que elas ocupem o espaco devido no curriculo
escolar.

A normatizagéo e regulamentagao realizada pela BNCC propde a reprodugao
de um conhecimento homogéneo para todas as escolas do territorio brasileiro, com
a justificativa de equalizar o acesso ao conhecimento, ndo considerando as
dimensdes continentais do pais e, portanto, as suas particularidades regionais e
diversidade populacional. A diversidade cultural prevista pela BNCC gira em torno de
abordagens etnocéntricas, heteronormativas, do homem branco (Oliveira; Caimi,
2021, p. 8).



Assim, por exemplo, no que se refere a implementagao das Leis 10.639/2003
e 11.645/2008, que tornaram obrigatérios 0 ensino da historia e cultura indigena e
afro-brasileira nas escolas publicas e privadas de ensino fundamental e médio, o
texto da BNCC diz:

A relevancia da histéria desses grupos humanos reside na
possibilidade de os estudantes compreenderem o papel das
alteridades presentes na sociedade brasileira, comprometerem-se
com elas e, ainda, perceberem que existem outros referenciais de
producao, circulacdo e transmissdo de conhecimentos, que podem
se entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos espagos
formais de producgao de saber (Brasil, 2017, p. 401).

Ao reconhecer que “existem outros referenciais de producédo, circulagao e
transmissdo de conhecimentos” que “podem se entrecruzar com aqueles
considerados consagrados”, a BNCC da um passo importante ao abrir espago para
a pluralidade de saberes. Contudo, ao limitar essas perspectivas ao papel de
complemento as referéncias tradicionais, ha o risco de que as narrativas e os
conhecimentos dos povos brasileiros sejam tratados de forma periférica, sem
realmente desconstruir o eurocentrismo predominante no curriculo.

Em vez de ocupar uma posig¢ao central ou equivalente, essas histérias podem
acabar relegadas a um espago menor no ensino, sendo abordadas de forma
pontual, enquanto o foco permanece na historia europeia. O desafio, portanto, é
promover uma integracao efetiva e equilibrada, que valorize essas outras formas de
conhecimento como parte essencial da formagao educacional, e ndo como meros
apéndices.

A prépria BNCC ainda diz:

Problematizando a ideia de um “Outro”, convém observar a presenca
de uma percepgao estereotipada naturalizada de diferenga, ao se
tratar de indigenas e africanos. Essa problematica esta associada a
producdo de uma histéria brasileira marcada pela imagem de nagao
constituida nos moldes da colonizagdo europeia (Brasil, 2017, p.
401).

O documento reconhece a “producédo de uma histéria brasileira marcada pela
imagem de nacao constituida nos moldes da colonizacao europeia” (Brasil, 2017, p.
401), ao passo que se constitui enquanto curriculo prescrito que ndo rompe com
essa narrativa, pelo contrario, a consolida. O que se ensina de Histéria nas escolas
€ o resultado de escolhas realizadas, décadas apds décadas, sobre 0 que e como

ensinar, um processo seletivo, retroalimentado, que legitima determinados saberes e



valida o exterminio dos demais (Oliveira; Caimi, 2021, p. 16). Logo, o0 que se tem
feito € um processo de retroalimentacdo do conhecimento eurocentralizado, ao
passo que se consolida o exterminio de conhecimentos regionais e locais, de
culturas diversas, como sdo os conhecimentos oriundos dos povos indigenas.

Um curriculo nacional e homogéneo, como é a BNCC, diante de uma
sociedade evidentemente heterogénea, ndo promove a coesdo, mas sim sustenta
ainda mais as suas divisdes e desigualdades. Para Michael Apple (2002, p. 76), um
curriculo necessita reconhecer a prépria sociedade para a qual se produz, sua
cultura, histéria e os interesses sociais que |he dao origem. O curriculo “ndo
homogeneizara essa cultura, essa historia e esses interesses sociais” (Apple, 2002,
p. 77). Concordamos com o autor que, um curriculo e uma pedagogia democraticos
precisam, antes de tudo, reconhecer os diferentes posicionamentos sociais, as
diferentes culturas e as relagcbes de poder entre eles. Para Apple (2002, p. 77), o
tratamento igual reside, na verdade, no reconhecimento das diferencas, que
privilegiam e marginalizam os alunos.

Michael Apple (2002, p. 77) recorre ainda a Michel Foucault para explicar o
funcionamento do poder e como este € empregado pela direita politica. Nas palavras
do autor, para entender o poder é preciso olhar para as margens, para as lutas
daqueles que foram relegados a condi¢cao de “os outros” pelos detentores do poder.
A Nova Direita, para o autor, € responsavel pela criagdo de diversos grupos
classificados como “os outros”. mulheres, negros, gays, Iésbicas, pessoas trans,
pobres, a prépria classe trabalhadora e, claro, no que cabe este trabalho, os povos
indigenas. Logo, um curriculo que ndo dialoga com esses grupos e com suas
diferengas é instrumento de consolidagdo das desigualdades criadas e promovidas
pelos grupos de poder.

Por sua vez, o livro didatico enquanto curriculo editado, € descrito por Circe
Bittencourt (2008, p. 301) como uma mercadoria ligada a industria cultural capitalista
e, por essa caracteristica, € um produto em que ha a interferéncia do Estado tanto
na determinacdo dos conteudos a serem veiculados quanto nos métodos de
avaliagcdo que sao empregados. Assim, para a autora, “o livro didatico precisa ainda
ser entendido como veiculo de um sistema de valores, de ideologias, de uma cultura
de determinada época e de determinada sociedade” (Bittencourt, 2008, p. 302).

Nesse sentido, entende-se a BNCC e, consequentemente, o livro didatico,

como curriculos que sao campos de disputas politicas e ideoldgicas e que refletem a



ordem social estabelecida e/ou almejada; seja para a manutengdo ou para a
mudanca de aspectos sociais, esses curriculos estao entre os principais objetos de
interesse para aqueles que almejam o poder sobre as massas.

Partindo dessa premissa e compreendendo a marginalizagdo e violéncia a
que sao submetidos os povos indigenas nos diversos territérios do Brasil, propomos
a analise da representagdao de povos indigenas e da histéria narrada sobre esses
povos no livro didatico de Historia.

Representacgao e histéria dos povos indigenas no livro didatico de Histéria

A histdria dos povos indigenas nos livros didaticos de Histdria inicia em 1500,
com o “descobrimento” do Brasil. Hoje compreendemos o erro no descobrimento, na
utilizacdo da palavra, e somos capazes de apontar “ndo foi descobrimento, foi
invasdo”. Entretanto, os longos anos em que o dito “descobrimento” foi ensinado e
introduzido nas escolas, contribuiu para a formagdo de individuos e para a
disseminacgao cultural de uma perspectiva em que indigenas sao descendentes dos
‘indios” que ndo foram tao fortes quanto a poténcia europeia portuguesa, que se
venderam por espelhos e bugigangas, das “indias” que se deram aos portugueses, e
que foram ensinados, educados para a civilizagdo moderna que trouxe o lusitano.

Cresce no mundo académico os movimentos rumo as producgdes de trabalhos
com a perspectiva decolonial, trabalhos que identificam a invasao europeia, que
apontam as suas consequéncias ainda na sociedade brasileira contemporéanea e,
principalmente, para as sociedades indigenas que vivem as margens e que ainda
tem seus territorios invadidos, seus direitos negados. Porém, cabe pensar. a
perspectiva decolonial chegou as escolas? Criangas e jovens brasileiros
compreendem a invasao? Como o livro didatico de Histéria narra a chegada do
portugués e os primeiros anos de colonizagdo? E, principalmente, como o livro
didatico narra e representa as historias e as culturas indigenas?

Tradicionalmente, a imagem do indigena estabelecida € a do indio: aquele
que foi encontrado vivendo nu, com pinturas no rosto e corpo, com aderecos de
penas, habitantes da floresta, com culturas e habitos primitivos. As consequéncias
dessa representagdo nao s6 podem como levaram a consolidar a existéncia
indigena ao passado e, na contemporaneidade, a inferioridade e marginalizagao
(Antunes; Nogueira, 2018, p. 754). Junto a isso, ha a homogeneizagdo em torno do

“indio” genérico, que desconsidera as diversidades culturais desses povos.



Tendo isso em vista, a autora Maria Perpétua Domingues (2014), aponta que
os livros didaticos contribuem para a formagdo de uma cultura histérica e que, além
de fixar conteudos, “fixam representagdes e produzem sentidos” (Domingues, 2014,
p. 4). Portanto, a literatura didatica exerceu e exerce fungao sobre as constru¢des de
sentidos e representacdes sobre, dentre outros, os povos indigenas.

Nesse sentido, as autoras Antunes e Nogueira (2018, p. 753), apontam que
pesquisas das décadas de 80 e 90 demonstraram que a representacédo do indigena
nos livros didaticos de Historia €, em sua maioria, com enfoque no passado: o
periodo de colonizagdao. Para as autoras, isto decorre, dentre outras coisas, da
nogcdo de Histdria que o livro didatico apresenta; uma Histéria que nao tem
movimento, que nao se transforma, de forma que se transmite uma Historia
tradicional, de eventos basicos europeus. Esse predominio de parametros
eurocéntricos e brancos nos saberes escolares contribui para a invisibilidade da
pluralidade étnica e cultural que marca a formagao da sociedade brasileira.

A literatura didatica retrata contribui¢cdes historicas e culturais dos negros e
indigenas apenas em determinados momentos histéricos, em que foram
subordinados e escravizados pela dominacdo europeia, de modo que, ndo se tem
uma concepgao continua histérico-cultural da trajetéria desses grupos no Brasil,
construindo uma perspectiva de que estdo estanques em um papel de sujeicao
(Antunes; Nogueira, 2018, p. 754).

De acordo com Payaya (2020), a metodologia de ensino deve contemplar a
pré histdria brasileira, abordagem que ainda € negligenciada nos materiais didaticos.
Nesse contexto, a leitura de literatura indigena torna-se fundamental para
desconstruir mentalidades colonizadas, que perpetuam preconceitos contra os
povos originarios. Essa pratica é essencial para promover uma educagdo mais
inclusiva e respeitosa, alinhada as perspectivas e vivéncias desses grupos

Junto a isso, a instauracdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, que tornam
obrigatorio o ensino da historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena para todo
o curriculo nacional, embora tenha provocado propostas e agdes para a valorizagao
da cultura afro-brasileira, 0 mesmo néo se deu sobre a histdria e cultura indigena.
Conforme Antunes e Nogueira (2018, p. 755), “isso faz com que os proprios grupos
indigenas questionem sobre a real aplicabilidade da lei, ja que a insergdo da

tematica se mostra apenas como um complemento da lei 10.639/03.



Segundo a autora Fabiana Xavier (2022, p. 316), é na escola que as criangas
aprendem grande parte dos conceitos que levardo para a vida, e o livro didatico
ocupa papel central sendo, em muitas escolas, o unico material impresso com o qual
os estudantes tém contato, principalmente no que se refere as escolas publicas.
Considerando o que ja apontamos acima, de que predomina nesses livros uma
narrativa eurocéntrica sobre a prépria histéria do Brasil, a utilizagdo desses livros
didaticos, a partir do qual se planeja todas as aulas e se exige o cumprimento das
expectativas do curriculo prescrito, se reforga a imagem colonial dos povos
indigenas enquanto povos primitivos, atrasados, que em nada contribuem para a
sociedade (Xavier, 2022, p. 317).

Representacgao e histéria dos povos indigenas no livro didatico de Histéria do

6° ano do ensino fundamental “Historia sociedade & cidadania”

O livro didatico que utilizamos como objeto de analise sobre a representagao
e historia dos povos indigenas no curriculo editado, foi “Historia sociedade &
cidadania”, do 6° ano do ensino fundamental, anos finais, de Alfredo Boulos Junior.
O livro é a primeira edi¢ao, publicada em 2022.

Logo nas primeiras paginas do livro temos as indicagdes, informacbes e
orientagdes para o professor. Dentre elas, ha um tépico intitulado “Por que estudar a
tematica afro e a tematica indigena?” em que se abordam as Leis 10.639/03 e
11.645/08, destacando as lutas do Movimento Negro no Brasil em prol da insergao
da Historia da Africa e dos afro-brasileiros nos curriculos escolares.

As razdes apontadas pelo livro para o estudo das tematicas afro e indigena
séo relevantes e alinhadas a construcdo de uma sociedade mais inclusiva. Segundo
o autor, o estudo das matrizes afro e indigena é essencial para a construgao de
identidades, responde a uma antiga reivindicagdo dos movimentos indigenas e
negros pelo "direito a histéria" e contribui para a educagéao voltada a tolerancia e ao
respeito as diversidades, sendo indispensavel para toda a populacdo brasileira
(Boulos Junior, 2022, p. 26).

Nesse contexto, seria esperado que o livro incluisse essas tematicas de
maneira ampla e consistente. No entanto, entre as 356 paginas da obra, os povos
indigenas do Brasil aparecem, em texto ou imagem, em apenas 11 paginas (20, 32,
55, 56, 132, 143, 144, 145, 146, 147 e 206). Embora o livro apresente uma inclusao



significativa de pessoas negras e algumas representagdes de pessoas asiaticas, a
presenca de povos indigenas esta restrita, em grande parte, a topicos especificos
sobre essas culturas.

Essa distribuicdo evidencia a limitagcdo na representagdo dos povos
indigenas, ressaltando a necessidade de uma integragdo mais ampla e significativa
dessas tematicas no material didatico. E fundamental que os povos indigenas sejam
reconhecidos como parte essencial da sociedade brasileira, ocupando um lugar de
destaque proporcional a sua importancia historica e cultural, e ndo sendo tratados
apenas como algo periférico ou separado.

No sumario, que explicita os conteudos que compdem o livro, 0s povos
indigenas s6 sao diretamente abordados no topico “Indigenas nas terras onde hoje €
o Brasil”, da Unidade 2, capitulo 7, que € subdividido nos subtdpicos: conhecendo os
povos indigenas, diferencas entre os indigenas e semelhangas entre os indigenas.
Ao todo, isso se refere a 5 paginas, sendo elas preenchidas por pequenos textos e
imagens em dimensdes que ocupam bastante o espago das paginas, o que reduz o
contetdo. A unidade 2 é intitulada de “Africa, Oriente e América na antiguidade” e,
por sua vez, o capitulo 7 trata dos “Povos indigenas na América”, e se ocupa dos
povos Maias, Incas e Astecas, dedicando aos povos indigenas do Brasil, as paginas
e topicos que mencionamos.

As poucas informagdes apresentadas pelo livro sobre os povos indigenas no
Brasil sédo limitadas, generalizantes e n&o aborda nenhum grupo étnico em
especifico, como é feito, por exemplo, com os antigos povos Maias, Incas e Astecas.

Faremos aqui as observagdbes e logo apds colocaremos imagens
propriamente do livro, das sessdes que se referem aos nossos apontamentos, com o
intuito de manter as dimensdes e qualidade de imagem e para que o leitor possa

realizar sua propria observacao.



Figura 1: Diferengas entre os indigenas, segundo o livro didatico do 6° ano

TEXTO DE APOIO

Os Jogos Mundiais dos Povoe:
Indigenas (JMPI) mostram diver

3 v 5 sas manifestacdes culturais en
Diferencas entre os indigenas daricas, ritos, cantos e aderegos

Comparando os povos indigenas entre si, percebemos que ha diferencas e semelhan- Por toda E.“'ﬂﬂ dos jogos, indi
genas caminham de um lado :

as entre_ eles. ; : outro, em um verdadeiro desfi
As diferengas entre os indigenas podem ser percebidas, por exemplo, em seus tracos le de deserihos estampados en
fisicos e nas linguas que eles falam. homens e mulheres de véria

etnias. E cada arte tem seu sig
, s nificado, nada € por acaso.
Tragos fisicos L
Observe o desenho do rosto, o corte do cabelo e os aderegos usados por esses Os Tapirapé, dos estados d

indigenas da atualidade. Mato Grosso e Tocanting, se ins
piraram nos cascos dos jabuti
para criar um desenho de geo
metria simples. Os jabutis sa
irmportantes para a etnia. O ani
mal é utilizado em um ritual di
alimentagio mos espiritos. Ele:
usam essa pintura quando esti
prontos para a caga ou para |
guerra. £ a pintura de um verda
deiro guerreiro Tapirapé.
Muitos poves vieram com sua:
pinturas de guerra, sobretud
para participar das competigbes

£
g
-1
2

4 A esquerda, homem
kamayurd. Parque
Indigeno do Xingu (MT),
2011. A direita, mulher
pira-tapuya. Aldeio
Rouxinol, Manaus (AM),
2009. Abaoixo, jovens
pataxés durante os Vil
Jogoes Indigenas Pataxd,

g
§)
5
S
:
e
E

acorridos em Parto Oclima é de paz e congragamen
Seguro [BA), em 2014. to, mas quando entram na aren:
para disputa de cabo de forga o

arco e flecha séo guerreiros [...].
“Minha pintura represen
ta nossos guerrei.rus, os trago:

£ pretos e vermelhos também. ¢
£ amarelo representa o sol, par
3 respingar na nossa forga e da
§ mais energia, mais fogo pra lu
2 tar pelos objetivos”, diz o lide
H Ubiranan Pataxs, O cocar con
0 que se pode dizer desses & cor. bmmia* que Wpr,esenta !
indigenas observando os paz, também transmite um:
tragos fisicos, o corte de mengagem.
cabelo e os enfeites que “E um mundo colorido; noss:
eles usam? Justifique. floresta verde, do ¢éu, do mar
Respostas pessoais. dos pdssaros cantando. Entic

tudo issc que a gente utilizi
hoje & homenageando tambén
o ser da natureza e agradecend
a Deus também por tudo que el
noe d4", explica o Pataxd.
BRANDAQ, Marcelo. Palmas: indigena
desfilam tradicio em forma de pintura. EBC
Brasilia, DF, 30 out. 2015. Disponivel err
http:fwww.ebc.com. bricultura/2015/1C

ENCAMINHAMENTO O trabalho com a paglna contribui para o indigenas-desfi \am-trad\cau-cfr-fcw.:-df
desenvolvimento da habilidade EFO6HIO8 e  Pniranosiman Acesso em: 17 ago. 2022

* Ressaltar que os povos indigenassao dife- g5 competéncia geral 3.
rentes entre si, como se pode notar com-
parando a aparéncia fisica de cada grupo,
as linguas que falam, as artes que prati-
cam, seus modos de construir casas e seus
rituais.

Dialogando. Para complementar o traba-
lho com a secao, sugere-se refletir sobre os
textos disponiveis na secdo Texto de apoio.
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+ Temas Contemporaneos Transversais: esta
paginatambém mobiliza a macroarea mul-
ticulturalismo.

Em relagdo a figura 1 as diferencas citadas se referem aos tragos fisicos e
linguisticos, e no caso das diferencgas fisicas, ndo ha explicagdo nenhuma, apenas

imagens ilustrativas. Logo abaixo das imagens na figura 1, ha um encaminhamento



para o professor de ressaltar as diferencas fisicas, bem como “as artes que
praticam, seus modos de construir casas e seus rituais” (Boulos Junior, 2022, p.
145), sendo que estas informagdes nao aparecem em pagina nenhuma do livro para
serem abordadas. O professor deve, entdo, por si mesmo buscar outros materiais e
fontes de informacéao para suprir uma indicacao feita pelo préprio livro didatico e que
nele é ausente?

Ao tratar das semelhancgas entre os indigenas, as informagdes sao ainda mais
generalizantes. Nem todos os grupos étnicos possuem organizagéo social tal qual é
apontado e, novamente, ndo se aborda nenhum grupo étnico em especifico para
trazer informacao, aprofundar e, de fato, debater semelhancgas e diferengas. Como
podemos tratar de supostas semelhangas e diferencas entre grupos, se nao ha
nenhum grupo para servir de exemplo?

Os povos indigenas também possuem uma breve mengao no capitulo 1, que
trata de “Histdria e tempo”, no tépico “O tempo histérico”, em que trata da nogao de
tempo e de meétodos variados de compreendé-lo e organiza-lo, trazendo como
exemplo o calendario do povo Kayabi, utilizando de 12 imagens, uma para cada més
do calendario gregoriano, que preenchem duas paginas, acompanhadas de
pequenos paragrafos no rodapé, sem nenhuma explicagdo mais detalhada e
aprofundada sobre a real funcionalidade e organizacao do calendario Kayabi.

Assim como a autora Fabiana Xavier (2022, p. 321) aponta em suas analises,
também ressaltamos que a abordagem realizada pelo livro didatico de Histéria do 6°
ano, de autoria de Alfredo Boulos Junior, refor¢a o imaginario social do indigena que
vive apenas em aldeias e florestas, isolados do mundo urbano, identificado como a
sociedade civilizada e que avanga. Nao se tem informagdes sobre os grupos
indigenas que sédo apontados nas legendas das imagens utilizadas, e muito menos
se aborda as mudangas que atravessam esses povos, principalmente no que se
refere as relagdes com as cidades. Ndo se tem imagens ou meng¢des aos indigenas
que vivem nas cidades, que usam roupas sociais, que possuem profissdo e
emprego, que ocupam cargos em espacos politicos, e que tem os centros urbanos
como seus locais de vivéncia. Isso n&o os torna mais ou menos indigenas.

Conforme as palavras da autora Fabiana Xavier (2022, p. 322) “A sociedade
indigena passa por mudangas como qualquer outra sociedade e o imaginario da
sociedade ndo consegue muitas vezes se libertar desta concepg¢do indigena

colonial”’. Portanto, os conteudos e imagens utilizados pelo livro didatico de Histéria



de Alfredo Boulos Junior, publicado em 2022, para o 6° ano, nao estdo alinhados as
diversidades étnicas e pluralidades de existéncia e vivéncia dos povos indigenas no
Brasil contemporaneo, se resumindo em informagdes irrisérias e generalizantes,
sem fazer referéncia a etnia e a cultura de maneira singular e especifica.

Assim, o curriculo prescrito (BNCC) e o curriculo editado (livro didatico),
demonstram que devem atender a diversidade de povos, tradicbes e culturas
brasileiros e rever suas referéncias eurocéntricas, mas continuam a produzir
materiais em que as paginas s&o preenchidas por matrizes europeias. Ndo basta
dizer “devemos reconhecer e aprender sobre a diversidade dos nossos povos” e no
curriculo editado continuar a produzir sobre a importancia de Grécia e Roma, sem

também produzir sobre a importancia de grupos étnicos indigenas contemporaneos.

Figura 2: Diferengas linguisticas entre os indigenas.



ENCAMINHAMENTO

« Evidenciar que as diferencas
entre os indigenassao perce-
bidas também na lingua que
falam; e ela & um elemento
importante da culturade um
povo.

Explicar que as linguas sao
agrupadas em familias e, es-
tas, em troncos. As linguas
latinas, celtas, germanicas e
eslavas, por exemplo, origi-
naram-se todas de um mes-
mo tronco, o indo-europeu.
Informar que, ao chegar as
terras onde hoje é o Brasil,
os portugueses encontraram
povos falantes de linguas do
tronco tupi.

Destacar para os alunos que
existem mais de 180 linguas
indigenas e que a ideia de
que todos os indigenas fa-
lam o tupi deve-se ao maior
contato entre o coloniza-
dor e os povos que falavam
linguas desse tronco, ja que
eles habitavam o litoral.
Explicar que o tupiantigo foi
a lingua mais usada no Brasil
durante os primeiros séculos
da colonizacao e era falado
por indigenas, afrodescen-
dentes e brancos. Muitas pa-
lavras do portugués falado
no Brasil hoje derivam das
linguas de origem tupi.
Aprofundar o assunto com o
texto: GASPAR, Licia. Linguas
indigenas no Brasil. Fundacao
Joaquim Nabuco. Recife, 19
abr. 2011. Disponivel em:
https:/pesquisaescolar.fundaj.
gov.br/pt-br/artigo/linguas-
indigenas-no-brasil/. Acesso
em: 17 ago. 2022.

O ftrabalho com a pagi-
na contribui para o desen-
volvimento da habilidade
EFO6HI08.

« Temas Contemporaneos
Transversais: esta pagina
também mobiliza a macroa-
rea multiculturalismo.
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| Tronco linguistico: Ll'ng uas
conjunto de linguas que
&m a mesma origer. As diferengas entre os indigenas também estdo presentes nas
E:r:‘;:'c‘::t!:z:at‘mnm linguas faladas por eles.
tupi, por exemplo a Duranite muito temipo, se aceditou que todos os indigenas do Brasil

lingua juruna e a lingua  falavam uma Unica lingua, o tupi. Mas isso € um erro, pois tupi é um
IR tronco linguistico, isto &, um conjunto de linguas, e ndo uma lingua s6.
Os povos indigenas falam linguas diferentes umas das outras. H4 pelo menos 180
linguas indigenas faladas no Brasil de hoje. Os estudiosos da linguagem agrupam as linguas
em familias, e estas, em troncos linguisticos.
No Brasil ha dois troncos linguisticos principais: o tupi {o mais conhecido) e o macro-jé.
O tronco tupi tem cerca de dez familias, e o macro-jé, aproximadamente, 12 familias. Ha ainda
familias constituidas de apenas uma lingua.

Lingua:
maxacali.

\

Lingua: z 3\
- Lingua: |
a.r.ua. pataxo. 1} -
Lingua: “Q’-}.,z.'és =
gaviao. fﬁ*’-ﬂ’a
. / )
4 ¥
Lingua: ®
pataxd Farnilia:
hahahae. maxacali. L;_”
Familia: " Lingua:
Hands surui.

:
%

Tronco: tupi.

4 Menina kalapole,
falante de lingua do
fronco tupi. Aldeia
Aiho, Porgue Indigena
do Xingu (MT], 2011.

Menina barara, b
falante de uma
linguo de tranco
macro-j& Terra
Indigena Merure
(MT). 2015,
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Fonte: Livro didatico do 6° ano (BOULOS JUNIOR, 2022, p. 146).
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Figura 3: Semelhangas entre os indigenas.

Semelhangas entre os indigenas

Se por um lado ha diferengas entre os povos indigenas, por outro ha também seme-
Ihangas, isto &, um conjunto de caracteristicas cornuns que os diferencia dos demais povos.
Vamos destacar duas delas:

A terra para os indigenas é de quem trabalha nela: entre os indigenas, a terra é do
conjunto de pessoas que vivem em cada aldeia. Enquanto um grupo estiver trabalhando
em uma &rea, essa drea e seus frutos lhe pertencem. Em outras palavras, a posse da
terra & coletiva.

A divisao do trabalho é feita por sexo e idade: entre os indigenas, algumas tarefas
sao feitas pelos homens e outras, pelas mulheres; criancas e idosos ajudam conforme
sua forca e capacidade.

Tarefas masculinas:

¢ derrubar a mata e preparar a terra
para o plantio;

« fazer armas de guerra e canoas;

« construir moradias;

2
¥
]
&'
]
£

« cuidar da seguranga do grupo;
e cacar e pescar.

Gonstrugo de moradia wourd. >
Godcha do Norte [MT), 2018.

Tarefos femininas:

= plantar, acompanhar o crescimento da
planta e colher;

= extrair frutos como castanha e pinhéo;

= tfransportar produtos;

« fazer farinha;

» tecer redes, fazer cestos, vasos e outros objetos;
 preparar alimentos e cuidar das criangas.

4 Mulher xavante confeccionando cesto com
fibros de buriti. Campindpolis [MT). 2021,

FAIC COLOMERE

E na nossa sociedade, como é a posse da terra?
Ma nossa sodiedade, a posse da terra € particular; a terra € uma mercadoria —
algo que se compra, vende ou aluga, quase sempre para aumentar a riqueza. 47

mel, é muito importante que elas acompanhem
o8 homens, porque assim podem pegar folhas de
agaf para fazer o yiyipe (recipiente onde se toma o
mel) e sair em busca de castanha-do-pard.

TEXTO DE APOIO

Quem faz o qué?
Os Araweté vivern no Pard e falam uma lingua da

familia Tupi-Guarani. Sio cagadores e agricultores
€ moram em urma Gnica aldeia [...]).

Na época do mel, g homens saem & procura de
colmeias nas érvores. Essas excursdes na mata
580 sempre animadas e divertidas, com riuitas
conversas e brincadeiras no caminho. Mesmo que
as mulheres nio sejamn responséveis por pegar o

As mulheres passam muitas horas do dia na
produgéo dos fios de algodéo para as redes e as
roupas que usam, como os panos de cabega, a
tipoia, a cinta interna e a sala externa que ves-
tem desde pequenas. S50 elas que fazem a tinta
de urucum, utilizada para tingir de vermelho
seus panos e para pintar o rosto. Além disso, é
tarefa ferninina e das criangas arawetés colher as

ENCAMINHAMENTO

« Reforcar algumas semelhan-
cas que podemos observar
entre osindigenas:

a) cada grupo indigena se

identifica como uma socieda-

de especifica (kayapo, gua-
rani, yanomami, botocudo,
kalapalo e outras);

b) a posse da terra e dos recur-
sos nela existentes é coletiva.
Nas sociedades indigenas, a
terra é de quem trabalha nela.
Enquanto um grupo estiver
plantando, colhendo, cacando
e pescando numa determinada
area, seus recursos e frutos lhe
pertencem. Depois, outro gru-
po pode vir a ocupar essa mes-
ma area e se beneficiar dela;

¢) a divisao do trabalho é fei-
ta por sexo e idade. Isto &, ha
tarefas que sao masculinas,
como derrubar a mata e pre-
parar a terra para o plantio,
cuidar dasegurancga do grupo,
cacar, pescar, construir mora-
dias; e outras que sdo femi-
ninas, como plantar, colher,
transportar, fazer farinha,
cestos, redes, cozinhar e cui-
dar das criancas. As criancas
ajudam os adultos em tarefas
compativeis com sua idade;

d) todos os individuos de um
povo tém acesso as condicoes
e aos conhecimentos necessa-
rios & sua realizacao pessoal e
sobrevivéncia, ou seja, nas so-
ciedades indigenas o conheci-
mento é socializado.

espigas de milho e fazer a farinha.
[-..] Assim, [...] todas as pessoas,
sejamn elas criangas, adultos ou
jovens, fazem trabalhos que se
complementam e participam da
produgdo de tudo o que é neces-
sério e importante para a vida na

comunidade.
QUENM faz o qué? Povos Indigenas no Brasil
Mirim._ [5. 1], (21--]. Disponivel em: hittps:4/
mirim.orgicoma-vivern/quem-faz-o-que.
Acesso em: 17 ago. 2022.
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Fonte: Livro didatico do 6° ano (BOULOS JUNIOR, 2022, p. 147).



Nas figuras 2 e 3, o conteudo aborda as diferengas entre os povos indigenas,
e embora a explicagao de Boulos ndo seja muito aprofundada, ele destaca a riqueza
cultural e a diversidade desses povos. Contudo, seria interessante incluir reflexdes
sobre como esses indigenas se encontram na atualidade, abordando, por exemplo,
a forma como as tecnologias os influenciam. Além disso, & essencial ressaltar que
os principais indicadores de diferenciagcdo vao além dos aspectos fisicos,
abrangendo suas culturas, tanto materiais quanto imateriais, assim como seus

modos de ser, viver e interpretar o cotidiano e seus desdobramentos.

Consideragoes finais

O livro didatico analisado apresenta avangos importantes em relagdo a
superacdo da visdo eurocéntrica, marcando um contraste em relacao as edi¢des
mais antigas. De fato, ha uma tentativa de incluir a histéria dos povos indigenas,
mas essa abordagem ainda carece de maior profundidade e complexidade.

Embora seja positivo ver que a narrativa esta menos centrada exclusivamente
na perspectiva europeia, € fundamental que se continue a trabalhar para que a
histéria eurocéntrica ocupe um papel secundario, priorizando ou, a0 menos,
igualando os conhecimentos tradicionais brasileiros. A educagao, como apontado,
ainda falha em dar o devido valor a histéria do Brasil, resultando na percepg¢ao de
que as histdrias externas sdo mais importantes do que a nossa propria.

Ao analisar a presenga dos povos indigenas no livro, é possivel notar que,
apesar de uma tentativa de inclusdo, o conteudo apresentado € genérico e
superficial. Esse tratamento simplificado ndo s6 desrespeita a diversidade e a
riqueza das culturas indigenas, como também reforga esteredétipos.

A auséncia de uma abordagem mais detalhada sobre as variadas etnias
indigenas e suas respectivas culturas limita o entendimento dos alunos sobre a
pluralidade existente dentro desses povos. Além disso, o livro ndo menciona os
indigenas urbanos, perpetuando a ideia de que esses grupos estdo isolados nas
florestas e alheios as transformacdes socioculturais.

Embora a presenca de legislagdes como as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008
represente avangos importantes, a analise revela que os desafios para superar os
esteredtipos coloniais nos curriculos educacionais ainda persistem. A distancia entre

0 que é discutido no meio académico, especialmente nas areas decoloniais, e o que



€ ensinado nos livros didaticos e na BNCC evidencia a necessidade de um esforco
maior para atualizar e enriquecer os curriculos escolares.

E claro que um unico livro didatico ndo pode abranger toda a diversidade
étnica e cultural do Brasil, mas é imprescindivel que haja uma reflexdo mais
profunda sobre a inclusdo de grupos especificos, de modo a permitir uma
abordagem mais detalhada e representativa das diversas culturas indigenas.

Esses povos devem ser vistos como contribuintes ativos e em constante
transformagdo dentro da sociedade, e ndo apenas como figuras estaticas e
distantes. A construcdo de uma narrativa mais plural e inclusiva € um passo

fundamental para promover um ensino que reflita a verdadeira diversidade do Brasil.
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Jaime, 08/11/24, RESOLVED
Existe um livro antigo, da Aracy Lopes da Silva (USP), que trata da questão indígena nos livros didáticos... se tiver tempo, talvez valha a pena dar uma olhada.
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