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RESUMO

O presente trabalho buscar discutir a importancia das atividades ludicas no ensino da
geografia, proporcionando aos alunos um processo de aprendizagem dinamico e
agradavel. Tendo como objetivos descrever e investigar como a insercdo das
atividades préticas beneficia o processo de ensino e aprendizagem no sétimo ano do
ensino fundamental. A estrutura desse trabalho tem sua base apoiada na abordagem
quali-quantitativa na qual sera utilizado as modalidades de pesquisa bibliografica e a
pesquisa de campo. A pesquisa bibliogréafica serviu de suporte para compreensao e
interpretacédo dos dados obtidos da pesquisa de campo, e apoia-se em autores com
Rocha e Oliveira (2017), Santos e Nunes (2018), Santos (2006), Vygotsky (1989),
Cavalcanti (2002), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), dentre outros. A pesquisa
de campo foi estruturada pela aplicacdo de um questionario destinados aos
professores e outro destinados aos alunos da escola Municipal Tocantins.
Compreende-se que o ato de ensina nos dias hodiernos requer que os professores
busquem outros recursos para alcancar os objetivos proposto em sala de aula, que

proporcione assim uma aprendizagem divertida e prazerosa para os discentes.

Palavras-chave: Ensino de geografia. Atividades praticas. Aprendizagem.



ABSTRACT

This research seeks to discuss the importance of recreational activities in teaching
geography, providing students with a dynamic and enjoyable learning process. Aiming
to describe and investigate how the insertion of practical activities benefits the teaching
and learning process in the seventh year of elementary school. The structure of this
research is based on the qualitative and quantitative approach in which bibliographic
research and field research will be used. The bibliographical research served as a
support for understanding and interpreting the data obtained from the field research,
and is based on authors such as Rocha and Oliveira (2017), Santos and Nunes (2018),
Santos (2006), Vygotsky (1989), Pontuschka, Paganelli and Cacete(2009), among
others. Field research was structured by applying a questionnaire to teachers and
another to students at the Municipal Tocantins school. It is understood that the act of
teaching nowadays requires that teachers seek other resources to achieve the
objectives proposed in the classroom, thus providing fun and enjoyable learning for

students.

Keywords: Geography teaching. Practical activities. Learning.
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1. INTRODUCAO

No contexto educacional contemporaneo, a busca por estratégias pedagogicas
gue promovam uma aprendizagem significativa e engajadora tem se tornado uma
prioridade. Nesse sentido, o presente trabalho de conclusdo de curso pretende
investigar e descrever o papel das atividades praticas no ensino de Geografia, mais
especificamente no sétimo ano do ensino fundamental.

A insercdo de atividades praticas no processo de ensino e aprendizagem tem
sido amplamente discutida e reconhecida como uma abordagem eficaz para estimular
o interesse dos alunos, promover a compreensdao dos conteudos e desenvolver
habilidades cognitivas e sociais. Através dessas atividades, os estudantes s&o
convidados a participar ativamente do processo de aprendizagem, explorando
conceitos geograficos de forma pratica e vivencial.

Neste estudo, ser4 adotada uma abordagem quali-quantitativa, utilizando como
metodologia a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo. A pesquisa bibliografica
sera utilizada como base tedrica, permitindo uma compreenséao aprofundada sobre o
tema, com base em autores renomados no campo da educacédo geografica. Por sua
vez, a pesquisa de campo serd realizada por meio da aplicacéo de questionarios e da
realizacdo de atividades praticas na Escola Municipal Tocantins, com o objetivo de
obter informacdes sobre a utilizacdo e percepcdo das atividades praticas no ensino
de Geografia. Essa abordagem permitird uma analise qualitativa e quantitativa dos
dados coletados, possibilitando uma compreensdo mais abrangente e aprofundada
sobre o tema em questao.

Ademais, o presente estudo tem como objetivo geral explorar a relagao entre a
teoria e a pratica no ensino de Geografia, enfatizando como as atividades praticas
podem ser utilizadas para integrar essas duas abordagens, e como podem contribuir
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas dos alunos em Geografia, como a
observacéo, analise e interpretacédo de informacdes espaciais. Serdo analisados os
desafios enfrentados pelos professores ao implementar atividades praticas no ensino
de Geografia, bem como as oportunidades oferecidas por essas atividades para
promover uma aprendizagem mais significativa e engajadora para os alunos. Além

disso, o estudo busca identificar as principais barreiras e desafios enfrentados pelos
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professores no uso de atividades praticas no ensino de Geografia, a fim de propor
solucdes e estratégias para supera-los.

Com base nesse contexto, o presente estudo teve como objetivo especifico
avaliar a eficacia das atividades praticas no ensino de Geografia, visando melhorar o
desempenho dos alunos. Além disso, buscou-se analisar o papel do professor como
mediador do processo de ensino-aprendizagem, destacando a importancia de adaptar
as atividades préaticas conforme as necessidades e interesses dos alunos,
considerando suas diferengas culturais, sociais e educacionais. Dessa forma, espera-
se propiciar uma compreensdo mais significativa do conhecimento geografico pelos
alunos. Ademais, o estudo também teve como objetivo identificar as principais
barreiras e desafios encontrados pelos professores na utilizacdo de atividades
praticas no ensino de Geografia.

Para alcancar os objetivos acima, este trabalho estd direcionado a analisar
como 0s métodos e recursos didaticos vao auxiliar e aprimorar o ensino da geografia,
enfatizado sempre a importancia da geografia na vida dos alunos e como as atividades
praticas pode contribuir para o ensino dessa Ciéncia.

O presente trabalho académico esta estruturado em quatro capitulos, o primeiro
descreve a introducdo do trabalho. O segundo capitulo esta dividido em partes,
apresenta os referenciais teéricos que constituem a abordagem desenvolvida nesse
estudo, acerca do tema proposto. Na primeira parte, aborda como se configurou a
origem do ensino da geografia no Brasil, e a critica de Delgado sobre a geografia
apresentada na de década de 1920, a segunda parte, traz a abordagem dos percal¢cos
encontrados pelo sistema educacional no tempo de pandemia e como a geografia se
apresenta diante desse cenario. No terceiro capitulo, esta relacionado a importancia
dos recursos didaticos para o ensino da geografia e as barreiras enfrentados pelos
docentes. Na quarta parte, sera desenvolvida a analise e discussdes dos resultados
obtidos pelo questionario aplicado as professores e alunos, e a atividade pratica
realizada na escola Municipal Tocantins. Por fim s&o coloca as consideragdes finais
do trabalho académica, onde seréo apresentadas as conclusdes obtidas na realizacéo

da pesquisa.
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2. GEOGRAFIA E ENSINO: HISTORICO E POSSIBILIDADES

A Geografia, atualmente, € uma ciéncia social que se dedica a estudar a relacao
entre 0 homem e o meio ambiente. Como disciplina escolar, busca compreender as
complexas relacdes que se estabelecem entre a natureza e o ser humano. No entanto,
antes do surgimento da Geografia escolar propriamente dita, a disciplina passou por
diversos processos ao longo de sua historia. Nas préximas paginas, apresentaremos
como se deu a origem do ensino da Geografia no territorio brasileiro, o cenéario da
pandemia de COVID19 e seus impactos no ensino da geografia e as atividades

praticas em Geografia.

2.1 A origem do ensino da geografia no Brasil

A histéria da educagédo formal no Brasil inicia-se no periodo do Brasil Col6nia
em 1549 com a chegada dos jesuitas, sob a responsabilidade do padre Manoel da
Noébrega, cujo objetivo era catequizar e converter os nativos a religido catolica, dessa
maneira, 0s jesuitas passaram a ensinar os indios e os demais individuos a ler e
escrever. Dessa forma, os jesuitas introduziram uma concepcao de educacao que

favoreceu o governo portugués no processo de colonizacao.
A Companhia de Jesus foi uma ordem religiosa da Igreja Catdlica, fundada
na Europa em 1540 por Inécio de Loyola. Era formada por padres designados
de jesuitas, que tinham como misséo catequizar e evangelizar as pessoas,
pregando o nome de Jesus. (SHIGUNOV NETO e MACIEL, 2008, p. 173).

De acordo com Rocha (1994) apud Araujo (2012) o primeiro plano de estudo
criado pelos jesuitas, no Brasil, foi elaborado pelo Padre Manuel da Noébrega e
comecava pela aprendizagem do portugués, seguido pelo ensino da doutrina crista e
da escola de ler e escrever. Em sequéncia, era oferecido, em carater opcional, o
ensino de canto orfednico e de musica instrumental. Dai em diante, surgia uma
bifurcacdo da aprendizagem: poderiam os alunos seguir o aprendizado profissional e
agricola ou a aula de gramatica e a viagem de estudos para a Europa.

Segundo Silva (2014) durante a vigéncia da atuacdo dos padres da Companhia
de Jesus no ensino, os saberes geograficos atuaram em um papel secundario, como
referéncia e como saber auxiliar ao estudo da retérica e ao aprendizado da leitura —
ao que denominei ensino implicito. A existéncia de manuais didaticos esta

intrinsecamente relacionada a existéncia de disciplinas autbnomas e a presenca de
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um curriculo formulado e ativo. Nao estando a Geografia articulada nesses termos,
nos periodos jesuitico e pombalino, os livros didaticos de Geografia inexistiram.

Com a reforma pombalina no periodo colonial e a expulsdo da Companhia de
Jesus, a monarqguia portuguesa passou a ser responsavel pela Educacéo. De acordo
com Veiga (2007), em 1759 é promulgado um alvara régio, parte da reforma
pombalina, na qual s&o iniciadas as reformas: primeiramente com a expulsdo da
Companhia de Jesus; em segundo lugar, a proposicédo de uma nova organizacao dos
estudos de inspiracao iluminista, em gramatica latina, grego e retdrica; por altimo,
centralizando as indicacfes e as proibicdes de compéndios no Estado e, também, a
autorizacéo de ensino para os professores. Esse novo método de ensino priorizava
as ‘“letras humanas”, consideradas pelos iluministas “base de todas as ciéncias”
(VEIGA, 2007, p. 135). Dessa forma, a geografia ndo passou a considerada uma
disciplina independente, assim continuando a ser, uma disciplina subordinada a
outras.

E somente apOs a independéncia a geografia passou a ser vinculada com o

processo de construcdo da nacao.

Depois da independéncia, a institucionaliza¢do da escola publica, gratuita e
obrigatéria passou a representar um elemento de afirma¢&o do novo governo
do Brasil — ou seja, era um ato politico visando organizar e dar coeséo a nova
sociedade nacional. As elites politica e intelectual do pais se investiram da
missdo de civilizar o povo, representado por elas como indolente, descuidado
e atrasado. Acima de tudo, no entanto, caberia & educacdo desfazer os
valores miscigenados e a diversidade de comportamentos de uma populacéo,
ela propria miscigenada e diversa, homogeneizando-os em novos parametros
e atitudes. (VEIGA, 2007, p. 131)

A geografia instituiu-se como disciplina nas escolas brasileira no século XIX,
com a criagdo do imperial colégio Pedro Il em 1837, sendo incorporada ao curriculo
oficial das demais escolas do pais. Rocha (2014) afirma que a ideia de ensino “foi
transferindo da Franca o modelo de organizacdo escolar, bem como a forma, e ndo
raramente os conteudos, adotados pelas disciplinas”.

Reafirmando Rocha (1997) ele traz que a geografia escolar que passou a se
ensinada no Brasil, mas nao so ela, reproduz quase que por completo o que estava
sendo estudado nas escolas francgas. Eles “Transplantaram”, tanto a forma quanto os
contetdos que representava a geografia escolar, sem fazer mudancas significativas.
No entanto, que esta apresentado nessa “transplantagao” deva ser objeto de um

estudo mais detalhado, pois entendemos que as particularidades soécio-historicas



18

brasileiras exigiram que mudancas ou reelaboracfes fossem efetuadas a partir do
modelo importado.

Segundo Cavalcanti (1998, p. 18), a introducdo da disciplina no referido
momento histérico teve como objetivo a formacao de cidadaos a partir da difusdo da

ideologia do nacionalismo patriético. Verissimo (1985) também coloca que:

Nas escolas, a Geografia € uma nomenclatura de nomes europeus
principalmente; a Geografia patria, quase impossivel de estudar pela
auséncia completa dos elementos indispensaveis, resume-se a uma arida
denominacdo também; a histéria pétria, em geral, existe apenas nos
programas e, quando excepcionalmente ensinada, na decoracgéo inteligente
de péssimos compéndios tdo feitos para despertar os sentimentos nacionais
como se tratasse da histéria do Congo; a cultura civica ndo existe de modo
nenhum, assim como a cultura moral, o livro de leitura, mantém a mesma
indiferenca patridtica e as suas paginas sao paginas brancas para a geografia
e a histéria da Patria (VERISSIMO, 1985, p. 54).

Contudo, a Geografia ndo surge para atender as demandas da ciéncia

geografica e sim assume um papel de ensinar o que 0s alunos precisavam

compreender durante a vida escolar, segundo Guedes, Silva e Souza (2016),

Em que podemos observar que, assim como outras disciplinas, a Geografia
se deu dessa forma, mais voltada a estabelecer e sistematizar
conhecimentos que seriam importantes para que o0s alunos pudessem
conhecer um mundo em que viviam. No entanto, esses conhecimentos, no
decorrer dos tempos, tém sido influenciados pelos momentos em que a
escola passava no territério em que estava estabelecida, ou até com as
idealizagBes que alicercavam e davam base a ciéncia construida naquele
momento da histéria. (GUEDES, SILVA e SOUZA, 2016, p. 03).

Em meados do século XX a geografia dispde de carater positivista, tendo como
principal caracteristica a descricdo da natureza em sua versao escolar. Assim,
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) afirmam que a geografia no contexto escolar
foi marcada pela utilizacdo de livros didaticos escritos por geografos, expressando
gue foi a ciéncia até meados do século XIX, na Europa. E uma das caracteristicas
desses livros era a enumeragédo de nomes de rios, serra, montanhas, ilhas, capitais
etc.

Assim, as afirmacdes dos autores se correlacionam com a de Rocha (2014, p.
17):

“podemos esquecer que, durante muito tempo, o rétulo Geografia foi utilizado
para designar diferentes estudos ou produtos destes estudos. Tinha ele uma
conotagdo quase que enciclopédica, e servia, por isso mesmo, tanto para se
referir ao objeto Terra quanto para também denominar os estudos de
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descricdo e representacdo daquele mesmo objeto. Em consequéncia, saber
geografia passou a significar ter dominio do maior nimero de conhecimentos
possivel sobre os territdrios e seus habitantes.” (ROCHA, 2014, p. 17).

Nesse contexto, Pessoa (2007, p. 39) afirma que ao logo do periodo imperial o
ensino da geografia era de “uma geografia de carater puramente descritiva,
mnemaonica, enumerativa e enciclopédica, totalmente alheia a realidade que cerca a
vida do(a) aluno(a)”.

Desta maneira, até as primeiras décadas do século XX, a Geografia escolar

gue se praticava no Brasil estava marcada pelo patriotismo. Conforme Ferreira (2018),

Entendemos que a partir do estabelecimento da disciplina Geografia no
Brasil, havia uma tentativa de se difundir uma Geografia patriética. Nessa
perspectiva, apoio-me em Albuquerque (2009) para afirmar que havia um
movimento no sentido de divulgar esse patriotismo, mas ndo havia materiais
didaticos que abordassem o Brasil, inicialmente, tendo em vista que a maioria
dos livros era importada, porém, posteriormente, quando esses passam a
serem produzidos no Brasil ha sim uma maior divulgacdo desse ideal
patriético. (FERREIRA, 2018, p. 122).

Rocha (1997) reitera que somente a partir dos anos vinte, do século XX,
iniciariamos a nos desvincular do antigo modelo de geografia escolar francesa,
caracterizado pela descricdo arida das paisagens e pela mera nomenclatura
geografica. Este modelo baseado numa orientacéo classica de geografia escolar ja
era objeto de indagacao desde algumas décadas anteriores.

Somente na segunda metade do século XX surge as mudancas no que se
refere a aspectos tedrico — metodologicos na geografia escolar. De acordo com Rocha
(2009), a geografia escolar brasileira alcanca uma relevancia impar. Nele se
apresentaram de forma mais consideravel o conflito entre os professores de tendéncia
conservadora que adotavam uma concepcao tradicional da geografia e de seu ensino
(a geografia classica, ensinada de forma descritiva e de memorizagéo dos conteudos),
e de outro lado, professores apoiam a renovagdo do ensino desta disciplina, ndo sé
em relacdo a metodologia trabalhadas nas salas de aulas, mas também aos
conteudos ministrados.

Sendo reafirmado por Pessoa (2007) que foi nesse periodo que comecaram a
manifestar embates entre professores defensores da geografia tradicional, baseada
em pressupostos descritivos e professores engajados em promover uma mudancga no
gue se referia a disciplina, tanto em questdes de metodologia de ensino, quanto nos

conhecimentos especificos.
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Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) em meados da década de 50,
a Geografia tradicional, ou melhor, as tendéncias tradicionais da Geografia, que
buscavam compreender o espac¢o geografico por meio das rela¢cdes do homem com
a natureza, passaram a ser questionadas em varias partes do mundo e, nas décadas
seguintes, também no Brasil.

De acordo com Le&o (1999) o ensino tradicional pretende transmitir os
conteuddos a serem ensinados por esse paradigma seriam previamente
compendiados, sistematizados e incorporados ao acervo cultural da humanidade.
Dessa forma, é o professor que domina os conteudos logicamente organizados e
estruturados para serem transmitidos aos alunos.

Rocha (2009) coloca que a década de 1920 foi de suma importancia para a
geografia escolar, pois configurou um momento de profundas modificacbes. Em
contradicdo ao modelo de geografia tradicionalmente ensinado, surge de forma
paradigmatica uma nova proposta de ensino para a disciplina de geografia, tornada
oficial a partir da reforma da instrucdo publica implementada por Luiz Alves/Rocha
Vaz.

Um dos gedgrafos que se tornaram notério no que se refere ao movimento de
transformacao da geografia no ensino escola foi Carlos Miguel Delgado de Carvalho
(1884 — 1980). Foi diretor do colégio Pedro Il e autor de obras cientificas, didaticas e
metodoldgica no campo das ciéncias sociais que contribuiram para impulsionar o
movimento da Escola Nova. De acordo com Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009)
Delgado Carvalho discutiu a urgéncia da Geografia em tornar-se uma ciéncia, o que
somente seria possivel em um trabalho de interacao entre ensino e ciéncia geografica.

Em sua obra Metodologia do ensino geografico, publica em 1925, Delgado
critica a geografia de memorizacdo. Em concordancia Rocha (2009) coloque Delgado
foi defensor inconteste da geografia moderna no ambito das salas de aulas, este autor,
ao longo de sua obra, criticou rigorosamente a falta de rigor conceitual e inocuidade
das ideias existente no ensino da geografia no Brasil. Opondo-se ao que era regra,
Delgado de Carvalho sugeriu um conhecimento mais cientifico da geografia. Execrou
a mera nomenclatura, defendendo um estudo que partisse da geografia fisica
elementar. No seu ponto de vista, ninguém poderia de fato desenvolver um estudo

sério de geografia, se ndo tivesse como ponto de partida a fisiografia. Afirmou também
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gue a antropogeografia deveria ser dado maior destaque nas aulas referentes a
geografia humana, fato que ja comecava a ser verificado em paises europeus.

Assim, Delgado de Carvalho, por meio de sua obra "Methodologia do ensino
Geographico”, fez criticas ao modelo de ensino de geografia no Brasil, que se baseava
na memorizacdo de informacdes. Ele propés uma abordagem mais cientifica da
geografia, que partisse da geografia fisica elementar e considerasse a vida cotidiana
dos alunos como ponto de partida para o estudo da disciplina.

Segundo Rocha (2009), Delgado também colocou que ambito em que vive o
aluno se transformasse o assunto principal de estudo em qualquer tema abordado nas
aulas de geografia, & medida que as noc¢bes sobre outras regiées necessitariam ser
acrescentadas como informacgfes a mais, de carater suplementar e comparativo. Essa
abordagem valorizava a experiéncia dos alunos e buscava tornar o ensino de
geografia mais significativo e relevante para suas vidas.

Ao longo dos anos, a educacdo no Brasil passou por transformacgdes
significativas, enfrentando desafios em relacdo a eficacia e articulagdo das teorias
com a pratica social. A formacéao inicial e continuada dos professores tem sido objeto
de estudo e reflexdo, buscando superar as barreiras entre teoria e pratica, entre escola
e universidade. A valorizacdo da experiéncia cotidiana do professor e a compreensao
do ensino e seus componentes tém sido enfatizadas na pesquisa no campo da
formacdo de professores.

No contexto atual, reconhecemos a importancia do professor como mediador
do ensino-aprendizagem, utilizando novas ferramentas, materiais e recursos
tecnologicos disponiveis. A formacao académica aliada a experiéncia cotidiana em
sala de aula desempenha um papel fundamental na compreensdo e formacéo do
professor, contribuindo para a construgdo e reconstrucdo de sua identidade
profissional.

Embora a pesquisa e a reflexdo no campo da formacéo de professores tenham
avancgado, ainda h& desafios a serem enfrentados para garantir uma formagcéo mais
alinhada com as demandas contemporaneas. A busca por uma maior integracao entre
teoria e pratica, entre escola e universidade, é essencial para que 0s cursos de
licenciatura possam fornecer uma formacdo mais adequada aos desafios do ensino
atual, que passa por constantes e necesséarias modificagdes.

Em suma, a histéria do ensino da geografia no Brasil revela a importancia da

educacdo como instrumento de colonizagdo, mas também destaca a necessidade de



22

uma formacao de professores que valorize a pratica escolar e a experiéncia cotidiana,
visando uma educacdo de qualidade e alinhada as demandas da sociedade
contemporanea. A pandemia de COVID-19, por exemplo, trouxe desafios adicionais
para a educacdo, exigindo adaptacdes rapidas e desafiadoras por parte das

instituicées de ensino.

2.2 Pandemia do covid19 e o ensino de geografia

Ao longo da histéria da humanidade, a sociedade tem passado por
transformacdes relevantes. No entanto, no ano de 2019, no século XXI, um
acontecimento inesperado e impactante abalou o cenario mundial: a disseminacao do
virus da Covid-19 (SARS-CoV2). Essa pandemia global modificou drasticamente a
vida cotidiana no Brasil e no mundo, levando a ado¢do de medidas de prevencao,
como orientadas pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), que recomendou a
limitac&o da circulag&o de pessoas por meio do isolamento social. Como resultado, as
aulas presenciais na Educacdo Basica e no Ensino Superior foram suspensas de
forma obrigatéria, afetando profundamente o sistema educacional.

Conforme apontado por Oliveira (2021), no inicio do ano de 2020, uma nova
variante do coronavirus foi identificada em uma cidade chinesa. Naguele momento,
poucos poderiam prever as consequéncias que se seguiriam nos meses seguintes.
Rapidamente, os paises se depararam com uma realidade alarmante, caracterizada
pela superlotagdo dos hospitais, o fechamento de fronteiras e a necessidade de
distanciamento social. Essas medidas drasticas resultaram na suspensao de diversas
atividades presenciais, incluindo as atividades escolares e universitarias. O impacto
dessa pandemia na educacdo foi significativo e exigiu adaptacbes rapidas e
desafiadoras por parte das instituicées de ensino.

Com base nas contribuicbes de Martins (2021), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB, 9394/96) estabelece que o poder publico deve criar formas
alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino. Nesse contexto, durante a
pandemia, foi implementado o ensino remoto na educacao béasica, por meio de aulas
online e distribuicdo de cadernos de atividades. No entanto, essa transicdo para o
ensino remoto trouxe consigo uma série de preocupacoes e incertezas em relacdo ao
acesso e a qualidade desse novo modelo de ensino adotado. E importante ressaltar

gue o0 espaco escolar desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do
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aluno, permitindo a compreensao das relacfes socioespaciais. Como destacado por
Cavalcanti (2002, p. 33), a escola € um lugar de encontro de culturas e saberes, tanto
cientificos quanto cotidianos. Portanto, a mudanca para o ensino remoto levanta
guestdes sobre como garantir a continuidade desse processo de aprendizagem e
interac&o no contexto virtual.

Assim, a escola assumi o papel social de ser tornar um local de
desenvolvimento das relagdes socioespaciais. De acordo com Silva, Nascimento e
Felix (2020, p. 02), um dos grandes desafios da escola neste contexto de pandemia e
0 ensino remoto, seria manter a ideia da importancia socioespacial da escola, seu
papel na formacdo de uma sociedade critica e para isso, 0s conhecimentos
geograficos apresentam-se como fundamentais, pois possuem o papel de

instrumentalizar o aluno na compreenséo do espaco e toda a dinamica que o envolve.

As mudancas ocorridas no cotidiano escolar nos ultimos anos trouxeram
desafios e questionamentos acerca do processo de ensino — aprendizagem, dessa
forma, o cenario pandémico evidenciou essa problematicas vividas pelas escolas em
um contexto geral das disciplinas, e também no ensino de geografia. Segundo Oliveira
(2021):

Sem haver planejamento para tal evento, escolas e universidades viram-se
frente a uma realidade antes dificilmente prevista: a necessidade de realizar
atividades integralmente digitais, por um periodo desconhecido, com
docentes pouco preparados para tal realidade e, no caso das instituicbes
publicas, em especial, com pouca ou nenhuma infraestrutura para o trabalho
remoto. O que se pode observar, ao longo dos meses de 2020, foi um
pequeno milagre da educacao contemporanea, a partir de esforgos herculeos
de professores e estudantes, na busca por dar conta de, ao menos,

elementos minimos que garantissem vinculos de aprendizagem, ainda que
defasados. (OLIVEIRA, 2021, p. 02).

O ensino de geografia nessa conjuntura encontra-se como componente
curricular obrigatorio no Ensino Fundamental nos anos finais. Assim, Oliveira (2021)
afirma que a Geografia € uma ciéncia presente, realizada, efetivada e construida na
escola, marcada pela presenca de importantes debates em sala de aula, uso de
elementos caracteristicos como mapas e globos, realizacédo de saidas de estudos
para trabalhos de campo, entre outros tantos elementos fundamentais dessa
realidade. Destarte, o ensino da geografia € fundamental para desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos, viabilizando assim a compreensdo das dinamicas e

acontecimentos da realidade local e do mundo nos dias hodiernos.
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Nessa perspectiva Silva e Silva (2021) afirma que varias escolas e rede de
sistemas de ensino, principalmente as escolas privadas, estdo adotando plataformas
online como ferramenta complementar na educacao béasica, como ferramenta que
auxiliam nas aulas presenciais, em concordancia com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacional Nacional, LDBEN (1996) quando disserta acerca da organizacao do
ensino fundamental no artigo 32: "O ensino fundamental serd presencial, sendo o
ensino a distancia utilizado como complementacao da aprendizagem ou em situacoes
emergenciais”, Art 32, paragrafo 4° da LDB/96.

Em contraponto a essa realidade, temos as escolas da rede publica nas quais
a presenca de tecnologias no ensino é pouco presente em sua realidade, tendo em
vista o baixo investimento na educacdo, em seus diversos setores, como pesquisa e
inovacao. Além disso, ha a falta de infraestrutura por parte das escolas, bem como as
necessidades e desafios enfrentados pelos alunos, que muitas vezes ndo possuem
acesso a internet e computador em casa, € em alguns casos, nem mesmo celulares.

De acordo com Faustino e Silva (2020) o isolamento social promoveu uma
maior notoriedade na desigualdade existente no pais, ndo apenas em relacdo ao
acesso a internet ou aos recursos que lhe deem esta conexao, mas também uma
desigualdade social, cultural e educacional, pois, por 6bvio, 0s mesmos recursos das
escolas privadas ndo possuem os alunos das escolas publicas.

Assim, Morais (2022) exp0e que a decisbes institucionais que autorizaram a
transicdo do ensino presencial para o formato remoto colocou em evidéncia
duas situacdes-problemas: uma parcela dos alunos ndo possuia as condicdes
para estudar remotamente, em decorréncia de condicdo de vulnerabilidade
socioeconbmica, e uma parcela dos professores carecia de formacédo para
ensinar nesse formato, haja vista que possuem uma trajetéria de formacéo e
atuacao profissional marcadamente presencial.

Dessa forma, os profissionais da educacdo sdo submetidos a novos métodos

de ensino, como afirmado por Costa e Nascimento (2020):

A pandemia fez com que profissionais aprendessem a ministrarem suas aulas
de forma diferente das que eram realizadas presencialmente. Os educadores
tiveram que se reinventar para conseguir dar aula a distancia através do
ensino remoto e os alunos a vivenciarem novas formas de aprender, sem o
contato presencial e caloroso da figura do professor. (COSTA,;
NASCIMENTO, 2020. p. 2).
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Os docentes foram uma das classes mais afetados com processo de insercéo
das aulas remotas, pois tiveram que se reinventar e adaptar todo seu cotidiano para
suprir as novas necessidades da educacéo, e de sua profissdo. Com base nessa
realidade, Libaneo (2011, p.3), expde que o papel do professor se atribui uma
relevancia crucial entre as mudancas ocorridas no mundo atual. Num mundo
globalizado, transnacional, nossos alunos necessitam estar habilitados para uma
leitura critica das transformacdes que acontece em escala mundial. Num mundo de
intensas transformacdes cientificas e tecnoldgicas, carecem de uma formacao geral
sélida, capaz de ajuda-los na sua capacidade de pensar cientificamente, de colocar
cientificamente os problemas humanos.

Dessa forma, Silva e Silva (2021), aponta alguns dos problemas que surgem
na dindmica de aula comuns em diferentes realidades educacionais, porque nao dizer
gue as realidades nacionais sédo presentes no cotidiano dos pais, séo elas: problemas
com 0 manuseio das tecnologias, bem com os computadores, Internet, até mesmo o
celular, a falta de disciplina na gestdo do tempo e a falta de infraestrutura basica,
principalmente nas escolas publicas, que ndo conseguem equipar professores e
alunos com os materiais necessarios para desenvolver aulas mais dinamicas e
elaboradas.

No que se refere ao ensino da geografia, Macédo e Moreira (2020, p.72),
aponta que o ensino de geografia em tempos de pandemia se apresenta como um
novo objeto de estudo para da ciéncia geografica e amplia a nossa curiosidade sobre
os efeitos e consequéncias nos diversos setores da sociedade, principalmente na
educacao. Para os autores o ensino da geografia passa a ser analisado como objeto
de estudo para as ciéncias geograficas, tendo como ponto principal as consideraveis
mudancas ocorridas pela covidl9, no processo educativo. Assim 0 ensino da
geografia se torna relevante enquanto ciéncia que tem como objeto de estudo o
espaco, segundo Morais (2022, p.11), a contribuicdo da geografia se manifesta
enquanto produz um conhecimento que possibilita a compreensao e a elucidagao dos
processos espaciais e eventos histéricos que marcam a contemporaneidade.

Morais (2022, p.11) também aponta que no contexto pandémico a Geografia
ampliou seus horizontes de investigacdo e compreensdao do mundo, tornando-se
mais potente como ciéncia e como disciplina escolar. Indiscutivelmente, a
pandemia da Covid-19 revela uma feicdo geografica que realca a relacdo entre

homem e natureza/sociedade e espaco; evidencia a tessitura da crise em seus
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aspectos ambientais, politicos, econémicos e culturais; reconfigura a geopolitica
mundial; escancara as desigualdades socioecondmicas e revela suas cartografias, em
diferentes escalas geogréficas.

Diante da realidade enfrentada pelos professores e alunos durante todo o
periodo de isolamento social e imprescindivel pesarmos em considerar 0s mesmo
como seres sociais, logo estdo sendo afetados por esse contexto pandémico nao
apenas a questdo educacional, mas também em seu ambito emocional, assim é
relevante pensar no pos — pandemia, na qual os profissionais da educacéo e discentes
retornaréo ao ambiente escolar.

Segundo Silva e Silva (2021), é valido afirma que o pés-pandemia trara consigo
varias novas formas de pensar a escola, o cotidiano e a profissdo docente,
reafirmando questbes discutidas no passado, como o0 uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TIC), e ird também refletir profundamente acerca do
verdadeiro papel social dos professores, pois vivemos num contexto em que esta

profissao é fortemente desvalorizada.

2.3 Importancia das atividades praticas no ensino de geografia

As atividades praticas desempenham um papel fundamental no ensino de
Geografia, sendo amplamente reconhecidas na literatura educacional. Sob uma
perspectiva construtivista, entende-se que o aprendizado deve ser significativo e
envolver o aluno em experiéncias que permitam a constru¢cdo do conhecimento.
Nesse contexto, a disciplina de Geografia se beneficia enormemente das atividades
praticas, uma vez que se baseia na observacdo do mundo e na interpretacdo dos
fendbmenos que ocorrem na superficie terrestre (SILVA, 2022).

As atividades praticas no ensino de Geografia podem ser entendidas como uma
forma de aprendizado baseada na experiéncia, que se concentra em colocar o aluno
em contato direto com o objeto de estudo. Essas atividades podem envolver a coleta
de dados em campo, a realizacdo de experimentos e o uso de tecnologias digitais
para aquisicdo e analise de informacdes geogréficas (SANTOS, 2006).

Segundo Santos (2006), as atividades praticas sdo essenciais para o ensino de
Geografia, pois permitem que o aluno compreenda as relagdes entre os elementos do
espaco geografico e os processos que os moldam. Além disso, a utilizacdo de técnicas

de campo, como a observacgao direta e a coleta de dados, proporciona ao aluno a
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oportunidade de vivenciar as teorias geograficas na pratica, o que ajuda a desenvolver
a habilidade de andlise critica e a compreensdo do mundo que o cerca.

Para Rocha e Oliveira (2017), as atividades praticas sao fundamentais para o
ensino de Geografia, uma vez que proporcionaram aos alunos o contato direto com o
objeto de estudo, permitindo uma melhor compreensao dos fenémenos geograficos.
Segundo os autores, as atividades préaticas devem ser iniciadas para contemplar as
diferentes habilidades e competéncias nos curriculos escolares.

De acordo com Santos e Nunes (2018), as atividades praticas permitem que 0s
alunos possam compreender melhor a realidade geogréfica, além de estimular a
criatividade, a curiosidade e a participacdo ativa dos alunos na construcdo do
conhecimento.

Outro ponto importante destacado € que as atividades praticas no ensino de
Geografia podem contribuir para a formacéo de cidaddos mais criticos e conscientes,
capazes de compreender as relacdes sociais, ecologicas e ambientais que permeiam
0 espaco geografico.

Além disso, conforme ressaltado por Faria e Faria (2019), as atividades préticas
podem ser utilizadas como estratégias de ensino para despertar o interesse dos
alunos pela Geografia, tornando o processo de aprendizagem mais significativo e
prazeroso.

Outro autor que destaca a importancia das atividades praticas no ensino de
Geografia € Moreira (1998), para quem o aprendizado em Geografia deve ser
entendido como um processo de construcdo do conhecimento que envolve a
participacdo ativa do aluno. Nesse sentido, as atividades préticas sdo fundamentais
para que o aluno possa interagir com o objeto de estudo e, assim, compreender 0s
processos que ocorrem no espaco geografico.

Pode-se afirmar que as atividades praticas sdo um recurso fundamental para o
ensino de Geografia, pois permitem que o aluno compreenda o mundo que o cerca de
forma critica e reflexiva. A partir da observacéo direta e da anélise de dados, o aluno
pode construir um conhecimento mais sélido e significativo, que contribui para sua
formacao pessoal e para o desenvolvimento da sociedade na sua totalidade.

O ensino de geografia proporciona ao discente a descoberta do espaco vivido,

assim assegurando uma reflexdo e construcdo do conhecimento geogréaficos. Ao
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desenvolver as atividades com o emprego de metodologias praticas, o professor deve
estar atento a realidade vivenciada pelo aluno.

O professor possui um importante papel no processo de ensino -
aprendizagem, dessa forma cada atividade a ser realizada em sala de aula
necessidade de um preparo adequado, para que as acdes executadas em sala
contribuam para a construgéo do conhecimento do aluno.

Com base em Farias et al. (2017) as praticas docentes revelam muito do
educador, porém vivemos num contexto onde todos influenciam no aprendizado do
aluno, por isso o professor de Geografia deve construir praticas de ensino que sejam
relacionadas com o cotidiano dos alunos, atividades que despertem a Geografia no
seu dia a dia, pois ser professor ndo é apenas transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para facilitar a aprendizagem do ensino.

Segundo Fernandes e Abreu (2001, p. 160) o professor exerce um o papel
fundamental no desenvolvimento desses alunos. Com consciéncia devera
desenvolver sua pratica pedagogica tendo como referéncia tedrica, a ideia de que o
conhecimento é constituido pelo aluno em situacfes de interacdo, necessitando,
assim, dispor de estratégias que ajudem a compreender o que cada aluno ja sabe e
€ capaz de desenvolver sozinho.

Na sala de aula o professor exerce um papel fundamento no processo de
ensino-aprendizagem, dessa forma cada atividade desenvolvida em sala de aula
devem ser bem articulas para contribuir com constru¢éo do conhecimento dos alunos.
As préticas elaboradas devem estar diretamente correlacionadas com o cotidiano dos
alunos, assim as atividades despertaram a curiosidade e compreensdo dos assuntos
geograficos ensinados em sala de aulas e existente do mesmo no seu dia a dia.

Segundo Vygotsky (1989, p.84), “As criangas formam estruturas mentais pelo
uso de instrumentos e sinais. A brincadeira, a criacdo de situacbes imaginéarias
surgem da tensédo do individuo e a sociedade. O ludico liberta a crianca das amarras
da realidade”. A atividade ladica auxilia no desenvolvimento cognitivos, intelectual,
emocional das criancas e adolescentes, fazendo com os alunos desenvolva sua
capacidade de imaginacdo, pensamento critico, e até mesmo a interacdo social. Como
afirma Castellar e Vilhena (2010):

Isso significa que eles atuam no campo cognitivo, afetivo, psicomotor e
atitudinal. Eles permitem integrar as representacdes sociais adquiridas pela
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observacdo da realidade e dos percursos percorridos no jogo. Podemos
afirmar que os jogos auxiliam a aprender a pensar e a pensar sobre o espaco
que vive. (CASTELLAR; VILHENA, 2010, p. 44).

De acordo com Niles e Socha (2015) o professor tem um papel fundamental
para conduzir trabalhos ludicos, levando os alunos a atingir os objetivos especificos
da aprendizagem dos conteddos, conseguindo, assim, proporcionar a socializagéo
dos educandos e desenvolver a capacidade dos mesmos de assimilarem o contetdo
exposto da melhor maneira possivel.

Marinho e Lima (2015) aponta que o professor deve ter cuidado ao desenvolver
atividades direcionadas ao ludico, por ser tratar de uma tarefa dinamica, o0 mesmo
deve ficar na condicdo de estimulador, condutor e avaliador da preparacdo da
atividade, sendo o educador o elo entre o ludico e os alunos. Deve-se também ter o
maximo de cuidado na quantidade de atividades ludicas oferecidas aos alunos, pois
se desenvolvida frequentemente, tornam-se rotineiras, e os discentes perdem o
interesse.

Dessa forma, Ramos (2012) coloca que a sele¢éo de contetudos deve envolver
temas de relevancia social que propicie o educando a adquiri conhecimentos que o
leve a uma consciéncia dos seus limites, de suas responsabilidades individual e
coletiva, que o ajude em sua formacao como cidadao.

Dessa maneira, as atividades ludicas devem ser previamente planejadas, o
professor ao desenvolver as estratégicas para o ensino da geografia também deve se
atentar a nova geracao de alunos, buscando sempre novidades para que o ensino da
geografia contribua para a participacao e formacao de cidadaos criticos. Com isso, 0s
recursos ludicos auxiliam na inovagdo das aulas de geografias, tirando a rotina
macante do ensino tedrico baseadas nos métodos de aulas tradicionais. Dessa forma,
a ludicidade pode se tornar um importante aliado no ensino da Geografia, ja que os
professores podem utilizar atividades ladicas para despertar o interesse e a atengéo
dos alunos em relacdo aos conteudos trabalhados em sala de aula a partir da
utilizagédo de jogos, filmes, dindmicas. Interligando, dessa forma, o aprendizado de
geografia com as atividades alternativas, possibilitando os alunos a desenvolver uma
reflexdo critica sobre o conhecimento geografico e sua vivéncia.

O ensino de Geografia esta intrinsecamente ligado com o processo de

formacdao inicial e continuada dos docentes. Para facilitar o processo de ensino —
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aprendizagem é necessario que os professores tenham uma formacéo académica
adequando para enfrentarem as dificuldades de se utilizar os recursos didaticos.

De acordo com Alves, Feitosa e Soares (2015, p. 6). a partir da década de 1980,
discussdes pedagogicas sobre a fungdo da escola e seu papel dentro do &mbito social,
bem como a difusdo das teorias sobre 0 desenvolvimento humano, propiciou que os
docentes reconsiderassem suas praticas e avaliassem seus resultados junto aos seus
alunos. Dessa maneira, vem se conversando bastante sobre a formacao do professor
e sobre a urgéncia de seu preparo para exercer a docéncia, ja que tal formacao muitas
vezes € alvo de criticas em relacéo a eficacia e articulacdo das teorias com a pratica
social.

A Lei de Diretrizes e Base coloca que a formacao inicial e continuada deve
superar as barreiras entre teoria e pratica, entre escola e universidade, pois 0s cursos
de licenciatura fornecido no Brasil, sdo classificados com teéricos e nao
correspondendo assim com ensino da contemporaneidade, que passa por constante
e necessarios modificacdes. Nesse viés é indispensavel ocorrer uma reformulacéo no
processo de formacdo dos profissionais da educacdo, para que atenda as

necessidades do exercicio de suas atividades.

Nao é possivel se aceitar a ideia que a formacdo docente se da,
exclusivamente, em cursos de formacao (ela se da em mdltiplas esferas). Por
outro lado, vai se percebendo que ao contrario de serem construidas linear e
hierarquicamente, o0s conhecimentos teéricos e praticos-politicos,
epistemoldégicos, pedagdgicos, curriculares, didaticos e outros — necessarios
ao exercicio séo tecidos em redes. ALVES (1998 p. 15, apud PIRES, 2000,
p. 10).

Através da experiéncia e sala de aula em simbiose com a boa formagéo
académica, o educador é passivel que ocorra mudanca no ambito do ensino da
geografia. Para que o professor posso atuar como mediador do ensino-aprendizagem
do aluno, fazendo uso de novas ferramentas e matérias, até mesmo 0S recursos
tecnologicos disponiveis. Cavalcante (2002) ressalva a relevancia da valorizacdo da

formacdo académica a experiéncia cotidiana em sala de aula.

A pesquisa no campo de formacéo de professores tem procurado encontrar
essas respostas, tem valorizado a pratica escolar e a experiéncia cotidiana
do professor enquanto elementos para a compreenséo do ensino e de seus
componentes. Essa experiéncia do cotidiano da escola € um dos
instrumentos para a compreensao e formagdo do professor, jA que sua
identidade é também construida e reconstruida nesse espago. A experiéncia
de professores, suas representacBes sobre a Geografia, sobre
conhecimentos geograficos, sobre sua propria profissdo, séo, assim,
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elementos importantes para compreender as necessidades e as
possibilidades de alteracdes de sua pratica profissional. (CAVALCANTI,
2002, p. 22-23).

Outrossim, € os desafios que os professores enfrentam devido ao reflexo para
precariedade da formacéo a académica e continuada €é a dificuldade de elaboracao

de tarefas que despertem o interesse dos alunos.

O desafio de criar interesse nos alunos pode ser mais facilmente superado
guando apresentamos desafios a eles, quando os instigamos a participar,
trazendo questbes reais e concretas, quando dedicamos mais tempo
mostrando o porqué de se ensinar, 0 que se ensina e por que é importante
aprender. Farina e Guardagnin (2007, p.111).

E justamente esse enfoque que as atividades lidicas podem proporcionar aos
discentes, oferendo a eles a oportunidade de compreender o espaco geografico por
meio da pratica, e assim passar a ver a disciplina de geografia com outros olhos.
Portanto, é de suma valia que os professores proponham atividades ladicas nos seus
projetos pedagdgicos, que estejam relacionadas com realidade dos alunos, fazendo
com que os induzam e 0os motivem a reconhecer a objetividade do que esta sendo
ensinado para que, a partir de entéo, passar a compreender de forma critica o ensino

da geografia e os espacos vividos.

3. METODOLOGIA

Para realizar este trabalho de natureza teérica e pedagdgica, que busca
investigar e compreender as atividades ludicas no contexto escolar, sera adotada uma

abordagem qual-quantitativa de pesquisa.

a pesquisa quantitativa busca uma abordagem dedutiva, com base no
teste de uma teoria com um olhar sobre o fenémeno social como algo
objetivo e mensuravel. J4 a pesquisa qualitativa utiliza uma abordagem
buscando a emergéncia de uma teoria e considera o fenémeno social
como algo construido pelas pessoas. (Spratt, Walker e Robison 2004, p.
9-10 apud Dal-farra e Lopes 2014, p.72).

Segundo destaca ainda Spratt, Walker e Robison (2004, p. 9-10) apud Dal-
Farra e Lopes (2014, p.72) combinar métodos qualitativos e quantitativos parece uma
boa ideia. Usar multiplas abordagens pode auxiliar mutuamente para as

potencialidades de cada uma delas, além de suprir as deficiéncias de cada uma. Isto
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propiciaria também explicacfes mais abrangentes as questdes de pesquisa, indo além
das limitacGes de uma Unica abordagem.

Nesse sentido, a pesquisa quali-quantitativa permite uma analise mais
aprofundada e contextualizada das atividades Iludicas no ambiente escolar,
considerando as perspectivas dos participantes envolvidos, suas experiéncias e
significados atribuidos. Por meio de técnicas como entrevistas, observacdes e analise
de documentos, busca-se compreender 0s processos, as interagcdes e 0s impactos
das atividades ludicas na aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos. Ao adotar
essa abordagem quali-quantitativa, espera-se obter insights e contribuicdes
significativas para a compreensao do papel das atividades Iudicas no contexto escolar,
fornecendo subsidios para aprimorar praticas pedagogicas e promover uma educagao
mais engajadora e significativa.

Os procedimentos metodolégicos adotados neste trabalho iniciam-se com um
embasamento tedrico-metodoldgico por meio de leituras e levantamento de trabalhos
académicos, como teses, dissertacdes, artigos cientificos, jornais, pesquisa de campo
e livros. A base teodrica deste estudo foi fundamentada em estudos realizados por
Rocha e Oliveira (2017), Santos e Nunes (2018), Santos (2006), Vygotsky (1989),
Cavalcanti (2002), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), entre outros autores
relevantes. Essa abordagem visa coletar informacdes sobre o papel das atividades
praticas no ensino da geografia, permitindo uma compreensdo mais aprofundada
desse tema.

“A pesquisa descritiva exige do investigador uma série de informacdes sobre o
gue deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fendmenos
de determinada realidade.” (TRIVINOS, 1987. p. 110).

A pesquisa de campo sera realizada na escola Conselho Escolar Da Escola
Municipal de 1 Grau Tocantins portadora do CNPJ: 01.090.615/0001-19, que esta
localizada na Rua Simplicio Moreira, S/N centro, no bairro Centro da cidade de
Imperatriz — MA, que oferece educagao especial, ensino fundamental - anos iniciais
10 ao 5° e ensino fundamental, anos finais 6° ao 9°ano. Segundo Lima (2004)
podemos entender por pesquisa de campo, a interacdo com a realidade empirica,
onde se busca a compreenséo dos fatos e das variaveis da investigacao, exatamente
onde, quando e como ocorrem. Dessa forma, a pesquisa de campo, sera realizada
por meio de questionario com perguntas abertas e irdo buscar a opinido dos

professores e alunos que compde o ambito escolar.
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3.1 Caracterizacao da escola

A pesquisa ocorreu ho municipio de Imperatriz-MA que esta localizada na
Regido Metropolitana do Sudoeste Maranhense. O municipio possui populacéo
estimada de 259.980 habitantes, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2021). Em relacdo as caracteristicas sociais, o Indice de
Desenvolvimento Humana Municipal (IDHm) do municipio € considerado alto, com
indice de 0,731. O municipio de Imperatriz dispde de 134 escolas da rede municipal
e 23 estaduais que ofertam o ensino médio, e o total de alunos matriculados € de
39.959 (INEP, 2022).

Em questdes educacionais, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB) no municipio em 2021, foi de 4,4 para os anos finais nas escolas municipais,
onde houve uma melhora em relacéo ao ano de 2019 que recebeu nota 4,3 enquanto
a média nacional é de 5,8. O municipio de Imperatriz contava com uma taxa de
escolaridade de 98,4% no ano de 2010.

O centro educacional Escola Tocantins € uma instituicdo publica, e esta
localizada na Rua Simplicio Moreira, S/N centro, no bairro Centro da cidade de
Imperatriz — MA. A escola oferece educacao especial, ensino fundamental - anos
iniciais 1° ao 5°¢ e ensino fundamental, anos finais 6° ao 9° ano. A escola possui 8
salas de aula, com pouco espaco. Cada sala de aula tem um quadro branco, ar-
condicionado, cesto de lixo e mesa e cadeira para professor e todos os alunos. A
escola possui biblioteca, ndo muito grande, mas que consegue supri as necessidades
basicas dos alunos, pois possui uma boa quantidade de livros, revistas e jornais

disponibilizados para os alunos.
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Figura 1: Localizacéo d Escola Municipal Tocantins
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Fonte: Autora (2023)

Figura 2: Escola Municipal Tocantins

Fonte: Autora (2023)

3.2 Os participantes

Na escola analisada encontram-se matriculados na instituicdo 531 discentes e
nos anos finais 335 alunos. A sala utilizada para a elaboracdo deste trabalho foi uma

turma do 7° ano B do Ensino Fundamental, no turno vespertino. A turma era composta
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por 33 alunos, com idades aproximadas entre 12 e 13 anos, de ambos os sexos. Vale
ressaltar que a maioria dos alunos é residente na cidade de Imperatriz.

Para a realizagdo da pesquisa foi apresentacdo um questionario aos
professores de Geografia do Ensino fundamental anos finais do Escola Tocantins, e
os mesmos foram convidados a contribui com a pesquisar por meio de questionario
discursivo e objetivo acerca da importancia da atividade lidica no ensino da geografia.
Por questfes éticas os nomes dos professores serdo conservados e passaram a ser
identificados como:

Professora A: idade: 47 anos, sexo: feminino, formacdo académica: Licenciatura em
Geografia pela UEMA, tempo de atuacdo de regéncia: mais de 15 anos e tempo que
atua dentro da Instituicdo: mais de 10 anos.

Professor B — idade: 401 anos, sexo: masculino; formacdo académica: Licenciatura
em Geografia pela UEMASUL; tempo de atuacdo de regéncia: 15 anos e tempo que

atua dentro da Instituicdo: 6 meses.

4 PERCEPCOES E RESULTADOS DO USO DE INSTRUMENTOS DIDATICOS
NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A seguir, serdo apresentados os resultados da atividade pratica realizada na
Escola Municipal Tocantins, que teve como objetivo proporcionar uma experiéncia
mais concreta sobre a utilizacédo de atividades Iudicas no ensino da geografia. Através
dessa atividade, foi possivel explorar novas metodologias de ensino que tornam as
aulas mais dindmicas e prazerosas para 0s alunos, contribuindo para o
desenvolvimento dos alunos e para a melhoria da qualidade do ensino. Também,
serdo apresentados os resultados do questionéario aplicado aos docentes e discentes,
visando fornecer uma analise mais aprofundada sobre a relevancia da disciplina de
Geografia no contexto escolar, bem como os desafios enfrentados pelos professores

e alunos no processo de ensino e aprendizagem.
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4.1 Aplicacéo de Atividades Préticas no Ensino de Geografia no sétimo ano do Ensino

Fundamental na Escola Municipal Tocantins

Como disciplina que estuda a relagéo entre o homem e 0 espaco em que vive,
a geografia € uma area do conhecimento que pode se beneficiar muito da aplicacao
de atividades préaticas em sala de aula. Segundo Libaneo (1994, p. 157), "Dominar
conhecimentos e habilidades é saber aplica-los, tanto nas tarefas escolares como nas
tarefas da vida pratica". Dessa forma, a realizacédo do trabalho desenvolvido em sala
de aula visa ligar os dois mundos vividos pelos alunos: o mundo material da sala de
aula, onde eles aprendem conceitos e teorias, e o mundo real do cotidiano, que
normalmente ndo possui ligacdo com as aulas teoricas.

Nesse sentido, a realizacdo de atividades praticas € uma forma eficaz de
proporcionar a oportunidade de aplicagdo dos conhecimentos teoricos de forma
concreta e significativa. Isso permite que os alunos vejam a relevancia e a utilidade
dos conceitos aprendidos, além de desenvolver habilidades praticas que podem ser
aplicadas em situacdes reais.

Nesse contexto, ao iniciar a atividade pratica desse trabalho, dediquei-me a
observar a pratica pedagdgica adotada pela professora e o andamento da sala de
aula. Nessa andlise, levei em consideracao diversas questdes, como a identificacdo
das metodologias de ensino utilizadas pela professora, 0os recursos utilizados por ela
e disponiveis na escola, além de observar como o livro didatico e outras fontes de
recursos eram utilizados. Também verifiquei o0 comportamento dos alunos em sala de
aula, sua participacdo nas aulas e a relacdo entre professor e aluno, entre outros
aspectos. De acordo com André e Ludke (1986) o até de observar possibilita um
contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenbmeno pesquisado, 0 que
apresenta uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a experiéncia direta é sem
duvida o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de um determinado fendbmeno.

No segundo momento, especificamente no dia 29/11/2022, ministrei uma aula
referente a unidade 07, que abordava o tema "cidades: dindmicas e desigualdades"
(Figura 3). Durante essa aula, discutimos assuntos como o0 surgimento das cidades
no Brasil, bem como as redes urbanas e hierarquias urbanas. Essa etapa foi de suma
importancia para avaliar o nivel de conhecimento dos alunos em relacdo ao tema

abordado.
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Figura 3- Ministrando Aula

Fonte: Autora (2023)

No terceiro momento, para identificar e destacar a importancia dos jogos no
processo de ensino-aprendizagem da disciplina de geografia, foi proposta a turma
uma atividade composta por 10 perguntas discursivas e objetivas relacionadas aos
principais temas abordados em sala de aula.

Durante a atividade, buscou-se sempre estabelecer conexdes entre o conteudo
do livro didatico, imagens e os conceitos estudados, visando facilitar o aprendizado e
a fixacdo dos alunos. O intuito era compreender o nivel de aprendizado dos alunos
utilizando a abordagem tradicional de ensino.

Conforme Bastos (2011, p. 24 apud SAWCZUK; MOURA, 2012, p. 5).
Percebemos que o ensino da Geografia precisa ser mais dindmico e prazeroso, para
que os contetdos sejam assimilados. E necessario oferecer uma aula além do livro
didatico, mais conectada com o cotidiano; buscar uma renovacéo dessa pratica de

ensino, pensando em métodos que prendam mais a atencdo dos educandos, para



38

gue eles se sintam inseridos no processo de ensino e aprendizagem, com vontade de
aprender.

Posteriormente, no dia 06/12/2022, realizamos a atividade que ficou conhecida
como | Gincana de Geografia. Para a execucao dessa dinamica, a sala do 7° ano foi
dividida em duas equipes: equipe vermelha e equipe azul (Figura 4). Os componentes
de cada grupo foram definidos por sorteio, e as equipes tiveram uma semana para se

organizar e estudar os assuntos antes da realizacéo da gincana.

Figura 4- Equipes da | Gincana da Geografia

I

\_—‘ N

Fonte: Autora (2023)

| Gincana de Geografia do 7° ano ocorreu durante os horarios disponiveis para
a disciplina de geografia. A primeira atividade proposta foi o Jogo da Velha, no qual
os alunos deveriam responder questbes relacionadas ao tema das dinamicas das
cidades, que havia sido ministrado em aula, como mostra a Tabela 01, logo abaixo.
Tabela 01 — Perguntas da atividade desenvolvida em sala de aula
PERGUNTAS PARA O JOGO DA VELHA

A bussola é um instrumento de orientacdo na superficie

terrestre que tem como um de seus principais elementos a




39

O que é e para que serve

a bussola?

agulha magnética ou imantada - uma bussola funciona como
um instrumento de localizacdo e orientacdo no espaco

geogréfico.

Onde foi criada a primeira
bussola e em que

século?

Os registros histéricos encontrados entre os séculos X e Xll
indicam que a criacao da primeira bassola aconteceu na China,

ao final do século | d.C.

Para qual regido a

bussola sempre aponta?

Norte

O que significa a siga
gps?

Sistema de Posicionamento Global

Quais séo as trés partes
do gps?

Segmento Espacial, Segmento de Controle e Segmento do

Usuario.

O que é o movimento

aparente do sol?

Essa impresséo de que o Sol gira ao redor da Terra recebe o
nome de movimento aparente do Sol. O movimento é aparente
porque, na realidade, é a Terra que esta se movimentando em

torno do Sol e de si mesma

Quais sdo o0s pontos

cardeais?

Norte, Sul, Leste e Oeste

O sol nasce em que

ponto cardeal?

Leste

Cite dois pontos

colaterais?

Noroeste, nordeste, sudeste e sudoeste.

Qual o nome da
representacao gréfica

dos pontos cardeais?

Rosa-dos-ventos

Fonte: autora (2023)

A cada resposta correta, as equipes somavam pontos, € 0 primeiro grupo a

completar a dinAmica seria o vencedor da primeira etapa da gincana. Dessa forma, a

equipe azul obteve esse resultado, somando seu primeiro ponto na gincana.

A segunda atividade realizada foi o jogo do Sino (Tabela 02). Nessa dinamica,

as equipes deveriam nomear quatro membros para responder corretamente as

guestdes. A ordem de resposta seria determinada pelo primeiro aluno a bater no sino

apos a autorizacdo do "Ja". Dessa forma, a equipe teria a chance de responder as

perguntas sorteadas e somar pontos para sua equipe.
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Tabela 02 — Perguntas do Jogo do Sino

Cite 0 nome da Unica Metrépole Global do pais? Séo Paulo

Quais sdo as duas regides metropolitanas do | Sao Luis e Sudoeste Maranhense
Maranh&o?
Cite uma cidade que pode ser caracterizada como | Rio de Janeiro e Brasilia
Metrépole Nacional?
Quantas classificacbes existem pra definir a 5
hierarquia urbana brasileira?

Fonte: Autora (2023)

Ao final da atividade, os pontos de cada equipe foram contabilizados, e a equipe
azul foi declarada a vencedora da | Gincana de Geografia realizada no 7° ano do
Ensino Fundamental. Como forma de reconhecimento pelo esforco e dedicacao, o
grupo vencedor recebeu medalhas de ouro e bombons. Ja a segunda equipe ganhou
caixas de bombons para serem divididas entre 0s membros da equipe, como mostra
a Figura 5, logo abaixo.

Figura 5- Prémios dos vencedores da Gincana

CIDADES: DINAMICAS E

DESIGUALDADES
UNIDADE 07

= L 2

Fonte: Autora (2023)
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E de acordo com Breda (2018, p.56), o uso de jogos como estratégia didatica
para o processo de ensino-aprendizagem é muito utilizado em sala de aula, pois
permite o despertar da curiosidade e instiga a vontade de aprender de forma
prazerosa. Combinado com outros recursos, como aulas, trabalhos de campo e
leituras, o0 jogo pode ser mais uma alternativa, uma vez que possibilita ao aluno, por
meio de regras e métodos, construir por si a descoberta, o0 conhecimento e dinamizar
a aula, ja que o jogo é uma atividade “pelo prazer”.

A aplicacao das atividades ludicas teve por objetivo mostrar como as aulas de
Geografia podem assumir um papel mais dinamico e contribuir para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas dos alunos em Geografia, como a
observacédo, analise e interpretacdo de informacfes espaciais. Assim como afirma
Pereira (2005, pp. 19-20), as atividades ludicas sdo muito mais que momentos
divertidos ou simples passatempos e, sim, momentos de descoberta, construcéo e
compreensao de si; estimulos a autonomia, a criatividade, a expressdo pessoal.
Dessa forma, possibilitam a aquisicdo e o desenvolvimento de aspectos importantes
para a construcdo da aprendizagem. Possibilitam, ainda, que educadores e
educandos se descubram, se integrem e encontrem novas formas de viver a
educacao.

Durante toda a dinamica, foi possivel observar uma participacdo bastante
satisfatoria por parte dos alunos, com uma grande parte da turma participando de
forma ativa A professora responsavel pela disciplina destacou a importancia das
atividades ludicas no processo de ensino, enfatizando que os alunos podem aprender
brincando. Ela também ressaltou que essas atividades despertam o interesse dos
alunos para a compreensao da geografia. Os alunos, por sua vez, expressaram suas
opinides sobre a pratica e apresentaram novas sugestdes para futuras aplicacdes de

outras atividades ludicas.

4.2 Percepgdes dos Professores sobre o Uso de Recursos Ludicos no Ensino de
Geografia na Escola Municipal Tocantins

No ambito desta pesquisa, também foi realizado um questionario junto aos

professores da Escola Tocantins visando investigar os recursos ludicos utilizados em
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sala de aula, bem como compreender a importancia atribuida a esses recursos, 0s
desafios enfrentados e os beneficios percebidos.

O questionério foi aplicado para identificar quais recursos didaticos ludicos sdo
empregados pelos professores durante o processo de ensino. Além disso, buscou-se
compreender a relevancia atribuida a esses recursos no contexto educacional,
considerando sua capacidade de engajar os alunos e promover uma aprendizagem
mais significativa.

Em relacdo ao ensino de geografia, € importante considerar a formacgédo dos
professores. Na pesquisa realizada, constatou-se que os dois professores certificados
possuem formacdo superior em Geografia. No entanto, no Brasil, existe uma
discrepancia em relacao a formacao dos professores e ao ensino da geografia, seja
pelas metodologias adotadas pelas instituicbes de ensino superior, seja pela
deficiéncia ou inexisténcia da formacao continuada.

Segundo SANTOS, (2012) apud SANTOS (2013) a formacéo dos professores
em Geografia deve esta focada na forma de articular teoria e pratica, formando o
professor- pesquisador e possibilitando o estagio enquanto lécus da praxis docente.
N&o é possivel dissocia a pratica em relacdo a teoria docente e separa-las sem
comprometer o entendimento deste processo. Ambos devem ser levas em
consideracéo no processo de formacao dos professores. Nessa perspectiva, Almeida
afirma a importancia da preparacao dos professores para garantir a eficacia da
educacéo ladica.

O sentido real, verdadeiro, funcional da educacéao lidica estara garantindo se
o educador estiver preparado para realiza-lo. Nada sera feito se ele nao tiver
um profundo conhecimento sobre os fundamentos essenciais da educagéo
lidica, condi¢Bes suficientes para socializar o conhecimento e predisposi¢do
para levar isso adiante (ALMEIDA, 2000, p. 63)

Os resultados obtidos revelaram que ambos os professores entrevistados
fazem uso de recursos ludicos em sala de aula. Quanto a importancia das atividades
lidicas no ensino de geografia, o Professor A enfatizou que as atividades ladicas sé@o
de suma importancia para facilitar o ensino de geografia. Ja o Professor B ensinou
que tais atividades sdo muito importantes, pois atraem os alunos para trabalhar os
conteudos de forma dinamica, alegre e competitiva.

Falavigna (2009) acredita na importancia do uso de meios e recursos didaticos

variados como alternativas criativas dos professores na apresentacdo e
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desenvolvimento de determinados temas em sala de aula, proporcionando ao aluno
melhores condicbes de aprendizagem.

Quanto a utilizacdo de atividades ludicas em sala de aula, o Professor A
mencionou a utilizacdo de recursos como mapas, muasicas, filmes e data show. Ja o
Professor B realiza gincanas ao final dos conteudos, dividindo a turma em grupos e
respondendo perguntas para todas as equipes. Além disso, ele utiliza recursos como
cruzadinhas, maquetes e desenhos para colorir. Para uma melhor qualidade de
ensino, o professor deve utilizar recursos adequados que sirvam como fonte de
mediacao para desenvolver o pensamento abstrato e critico.

No dia a dia, os recursos mais utilizados pelo professore B séo o livro didatico,
0 quadro e o pincel. Enquanto o Professor A também utiliza mais 0 uso da data show.

Os docentes explicaram que utilizam recursos didaticos que se relacionam com
a realidade dos alunos, acreditando que as atividades praticas podem auxilia-los a
estabelecer conexdes entre os conteddos de geografia ministrados em sala de aula e
sua propria vivéncia. Os professores também compartilham suas opinides sobre esse
aspecto.

Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) a geografia pode baseia-se na
experiéncia dos alunos no interior de seu grupo social e desenvolver uma pratica
pedagogica que, partindo da realidade local e levando a visdo obtida para o interior
da escola (...) para entender a relagdo entre seus elementos e proporcionar o
conhecimento sobre ela em perspectivas mais amplas e profundas.

O Professor A afirmou que o uso de atividades praticas possibilita a criacéo de
uma conexao entre o conteudo e a realidade dos alunos. Ao relacionar os conceitos
com situagdes reais, 0s alunos conseguem visualizar de forma mais concreta a
aplicacao dos conhecimentos geograficos em seu cotidiano.

Ja o Professor B destacou que as atividades ludicas permitem que os alunos
desenvolvam o contetudo de forma pratica. Por exemplo, ao trabalhar com o tema de
relevo, ele propde a construcdo de maquetes, proporcionando aos estudantes uma
visualizagdo mais palpavel das diferentes formas de relevo terrestre. Dessa forma, as
atividades praticas ajudam os alunos a internalizarem os conceitos de maneira mais
significativa.

Além disso, os professores também foram questionados se acreditavam que as
atividades Iudicas poderiam contribuir para o desenvolvimento de habilidades dos

alunos. O Professor A respondeu afirmativamente, destacando que o aprendizado flui
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melhor de forma mais suave e significativo para o aluno quando as atividades sao
lidicas. Ao envolver-se de maneira prazerosa com o conteudo, os alunos
desenvolvem habilidades cognitivas e socioemocionais de forma mais efetiva.

O Professor B também entende que as atividades ludicas criaram para o
desenvolvimento de habilidades dos alunos. Ele destacou que muitas vezes os alunos
participaram das atividades motivadas pela ideia de diversdo e desafio, o que o0s
envolve de maneira mais prazerosa com o contetudo. Dessa forma, as atividades
lddicas promovem a participacéo ativa dos alunos e estimulam o desenvolvimento de
habilidades como trabalho em equipe, raciocinio I6gico e resolucdo de problemas.
Dessa maneira, Kishimoto (2006, p.40) coloca que o0s jogos de construcdo sao
considerados de grande importancia por enriquecer a experiéncia sensorial, estimular
a criatividade e desenvolver habilidades da criancga.

Diante da realidade docente, os professores também foram questionados sobre
os desafios enfrentados ao utilizar recursos didaticos conforme a realidade dos
alunos. O Professor A acentuou que a falta de acesso a computadores e internet por
parte dos alunos dificulta o uso de materiais didaticos em sala de aula. Além disso,
ele destacou a desinteresse dos alunos na disciplina como um dos maiores problemas
enfrentados. O Professor B mencionou a desmotivacdo de alguns alunos como um
desafio a ser superado.

Em relacéo a dificuldade em trabalhar o ludico em sala de aula, os professores
deram suas perspectivas. O Professor A destacou a dificuldade dos alunos em realizar
as atividades propostas, mostrando pouca disposicdo para aprender e superar as
dindmicas propostas, e também a dificuldade em organizar e selecionar as atividades
praticas com base no conteudo e na realidade do aluno. Por outro lado, o Professor B
relatou n&o enfrentar dificuldades nesse sentido.

E importante ressaltar que os percalcos encontrados pelo Professor A podem
ser reflexo da escassez ou auséncia de recursos disponibilizados pela escola. Eles
também mencionaram que, ocasionalmente, ha recursos disponiveis, mas nao de
forma regular e suficiente para suprir as necessidades.

Na perspectiva de futuras mudancas nas aulas de geografia, buscando tornar
0 ensino mais estimulante e prazeroso, 0s professores expressam suas opinides. O
Professor A enfatizou que gostaria de ver um aumento do interesse dos alunos pela
disciplina. J& o Professor B expressou o desejo de que o municipio oferecesse mais

opcOes de jogos educativos para serem trabalhados em sala de aula.
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Essas opinibes dos professores refletem a busca por estratégias que podem
melhorar o engajamento dos alunos e tornar o ensino de geografia mais interessante
e envolvente, superando as dificuldades e proporcionando uma experiéncia
educacional mais significativa.

Por fim, esses resultados evidenciam a relevancia e a aplicabilidade das
atividades ludicas no ensino de geografia, proporcionando uma conexao mais efetiva
entre os conteudos tedricos e a realidade vivenciada pelos alunos. Apesar dos
desafios enfrentados, os beneficios obtidos com o uso desses recursos demonstram
seu potencial para promover uma aprendizagem mais significativa e atrativa. Essas
conclusdes sugerem a importancia de incentivar e apoiar a utilizacdo de recursos
lidicos como parte integrante das praticas pedagdgicas, visando melhorar a
experiéncia educacional dos alunos no contexto da disciplina de geografia.

4.3 Percepcdes dos alunos sobre o Uso de Recursos Ludicos no Ensino de Geografia

na Escola Municipal Tocantins

A geografia é uma disciplina fundamental para a compreensdo do mundo em
que vivemos, abrangendo desde questdes fisicas e ambientais até aspectos sociais e
culturais. No entanto, muitos alunos apresentam dificuldades em aprender geografia,
seja por desinteresse, seja por problemas no método de ensino. Diante desse cenario,
foi aplicado um questionéario na turma do 7° ano da professora A sobre o ensino de
geografia, com o intuito de identificar as principais demandas dos alunos em relagao
a disciplina e propor melhorias para tornar as aulas mais atrativas e efetivas, cujos
resultados serao apresentados e discutidos a seguir.

Nesse sentido, o grafico 1 apresenta a resposta dos alunos a pergunta "Vocé
gosta de geografia?". Dos 32 alunos que responderam ao questionario, 56% disseram
gue gostam de geografia as vezes, enquanto 28% afirmaram que gostam e 16%
disseram que ndo gostam. Essa informacédo pode ser relacionada com a formacao
dos professores, as aulas com métodos tradicionais e a falta de atividades Iudicas,
gue podem causar desinteresse dos alunos pela disciplina. Assegurando o que
colocado por Ledo (1999, p. 194) o método tradicional continua sendo o mais utilizado
pelos sistemas de ensino, principalmente os destinados aos filhos das classes

populares.
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Grafico 1 — Vocé gosta de Geografia?
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Fonte: Autora (2023)

O grafico 2 apresenta as respostas dos alunos a pergunta "O que vocé acha
das aulas de geografia?". Dos 32 alunos que responderam ao questionario, 59%
disseram que gostam das aulas séo boas, 28% o6timas, enquanto 10% responderam
regular e 3% ruim respectivamente. Essa realidade é passeada na experiéncia
proporcionada pelos professores na qual tentam trazer a insercdo de metodologias

ativas no ensino da geografia, refletindo assim na boa aceitagéo por parte dos alunos.

Gréfico 02 - O que vocé acha das aulas de geografia?
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Fonte: Autora (2023)
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O grafico 3 representa a respostas dos alunos referentes a quais recursos
didaticos mais utilizados nas aulas de geografia, 38% colocaram o livro didatico como
sendo uma das ferramentas mais utilizadas, bem como as aulas praticas. Relataram

também que 28% das aulas séo utilizados o quadro branco.

Grafico 3 — Recursos didaticos mais utilizados em sala de aula
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Fonte: Autora (2023)

Para o professor o livro didatico € umas das ferramentas de suma importancia
para desenvolver o processo de ensino — aprendizagem, contudo o livro ndo deve ser
0 Unico meio norteador do ensino em sala de aula, assim o discente deve buscar as
atividades ludicas como uma alternativa auxiliadora no processo de ensino da
geografia. Os professores em questéo trabalham as atividades ludicos como uma
metodologia para tornar as aulas mais atrativas e prazerosas.

Para tornar as aulas de geografia mais interativas e participativas, os alunos
destacaram a importancia de aulas praticas mais elaboradas, envolvendo atividades
que vao além do uso exclusivo e tradicional do livro didatico e do quadro. Eles também
mencionaram a importancia da participa¢édo na escola, indicando que a disponibilidade
de recursos poderia ser capaz de proporcionar uma experiéncia mais enriquecedora.

Os alunos também sugeriram a adicdo das horas de aula dedicadas a
disciplina, o que permitiria um maior aprofundamento dos contetdos geograficos e na
realizacdo de atividades praticas mais elaboradas.



48

Também apontaram a colaboracédo da escola como um fator relevante para a
melhoria do ensino de geografia. Isso inclui a disponibilidade de recursos adequados,
como mapas, globos terrestres e data show, que possibilitam uma visualizagdo mais
clara dos conteudos. Além disso, os alunos sugeriram a realizagdo de aulas fora do
espaco escolar, que poderiam incluir visitas a locais de interesse geografico,
enriquecendo a experiéncia de aprendizado.

Os alunos expressaram o desejo de ver uma maior utilizacdo de recursos
didaticos, como atividades praticas, data show, filmes e livro como fonte de pesquisa.
Eles reconhecem que o livro pode ser um recurso importante, especialmente para
agueles que tém acesso limitado a outras fontes de informacéo fora da sala de aula.
Além disso, a realidade dos alunos deve ser considerada ao selecionar os recursos,
para haver uma conexao direta entre os contetdos abordados e sua propria vivéncia.

Quando questionados acerca das mudancas nas aulas de geografia, os
mesmos apontaram (40%) que mudariam seu interesse sobre o0 ensino de geografia
apontado no gréfico (04). Esse pode ser influéncia da pouca participacao dos alunos
nas escolhas das suas atividades no ambito escola. Com frequéncia, a escola e os
discentes ndo levam em consideracao as opinides e desejos dos alunos, o que pode

levar a um desinteresse por parte dos estudantes.

Gréfico 4- Mudancgas nas aulas de geografia
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Fonte: Autora (2023)
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Quanto a importancia das atividades praticas no aprendizado de geografia, 0s
alunos concordam que elas sédo recompensas. Eles destacam que as aulas se tornam
mais divertidas e despertam a vontade de estudar a matéria. Além disso, as atividades
praticas ajudam na memoriza¢do e compreensdo dos conteudos, tornando as aulas
mais interessantes e facilitando a assimilacao por parte dos alunos.

O gréfico 5 expde a resposta dos alunos a pergunta "Qual o seu aproveitamento
na disciplina de geografia?". A maioria dos alunos (62%) avaliou seu aproveitamento

como bom ou étimo, enquanto 38% avaliaram como regular ou ruim.

Grafico 5- aproveitamento na disciplina de geografia

REGULAR
35%

Fonte: Autora (2023)

Os resultados indicam que a maioria dos alunos avaliou seu aproveitamento na
disciplina como bom ou 6timo, mas uma parcela consideravel avaliou como regular ou
ruim. Os alunos apontaram que seus aproveitamentos sdo reflexo da utilizacdo de
atividades praticas benéficas para o aprendizado de geografia, e que contribui para
tornar as aulas mais interessantes, facilitando a compreensao dos conteddos e auxiliar
na memorizacao e aprendizado do contetdo geografico.

Esses dados sugerem que a utilizacdo de recursos didaticos variados e
atividades praticas pode contribuir para tornar o método de ensino mais efetivo e as
aulas mais interessantes e atrativas para os alunos.

Em concluséo, fica evidente que a utilizagédo de atividades ludicas, como jogos,
desempenha um papel significativo na facilitacdo da compreensdo dos contetdos
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didaticos e da realidade socioespacial. Essas praticas envolvem e instigam os alunos,
despertando seu conhecimento de maneira divertida e prazerosa. Além disso, 0 uso
do ludico contribui para o desenvolvimento da criatividade e do raciocinio, uma vez
que proporciona uma reflexao sobre a realidade. Ao incorporar elementos ludicos no
processo de ensino, € possivel criar um ambiente de aprendizagem mais dinamico e
estimulante, promovendo uma maior participacdo e engajamento dos alunos. Dessa
forma, as atividades ludicas se mostram uma estratégia eficaz para tornar o ensino da

geografia mais atrativo e efetivo.
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CONCLUSAO

O estudo de caso realizado na Escola Municipal Tocantins teve como objetivo
analisar o papel das atividades praticas no ensino de Geografia para alunos do sétimo
ano do ensino fundamental. Os resultados indicaram que a maioria dos alunos avaliou
seu aproveitamento na disciplina como bom ou 6timo, mas uma parcela consideravel
avaliou como regular ou ruim. Os alunos apontaram que seus aproveitamentos Sao
reflexo da utilizacdo de atividades praticas benéficas para o aprendizado de
Geografia, e que contribuem para tornar as aulas mais interessantes, facilitando a
compreensao dos contetddos e auxiliando na memorizacdo e aprendizado do
contetdo geogréfico.

Os alunos expressaram o desejo de ver uma maior utilizacdo de recursos
didaticos, como atividades praticas, data show, filmes e livro como fonte de pesquisa.
Eles reconhecem que o livro pode ser um recurso importante, especialmente para
agueles que tém acesso limitado a outras fontes de informacé&o fora da sala de aula.
Além disso, a realidade dos alunos deve ser considerada ao selecionar 0s recursos,
para haver uma conexao direta entre os contelddos abordados e sua propria vivéncia.

A andlise dos resultados obtidos a partir do questionario aplicado aos
professores foram fundamentais para as conclusdes deste estudo, pois permitiram
identificar as principais barreiras e desafios enfrentados pelos professores no uso de
atividades praticas no ensino de geografia, o estudo apontou que o interesse dos
alunos é uma barreira a ser enfrentada, contudo vale ressalta a importancia do
docente em levar consideracdo as opinides e vontades dos alunos, também a
dificuldade por parte do professor A em organizar e selecionar as atividades praticas
com base no conteudo e na realidade do aluno, e assim foi possivel identificar a
necessidade de abertura de cursos adequados de formacao continuada para melhor
qualificacéo desses educadores.

Além disso, os resultados indicaram que a maioria dos professores e alunos
considera as atividades praticas uma estratégia pedagogica eficaz para promover
uma aprendizagem significativa e engajadora. Esses resultados reforcam a
importancia de se considerar a perspectiva dos alunos ao selecionar 0s recursos
didaticos a serem utilizados em sala de aula.

O estudo também verificou o comportamento dos alunos em sala de aula, sua

participagcédo nas aulas e a relagdo entre professor e aluno, entre outros aspectos. A
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observacédo direta possibilitou um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendbmeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens. Durante uma aula
referente a unidade 07 do livro didatico, que abordava o tema "cidades: dinamicas e
desigualdades”, foram discutidos assuntos como o surgimento das cidades no Brasil,
bem como as redes urbanas e hierarquias urbanas. Essa etapa foi de suma
importancia para avaliar o nivel de conhecimento dos alunos em relagdo ao tema
abordado.

O estudo também destacou a importancia da participacdo dos alunos nas aulas
e da relacdo entre professor e aluno para o sucesso do ensino de Geografia. A
observacdo direta possibilitou uma avaliacdo mais precisa do comportamento dos
alunos em sala de aula e da dinamica das aulas, o que pode servir para aprimorar o
ensino de Geografia em outras escolas. Em resumo, o estudo de caso realizado na
Escola Municipal Tocantins apresentou evidéncias de que as atividades praticas sao
uma ferramenta importante para o ensino de Geografia, contribuindo para tornar as
aulas mais interessantes e efetivas para os alunos. Além disso, o estudo destacou a
importancia da utilizacdo de recursos didaticos variados e da participacédo dos alunos
nas aulas para o sucesso do ensino de Geografia.

A partir dessa pesquisa podemos perceber que o ensino de geografia é
essencial para que os alunos consigam compreender sua realidade, e assim,
desenvolver seu pensamento critico acerca da sociedade e do espaco vivido, por meio
do auxilia das atividades ludicas. Os resultados das pesquisam revelam que as
atividades praticam ajudam a tornar a disciplina de geografia mais interessante,
envolvente e significativa, permitido que os discentes se envolvam, e assim podendo
contribuir para a constru¢ao do conhecimento geogréfico.

A geografia pode ser caracterizada como uma disciplina abstrata e complexa,
contudo com a insercdo das atividades ludicas como jogos, dindmicas e brincadeiras,
despertam o interesse por parte dos alunos, tornando o ensino-aprendizado mais
atrativo e motivador, assim 0s jogos podem ser uma forma de envolver as
experiéncias praticas de geografia para promover a compreensdo dos conceitos
geograficos. Assim, desperta o interesse dos discentes, promove o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e sociais, além de facilitar a compreensédo dos conceitos

geograficos e do espaco vivido.
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Em concluséo, o estudo de caso realizado na Escola Municipal Tocantins
demonstrou que as atividades praticas sdo uma ferramenta importante para o ensino
de Geografia, contribuindo para tornar as aulas mais interessantes e atrativas para 0s
alunos, além de facilitar a compreensao e memorizacao dos contetdos. Os resultados
indicaram que a utilizacdo de recursos didaticos variados, como data show, filmes e
livros, também € importante para o aprendizado dos alunos. Além disso, €
fundamental considerar a realidade dos alunos ao selecionar os recursos, para haver

uma conexao direta entre os conteudos abordados e sua proépria vivéncia.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DE
GEOGRAFIA — ESCOLA MUNICIPAL TOCANTINS.

UEMASUL
e
‘/=

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA REGIAO TOCANTINA DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E LETRAS
CURSO DE GEOGRAFIA - LICENCIATURA

QUESTIONARIO - PROFESSOR

1. Qual a suaformacao?

( ) Graduado

( ) Especializagéo
( ) Mestrado

( ) Doutorado

( ) Outros:

2. Como vocé avalia aimportancia das atividades ludicas no ensino de
geografia?

3. Vocé costuma utilizar atividades |idicas em sala de aula?
( )sim
( ) Nao

4. Quais estratégias vocé utiliza para tornar as aulas de geografia mais
dinamicas e participativas?
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5. Os recursos didaticos utilizados por vocé vao ao encontro da realidade
dos alunos?

( )sim
( ) Nao

6. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao utilizar recursos
didaticos que estejam alinhados com a realidade dos alunos?

7. Vocé acredita que as atividades ludicas podem contribuir para o
desenvolvimento de habilidades dos alunos? Por qué?

8. A escoladispde e/ou disponibiliza recursos para facilitar as atividades
no ensino da geografia?

) Nao
) Sim
) As vezes

) Sempre

9. Quais recursos didaticos vocé mais utiliza em sala de aula?
( ) Livro didatico

() Quadro e pincel

( ) Data Show

( ) Atividades praticas (jogos, pinturas, oficinas, gincanas e teatro)
(

) Outros. Quais:
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10.Vocé acredita que as atividades praticas podem ajudar os alunos a
relacionar os conceitos de geografia com a realidade em que vivem? Por
qué?

11.Quais sé&o as principais mudancas que vocé gostaria de ver nas aulas de
geografia paratorné-las mais atrativas e prazerosas?

12.Como vocé avalia o seu proprio desempenho como educador de
geografia?

13.Vocé ja sentiu dificuldade de trabalhar com o ladico na sala de aula?
Qual é a dificuldade encontrada?

() sim
( ) Nao

14.Se considera preparado para trabalhar atividades ludicas com os
alunos?

( ) Sim, muito
() N&o muito

( ) Pouco
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DO 7° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL — ESCOLA MUNICIPAL TOCANTINS.

I

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA REGIAO TOCANTINA DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E LETRAS
CURSO DE GEOGRAFIA - LICENCIATURA

QUESTIONARIO — ALUNO

1. Vocé gosta de geografia?
( )Sim
( ) Nao

( ) Asvezes

2. O quevocé acha das aulas de geografia?
) Ruim

(

( ) Regular
( )Bom

(

) Otimo

3. Como vocé avalia a abordagem do professor em relagdo aos conteudos
de geografia?

) Ruim

) Regular
) Bom

) Otimo

4. Quais recursos didaticos mais utilizados nas aulas de geografia?
( ) Livro didatico
() Quadro e pincel
( ) Data Show
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( ) Atividades praticas (jogos, pinturas, oficinas, gincanas e teatro)
() Outros. Quais:

5. Quais recursos didaticos vocé gostaria de ver sendo mais utilizados nas
aulas de geografia?

6. Vocé acredita que as atividades praticas ajudam no aprendizado de
geografia? Por qué?

7. Qual o seu aproveitamento na disciplina de geografia?
() ruim
( ) Regular
( )Bom
( ) Otimo

8. O que vocé mudaria nas aulas de geografia?
( ) Seu interesse
() O professor
() Os livros
( ) Escola

( ) A falta de atividades praticas.

9. Como vocé acha que as aulas de geografia poderiam ser mais
interativas e participativas?

10.Vocé tem alguma sugestao especifica para melhorar o ensino de
geografia na sua escola?
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